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Bu ¢aliymamin amacu, ters yiiz simif (TYS) modelinin ortaokul 7. smif 6grencilerinin
Ingilizce dersi akademik basart ve derse karsi tutumlarina etkisini incelemektiv. Calisma
grubunu 2022-2023 egitim-ogretim yihinda Akdeniz bolgesindeki bir ildeki bir ortaokulda
ogrenim goren 80 ogrenci (deney grubu = 39; kontrol grubu = 41) olusturmaktadir. Ontest-
sontest kontrol gruplu yari deneysel desenin kullanildigi ¢alisma toplam 11 hafta
yiiriitiilmiistiir. Deneysel ¢aligma dncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol grubuna basart
testi ile Ingilizce dersine yonelik tutum ol¢egi uygulanmistir. Calisma sonucunda akademik
basar1 degiskeninde deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamh farkliik bulunmugtur.
Ingilizce dersine yonelik duyussal ve bilissel tutum alt boyutlarinda gruplar arasinda fark
belirlenmemistir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce Ggretimi, ters yiiz simf modeli, akademik basar, tutum

The Effect of Flipped Classroom Model on 7th Grade Students’
Academic Achievement and Attitudes in English Teaching

Abstract

The aim of this study is to examine the effect of the flipped classroom (FL) model on the
academic achievement of 7th grade students in English class and their attitudes towards the
course. The study group consists of 80 students (experimental group = 39; control group = 41)
studying at a secondary school in a province in the Mediterranean region in the 2022-2023
academic year. The study, which used a quasi-experimental design with a pretest-posttest
control group, was conducted for a total of 11 weeks. Achievement test and attitude scale
towards English course were applied to both groups as pretest and posttest before and after the
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experimental study. As a result of the study, a statistically significant difference was found in
favor of the experimental group in the academic achievement variable. There was no difference
between the groups in affective and cognitive attitude sub-dimensions towards the English
lesson.

Keywords: English teaching, flipped classroom, academic achievement, attitude
Giris

Diinya hi¢ durmaksizin bir degisim ve doniisiim igerisindedir. insanlik tarihine
bakildiginda bu degisime ayak uyduran toplumlar ya da devletler basarili olmus;
degisimin disinda kalanlar ise yok olmustur. Dolayisiyla, hayatta kalmak isteyen bir
toplumun devamli olarak kendini gelistirmesi ve yenilemesi tercihten &te bir
zorunluluktur. Diinya tarihine bakildiginda her dénemde toplumsal degisimin ve
gelisimin, her toplum i¢in farkli diizeylerde ger¢eklesmesi kaginilmaz bir durumdur
(Giiven, 1999). Ancak; onceki donemlerle karsilastirildiginda, giiniimiiz
toplumlarinin gelisim ve degisiminin biitiinciil bir sekilde ve daha hizli gergeklestigi
ifade edilebilir (Sahin, 2020).

Kesintisiz olarak devam eden degisimlerden en ¢ok etkilenen alanlarin baginda
egitim gelmektedir. Son birkag yiizyillik déoneme bakildiginda teknolojik ilerleme,
toplumlarin hizli gelisiminde en biiyiik etkiye sahip olmustur. Egitim alaninda,
yirminci yiizyilin basinda Gorsel Hareket (Simsek, 2021) donemi ile baslayan ve her
yirmi yillik dénemde bagka bir belirleyici akimin ortaya ¢iktig1 6gretim tasariminda,
s0z konusu asrin sonlarinda internetin kesfiyle birlikte bilgiye daha kolay erisimin &nii
acilmistir. Yirmi birinci yiizyila erisildiginde ise teknolojinin egitim alaninda aktif bir
sekilde kullanimmin yayginlasmasiyla bu donem, teknoloji ¢ag1t olarak
isimlendirilmistir. Teknolojinin sinifta ve siif disinda aktif bicimde kullanimina bagh
olarak bilgiye erismek ve onu yaymak daha kolay hale gelmistir.

Her gecen giin degisen diinyada, bireylerin, egitim siireglerinde yeni ve
derinlemesine bilgi elde edebilmek i¢in teknolojiyi etkin bir sekilde kullanmalar1
gereklidir. Bu sekilde 6grenen 6grenme siirecinde aktif rol alarak 6grenme kalici hale
gelebilir. Ayrica, teknolojik gelismelerin egitimde aktif olarak kullanilmasiyla
ogrencilerin derse karst akademik performanslarinda artis meydana gelmektedir
(Ghaemi & Bayati, 2021). Yabanci dil egitiminde teknolojik cihazlarin 6gretim
amacityla kullanilmast, bireylerin akademik performanslarinin artisinda daha da biiyiik
etki yaratmaktadir. Bu teknolojiler aracihig1 ile birey, gorsel ve isitsel olarak konu ve
kazanimlari sinif disinda mekan ve zamandan bagimsiz bigcimde tekrar ederek
o0grenme firsatina sahip olmaktadir. Egitim 6gretim faaliyetlerinde teknolojiyi etkin
bir sekilde kullanan yaklagimlardan bir tanesi harmanlanmig 6grenmenin igerisinde
yer alan (Nayci, 2017) ters yiiz siif (TYS) modelidir. Tiim bunlar géz oniinde
tutuldugunda ters yiiz sinif (TYS) modelinin yabanci dil egitim ve dgretiminde
kullanilabilecek uygun bir model oldugu ifade edilebilir.
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Ogretmenlerin 6grenenleri egitim dgretim siirecine aktif olarak dahil etmeleri her
zaman zorlayici bir siire¢ olmustur. Ogrenenlerin bilgisayar, tablet, akilli telefon gibi
teknolojik cihazlara erigimlerinin artmasiyla bircok dgretmen bu cihazlar1 egitim
Ogretimin bir pargast haline getirerek d6grenenlerin egitim 6gretim faaliyetlerine aktif
katilimlarini saglayacak olanaklari fark etmislerdir (Ifenthaler, Gibson & Zheng, 2018).
Ogretmenin egitimin merkezinde yer aldig1 ve 6grenenin dinleyici konumunda oldugu
geleneksel dgretim yonteminin aksine TY'S modelinin en belirgin 6zelliklerinden biri
ogrenci merkezli bir egitim ve 6gretim metodunu benimsemesidir (Michael, 2006).

Ters Yiiz Simif Modeli

TYS modelinin tarihgesine bakildiginda bu modelin 199011 yillarda Mazur’un akran
Ogretimi yontemiyle iligkilendirilmesi miimkiindiir. Akran Ogretiminde bireyler
karmasik olan konulari akranlarindan gelen geribildirimlerle daha etkin bir yolla
o0grenme firsatina sahip olmaktadirlar (Mazur, 1997). Mazur’un gelistirmis oldugu bu
yontem TY'S modelinin ilk 6rneklerinden biri olarak ifade edilebilir (Talbert, 2017).

TYS modeli, sinif igerisinde yapilan 6gretimin sinifin digina aktarilmasi, 6gretmen
tarafindan 6grenenlere ev ddevi olarak verilen konularin ise sinifta/derslikte 6gretmen
rehberliginde yapilmasi olarak tanimlanabilir (Bergman & Sams, 2012; Karaoglan
Yilmaz, 2017). Bunun yaninda, Aybirdi ve arkadaslar1 (2023) tarafindan geleneksel
simif ortamlarinda G&gretmen tarafindan aktarilan konularin teknolojik cihazlar
araciligiyla sinifin digina taginmasi olarak tanimlanan TYS modeli alan yazinda gesitli
sekillerde ifade edilmektedir. Johnson (2013) TYS modelini sinif igindeki dogrudan
O0gretme siirecinin en aza indirilip 6grenenlerin bu siiregte daha c¢ok etkilesim
icerisinde oldugu bir model olarak ifade etmektedir. Fraga & Harmon (2014) ise bu
modeli dersten 6nce gerekli konu ve kavramlarin 6gretmen tarafindan paylasilarak
smif ortaminda ise bu konu ve kavramlarin 6grenenler tarafindan tartisilarak aktif
O6grenmenin saglanmasi olarak tanimlamaktadir.

Geleneksel egitimin tersine TYS modelinde 6grenenlerin 6grenme siirecine aktif
katilimlar1 beklenir (Herreid & Schiller, 2013). Bu siiregte 6gretmenin rehberliginde
ogrenciler igbirlikli bir ortamda konuyu derinlemesine 6grenme imkanina sahip
olurlar. Bu yolla 6grenen ve dgretenin sahip oldugu rollerde degisiklik meydana
gelmis olur (King, 1993; Phillips & Trainor, 2014). Ogrencinin egitim siirecinin
merkezinde yer aldigi TYS modeli, 6gretmenlere Ggrencilerin konuyu anlayip
anlamadiklarin1 kontrol etmek ya da 6grencilerin yeni bir konu ile ilgili sorularina
cevap vermek i¢in daha fazla zaman saglar (Namaziandost, Ziafar & Neisi, 2020).

TYS modeli uluslararasi alanyazinda “inverted classroom” (Lage, Platt & Treglia,
2000; Gannod, Burge & Helmick, 2008; Strayer, 2012; Talbert, 2012; Tolks vd.,
2020); “flipped classroom” (Bergmann & Sams, 2012; Milman, 2012; Bishop &
Verleger, 2013; Enfield, 2013; Strelan, Osborn ve Palmer, 2020; Galindo-Dominguez,
2021; Algarni & Lortie-Forgues, 2023); ulusal alanyazinda ise “evde ders okulda 6dev
modeli” (Demiralay ve Karatag, 2014; Kayan ve Adigiizel, 2021);*“doniistiiriilmiis
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simif” (Yildiz, Sarsar ve Ates-Cobanoglu, 2017), “ters yliz edilmis sinif” (Hayirsever
ve Orhan, 2018; Erdogan ve Akbaba, 2019), “ters yiiz sinif” (Aydin ve Demirer, 2017;
Nayci, 2017; Kaman, 2020; Sengiin, 2021; Aksoy ve Aydm, 2022) gibi ¢esitli
sekillerde ifade edilmektedir. Gerek ulusal gerekse uluslararasi alanyazinda farkl
isimlerle anilmis olsalar da ortak noktalari geleneksel siniflarda sinif ortaminda
yapilan etkinlik, ¢calisma, ddevlerin sinifin disinda dgrenenler tarafindan yapilmasi,
smifin disinda yapilmasi gerekenlerin de (Chen, Wang, Kinshuk & Chen, 2014) sinif
ortaminda 6grenenler tarafindan yapilmasidir.

Ters Yiiz Simif Bilesenleri

Ters Yiiz Ogrenme Agi (The Flipped Learning Network) nin dort temel bileseni
vardir (Yarbro, Arfstrom, McKnight & McKnight, 2014). Bu dért bilesenin Ingilizce
karsiliklarinin bas harfleriyle FLIP kelimesi olugsmaktadir. Bu dort bilesen sirasiyla:
Esnek Ortam/Flexible Environment, Ogrenme Kiiltiirii/Learning Culture,
Tasarlanmis Igerik/Intentional Content ve Profesyonel Egitimci/Professional
Educator. Ters yiiz 0grenme agi bilesenlerinin sekil olarak gorseli agagida
sunulmustur:

Ogrenme
Kiiltiiri
(Learning Culture)

Esnek Ortam Tasarlanms icerik
FLIP .
(Flexible (Intentional Content)

Environment)

Profesyonel Egitimci

(Professional
Educator)

Sekil 1. Ters yiiz 6grenme ag1 bilesenleri
Esnek ortam

Esnek/flexible o6grenme ortami, Ogretmenlerin dersin zaman ¢izelgesini
ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarina uygun sekilde o giiniin kazanimlarina uyumlu bir
siif ortaminin olusturulmasini (Atkins, 2018) ifade etmektedir. Diger bir ifadeyle,
ogretmen smifin oturma diizenini o giinkii kazanima gore ayarlar. Ciinkii bazi
gorevler, 6devler kiigiik gruplarda etkili olurken bazilar bilyiik gruplarda daha etkili
olmaktadir (Cavage, 2023). Geleneksel egitimin yapildig1 siniflarda sinifin oturma
diizeni genellikle siralarin art arda dizilerek dgretmenin tahtadan ders anlatmasi
seklindedir; ancak, TYS modelinin uygulandig siniflarda oturma diizeni gogunlukla
kiime seklinde ya da U diizenindedir (Kaman, 2020). Boylece TYS modelinin
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uygulandig1 bir smifta 6grenciler grup olarak sinif icin ¢aligmalara, etkinliklere
katilma, birlikte problem ¢6zme gibi ¢esitli olanaklara sahip olur.

Ogrenme Kiiltiirii

Geleneksel 6gretim modelinin dayandigi bir sinifta 6gretmen konuyu smifta
derinlemesine anlatir. Bu siiregte 6grenci, pasif dinleyici durumundadir. Ancak, TYS
modelinin hakim oldugu bir sinifta ise durum tam tersidir. Diger bir ifadeyle, 6grenci
bilgiyi kendisi yapilandirir. Bu durumda bilgiyi aktaran 6gretmen rolii degil 6gretimi
kolaylagtiran Ogretmen (Cavage, 2023) rolii sdz konusudur. TYS modelinin
uygulandig1 6grenme kiiltiiriinde sinif i¢ci zaman Ogrencilerin aktif bir sekilde
birbirleriyle iletisim halinde olduklari, bilgi aligveriginde bulunduklari, birlikte
problem ¢ozebildikleri bir ortam olusur.

Tasarlanmis igerik

onlinde bulundurulmasi, etkilesimli O6grenme stratejileri kullanilarak konu
iceriklerinin belirlenip hazirlanmasi1 olarak ifade etmektedir. TYS modelinde
ogretmen hangi konu ya da kavramlarin 6grenciler tarafindan 6grenilecegini belirler
ve bunu gerek video ya da diger teknolojik cihazlar araciligiyla gerekse de yazili
dokiimanlar araciligiyla Ogrencilere sunar. Ogrenciler, 6gretmenleri tarafindan
kendilerine sunulan materyaller araciligiyla konuya calisir. Smif igerisinde de
O0gretmen tam 6grenmenin gergeklesmesi i¢in gerekli ¢aligmalar yapar.

Tasarlanmis igerik sinif icerisinde dgrencilere sunulacak igerigi ve siif diginda
ogrencilere verilecek olan igerikle ilgilidir (Cavage, 2023). Bu sebeple, 6gretmenler
hem sinif i¢erisinde hem de 6grenciler tarafindan sinif disinda dgrenilecek igerikleri
belirlerken (Kaman, 2020) dikkat etmelidirler. Ozellikle egitmenler tarafindan
ogrencilere gonderilen videolar hem igerik olarak dgrencilere uygun olmali hem de
onlarin hazirbulunusluk diizeylerine uygun olmalidir. Ayrica, 6grencilere sinif diginda
temel kavramlara caligmalari igin gonderilen videolarn uzunlugu da Gnemlidir.
Ciinkii videolarin ¢ok uzun olmasi (6zellikle ilkokul diizeyi 6grencilerde) 6grencilerin
sikilmalarina sebep olabilir. Ders i¢i etkinlik ve icerikler de belirlenen kazanimlara
uygun bir sekilde Bloom taksonomisinin iist basamaklarina uygun sekilde
planlanmalidir.

Profesyonel egitimci

TYS modelinde en 6nemi yapi taglarindan biri hi¢ kuskusuz 6gretmendir. Igerigi
hazirlayarak oOgrencilere ulagsmasini saglayan, Ogrenme ortamini diizenleyen,
gerektiginde yonlendirmeler yapan kisi 6gretmendir. Bu yilizden, TYS modelinin
uygulandigi bir smifta, igerik se¢imi ¢ok dnemli oldugundan alaninda tecriibeli,
deneyimli, yetenekli, profesyonel (Sakulprasertsri, 2017) ve bu siireci yonetecek
yeterli diizeyde pedegojik deneyime sahip (Shimamoto, 2012) 6gretmenlere ihtiyag
duyulmaktadir.
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Bu modelde &gretmen hem konuya hakim olmali hem de teknolojik cihazlari ve
uygulamalari etkili ve aktif bir gekilde kullanmalidir. TYS modelinde &gretmen
hazirlayacagi igerikleri sadece kendisi hazirlamaz; ayni zamanda farkli dijital
kaynaklardan da yararlanilmasi konusunda 6grencileri yonlendirebilir (Ash, 2012).
Boylece 6gretmen, 6grencilerin farkli kaynaklardan 6grenmelerine imkan sunar.

TYS Modelinde Ogretmen ve Ogrenci Rolleri
*  TYS Modelinde Ogretmen

Ogrenci merkezli bir model olan TYS modelinde 6gretmen ikinci planda degildir,
yalnizca sahip olduklar1 rollerde bazi degisiklikler vardir (Sahin, 2020). Aksine, TYS
modelinde 6gretmen, siireci kontrol eden, 6grencilere rehberlik eden ve onlari
yonlendiren bir lokomotif gérevindedir. TYS modelinde 6gretmen dgrencilerin sinifta
gegirilen zamanda temel kavramlarin ve konularin akilda tutmalarini en ist diizeye
cikarmalarma odaklamir (Nederveld & Berge, 2015). Ogretmen agisindan
bakildiginda, geleneksel Ogretim ydontem ve metotlarindaki o6gretmenin siif
icerisinde konuyu derinlemesine anlatmasi durumu ortadan kalkmis; bunun yerine
gerekli hazirliklari, materyalleri, malzemeleri hazirlama sorumlulugu yiikklenmistir.
Bunun yaninda, hem sinif dig1 aktiviteleri, gorselleri ve diger gerekli dokiimanlari
hazirlamak hem de simif igi yapilacak olan aktiviteleri hazirlamak zorunda olmasi ters
yiiz sinif modelinde 6gretmenin daha aktif ve planli, programli ¢alismasint zorunlu
kilmaktadir.

*  TYS modelinde 6grenci

TYS modelinin merkezinde/odaginda 6grenci bulunmaktadir ve bu yiizden TYS
modelinde dersler 6grenci gz oniine alinarak planlanmaktadir (Hayirsever ve Orhan,
2018). TYS modelinde dgrenci hem siniftaki hem de sinifin disindaki uygulamalarda
gerek arkadaglartyla gerekse dersin &gretmeni ile siirekli bir etkilesim halindedir
(Gokdemir ve Gazel, 2019). Diger bir ifadeyle, geleneksel modeldeki 6grenci
profilinin tersine bu modelde 6grenci aktif olarak 6grenme siirecinin her adiminda,
asamasinda yer almaktadir.

TYS modelinde en 6nemi yap1 taslarindan biri hi¢ kuskusuz 6gretmendir. Icerigi
hazirlayarak Ogrencilere ulasmasimi saglayan, O0grenme ortamini diizenleyen,
gerektiginde yonlendirmeler yapan kisi 6gretmendir. Bu yiizden, TYS modelinin
uygulandig1 bir smifta, igerik secimi ¢ok Snemli oldugundan alaninda tecriibeli,
deneyimli, yetenekli, profesyonel (Sakulprasertsri, 2017) ve bu siireci yonetecek
yeterli diizeyde pedegojik deneyime sahip (Shimamoto, 2012) 6gretmenlere ihtiyag
duyulmaktadir.

TYS Modelinin Avantaj ve Dezavantajlar
Avantajlar

TYS modelinde, konu ile ilgili temel kavramlari, bilme ve hatirlama
basamaklarindaki bilgileri simmif disinda, evde 6grenen Ogrenciler smifa konuyu
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o0grenmis bir sekilde gelmektedir. Boylece 6grenciler derse daha aktif ve etkin bir
katilim saglamis olurlar. Ayrica oOgrenciler derste uygulama ve iizeri biligsel
basamaklar1 kullanirlar. Bu sekilde 6grenciler elestirel diistinme, problem ¢dzme gibi
yetenekler gelistirmis olurlar (Sahin, 2020). Yani, TYS modelinde &grenci sinif
icerisinde diislincelerini 6zgiirce ifade ederek dgrenme siirecine aktif katilim saglar.
Boylece Ogrenilen kavramlar kalici bir hale gelir. Alan yazin incelendiginde TYS
modelinin 6grenci ve 6gretmen icin avantajlar1 agagidaki gibi siralanabilir:

o  Ogrenciler smifa/derse temel konulara hakim bir sekilde hazir geldikleri icin
Ogretmenler yeni konuyu anlatmak i¢in daha az zaman harcarlar (Baby &
Sabtan, 2022)

o  Ogrencilerin bagimsiz bir sekilde galigmalarina olanak saglar (Baby &
Sabtan, 2022),

o  Bumodel 6grencilere akranlari ile birlikte 6grenme firsatlari sunar (Baby &
Sabtan, 2022),

o Konu ve kazanimlarla ilgili temel bilgiler ¢evrimigi olarak 6grencilerle
paylasildigr icin derse gelmeyen/gelemeyen ogrencilerde bilgi boslugu
meydana gelmez (Baby & Sabtan, 2022),

o  Opretmenler hazirlanan materyalleri, igerikleri uzun siire kullanabilirler
(Baby & Sabtan, 2022),

o  Opgrencilere, dgretmenleri ve akranlan ile iletisim kurmalar i¢in birgok
firsatlar sunar (Baby & Sabtan, 2022),

o  Konulari dnceden 6grencilere génderilmesi 6gretmenlerin derste daha fazla
uygulama yapmalarina olanak saglar (Shukla & Mcinnis, 2021),

o  Smufici siiregte uygulamali etkinliklerin kullanilmasi 6grencilerde kaliciligt
artirir (Shukla & Mcinnis, 2021),

o  Ogrencilere akranlari ile daha fazla iletisim kurmalarina olanak saglar ve bu
durum &grenci katilimini artirir (Shukla & Mcinnis, 2021),

o  Oprenci katitlmmin artmasi 6grencilerde olumlu tutum gelismesine katki
saglar (Herreid & Schiller, 2013),

o  Ogrencilere istedikleri zamanda ve yerde bilgiye ulasma imkani saglar
(Bergmann && Sams, 2012; Moffet & Mill, 2014; Talan, 2018),

o Video kayitlar1 durdurulabildiginden Ogrenciler kendi hizlarinda
ilerleyebilirler (Moffet & Mill, 2014),

o  Oprenciler ¢evrimigi sunulan kaynaklara tekrar tekrar erisebilirler
(Bergmann & Sams, 2012; Moffet & Mill, 2014; Giig, 2017; Talan, 2018;
Akdeniz, 2019; Cakar, 2019; Keskin, 2020),

o  Hem o6gretmenlerin hem de 6grencilerin zamani iyi kullanmalarina imkéan
saglar (Moffet & Mill, 2014; Nayci, 2017),

o  Opgrenciler derse gelmeden konu ile ilgili eksiklerini belirleme ve bu eksikleri
giderme imkanina sahip olurlar (Braun, Ritter & Vasko, 2014),

o  Ogretmenin rehberligi ve akran destegi ile 6grencinin kavram yanilgilarin
en kisa zamanda diizeltmesine olanak saglar (Braun, Ritter &Vasko, 2014).
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Dezavantajlar

Her egitim modelinin avantajlar1 oldugu gibi baz1 dezavantajlar1 ya da sinirliliklar
da mevcuttur. TYS modelinin de hem 6grenci hem de 6gretmen agisindan bazi sinirl
yonleri de mevcuttur. Alanyazin tarandiginda ulasilabilir kaynaklarda modelin
smirliliklart asagidaki gibidir:

o  Ogrencilerin simf disinda videolar: izlerken dikkatleri dagilabilir (Milman,
2012),

o Opretmen tarafindan o6grencilere verilen smf disindaki ders yiikii
fazlaligindan dolay1 6grencilerin konuya olan ilgilerinde azalma olabilir
(Missildine, Fountain, Summers & Gosselin, 2013; Tu ve Liu, 2016),

o  Onceki siiregte geleneksel egitim modelinin uygulandig1 derslere aligkin
olan Ogrencilerde ilk defa karsilastiklart TYS modeline karsi direng
olugabilir (Bishop & Verleger, 2013; Chen, 2016)

o  Ogrencilerin simf diginda 6gretmen tarafindan gonderilen videolar
izlerken konu ile ilgili sorularina aninda doniit almalar1 zordur (Carpici,
2019),

o  Bazi dgrenciler internet erisimine ya da teknolojik cihaz gibi imkanlara
sahip olmayabilir (Missildine vd., 2013; Tully, 2014) ve bu durumda
ekonomik diizeyi diisiik Ogrencilerin bu modeli uygulamasi giigtiir
(Bergmann & Sams, 2012),

o  Ogretmen ders kayd: i¢in kullanilacak teknolojik cihaza ya da gerekli
yazilimlara sahip olamayabilir (Elian & Hamaidi, 2018), ya da dgretmen
teknolojiyi kullanmada yeterli niteliklere, 6zelliklere sahip olamayabilir
(Tully, 2014),

o  Ogretmen teknolojik cihazlar1 basarili ve etkili bir sekilde kullanamayabilir
(Elian &Hamaidi, 2018),

o  Bu modelde 6gretmenin 6grencilerin ilerlemesini takip etmesi (Tully,
2014) onemlidir; ancak Ogretmenin bu konuda yeteri kadar motive
olamamasi s6z konusu olabilir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin temel amaci, Ingilizce 6gretiminde TYS modelinin kullaniminn,
ortaokul Ogrencilerinin akademik basar1 ve derse iligkin tutumlarina etkisini
belirlemektir. Deneysel desene uygun yiiriitiilen arastirmanin alt amaglar1 denenceler
seklinde siralanmistir:

> Kontrol grubunun, ingilizce dersi basar1 testinden aldigi &ntest/sontest
puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

> Deney grubunun ingilizce dersi basari testinden aldig1 6ntest/sontest puanlari
arasinda anlamli farklilik vardir.

> Deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce dersi basari testinden aldiklari sontest
puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.
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> Kontrol grubunun ingilizce dersi tutum &lgeginden aldig1 &ntest/sontest
puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

> Deney grubunun Ingilizce dersi tutum o6lceginden aldigi ontest/sontest
puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

> Deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce dersi tutum dlgeginden aldiklari son
test puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

> Kontrol grubunun ingilizce dersi tutum dlgeginin duyussal alt boyutundan
aldig1 6ntest/ sontest puanlari arasinda anlaml farklilik vardir.

> Deney grubunun Ingilizce dersi tutum &lgeginin duyussal alt boyutundan
aldig1 ontest/sontest puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

> Deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce dersi tutum 6lgeginin duyussal alt
boyutundan aldiklar1 sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

> Kontrol grubunun Ingilizce dersi tutum dlgeginin biligsel alt boyutundan
aldig1 ontest/sontest puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

> Deney grubunun ingilizce dersi tutum 6lgeginin biligsel alt boyutundan
aldig1 Ontest/sontest puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

> Deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce dersi tutum &lgeginin bilissel alt
boyutundan aldiklar1 sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Yontem

Bu arastirmada, Ontest-sontest kontrol gruplu/yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Deneysel desenler, cesitli degiskenlerin aralarindaki sebep/sonu¢ durumunu ortaya
¢ikarmay1 amagclar (Biiyiikoztiirk, 2016). Deneysel desenli ¢aligmalarda deney ve
kontrol gruplarina bireyler random (rastgele) secilirler (Creswell, 2012). Yari
deneysel desenli ¢alismalarda ise iizerinde herhangi bir degisikligin yapilamayacagt
gruplar deney kontrol grubu olarak atanirlar (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2012). Diger bir ifade ile yar1 deneysel desende bireyler
rastgele atanmazlar. Yar1 deneysel desenli c¢aligmalarda arastirma yapan kisinin
bagimsiz degisken ilizerindeki kontrolii kisitlidir (Neuman, 2016).

Tablo 1
Caliymada Uygulanan Deneysel Model
GR  Ontest Islem sontest
DG  Basar testi +Tutum TYS Modeline Basari testi+Tutum 6lgegi
Olcegi dayal1 6gretim
etkinlikleri ve
uygulamalari
KG Basar testi + Tutum MEB 6gretim Bagari testi + Tutum 6lcegi
Oleegi programi

Calisma, yar1 deneysel desene uygun olarak esitlenmemis kontrol gruplu desende
yuriitilmiistiir. Creswell (1994) yar1 deneysel desenlerin kullanilmis oldugu
calismalarda gruplarin rastgele secildigini ifade etmektedir. Ayni sekilde, Karasar
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(2004)’da bu modelin ontest-sontest kontrol gruplu modele benzedigini; temel
farkliligin olusturulan gruplarin rastgele olusturulmasi olarak ifade etmektedir. Fakat
Karasar (2004) olusturulan gruplarin her ne kadar random bir sekilde olusturulsa da
gruplarm benzer 6zellik ve niteliklere sahip olmasi gerektigine vurgu yapmaktadir.
Bu sebeple, ¢alisma gruplarinin olusturulmasinda gruplarm benzer niteliklere sahip
olmalarina 6zen gdsterilmistir.

Cahisma Grubu

Aragtirmanin  ¢alisma grubunu, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Akdeniz
Bolgesinde bir ilde bulunan bir ortaokulun 7. smiflarindan segilen iki subenin
ogrencileri olusturmaktadir. Deney grubunda 16 kiz, 23 erkek; kontrol grubunda ise
20 kiz, 21 erkek olmak tlizere toplamda 80 6grenci ile yiiriitillen arastirmada 6grenci
bilgilerine iliskin dagilim tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Ogrencilere Iliskin Dagilim
Gruplar Kiz Erkek Toplam
n % n % n
Deney 16 41 23 59 39
Kontrol 20 48,8 21 51,2 41

Arasgtirmada her iki grubun da ¢esitli agilardan birbirlerine denk olmasina dikkat
edilmistir ¢aligmanin yiritiilmesi i¢in gerekli resmi izinlerle birlikte:

» Okul yonetiminden siniflar hakkinda bilgi alinmus,

» Smif rehber 6gretmenlerinden bilgi alinmis,

» Ogrencilerin 6. sinif genel not ortalamalarma dikkat edilmistir.
Veri Toplama Araglan

Arastirmada 6grenci basarisinin 6lgiilmesinde arastirmacilar tarafindan gelistirilen
basar1 testi Ontest-sontest olarak; ayrica; Orakci’nin (2017) gelistirmis oldugu besli

likert tipinde “Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” de arastirma siirecinde derse
yonelik tutumlar1 belirlemek maksadiyla kullanilmastir.

Basari Testi

Arastirmada arastirmacilar tarafindan gelistirilen 31 soruluk bir test kullanilmustir.
Basar1 testinde yer alan sorular, “Sports (10 soru)”, “Biographies (10 soru)” ve “Wild
Animals (11 soru)” iinitelerinden olusturulmustur. Test maddeleri hazirlanmadan
once kapsam gegcerliligini saglamak amaciyla belirtke tablosu olusturulmus ve
iinitelerin kazanimlar1 dikkate alinarak soru dagilimi sekillendirilmistir. Basari
testinin olusturulma siirecinde ilk olarak Ortaokul Ingilizce dersi Ogretim Programi
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incelenmistir. Daha sonra, 7. sinif ders kitaplari incelenmis ve sorular bu kitaplar g6z
ontine alinarak 6grenci seviyelerine uygun sekilde hazirlanmistir. Olusturulan basari
testi ii¢ Egitim Bilimleri &gretim {iyesi; caliymanin yiiriitiildiigi ilin Olgme
Degerlendirme Merkezinde gorev yapan bir, Bilim Sanat Merkezinde gorev yapan bir
ve farkli ortaokullarda gorev yapan toplam 9 Ingilizce &gretmeni tarafindan
degerlendirilmigtir. Degerlendirmeler yapildiktan sonra son seklini alan basari testinin
giivenirligini belirlemek i¢in basar1 testi deneysel ¢aligmanin yiiriitiildiigii ortaokulda
8. sinifta egitime devam eden 197 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen sonuglar
istatistiksel olarak degerlendirilmis ve teste iliskin madde ayirt edicilik ve gigliik
indeksleri belirlenmistir. Basar1 testinin madde gii¢liigii .57, madde ayiricilik giicii .43
olarak hesaplanmistir. Testin i¢ tutarliligt igin KR-20 degeri hesaplanmistir. Bu deger
.849 olarak bulunmustur. Hesaplama sonucuna gore basari testinin yiiksek giivenirlige
sahip oldugu kanaatine varilmistir.

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Siirecte gruplarin ingilizce dersine yonelik tutumlari, Orakci’nin (2017) gelistirdigi
“Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ile belirlenmistir. Besli likert tipindeki
olcek 16 madde ve iki alt boyuttan (biligsel-duyussal) olugsmaktadir. Orake1 (2017)
tarafindan yapilan hesaplamada 0Olgegin giivenirlik katsayisi .895 olarak
belirlenmigken; bu c¢aligmada ise 6l¢eginin Cronbach alfa degeri .881 olarak tespit
edilmistir.

Uygulama Siireci

Bu ¢alismada deneysel siire¢ 2022-2023 egitim-6gretim yili, giiz yariyilinda “Sports,
Biographies ve Wild Animals” iinitelerini kapsayan; 1 hafta pilot uygulama, 1 hafta
sontestlerin uygulanmasi ve 9 hafta (36 ders saati) da egitim-6gretim uygulamasi
olmak ftizere toplam 11 hafta olacak bigimde yiiritilmistir. Kontrol grubunda,
belirtilen iiniteler mevcut MEB 6gretim programi ile deney grubunda ise ayni
kazanimlar TY'S modeli ile islenmistir. Siirecin baginda dntest olarak kullanilan bagari
testi ve tutum Olgegi siire¢ sonunda sontest olarak uygulanmstir.

Verilerin Coziimlenmesi

Calisma siirecinde toplanan verilerin analizi igin lisansli bir istatistik paket programi
kullanilmistir. Verilerin normal dagilimlar1 Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmis
ayn1 zamanda veri setinin ¢arpiklik basiklik degerleri dikkate alinmustir. Elde edilen
sonuglar dogrultusunda degerler normal dagildigi icin analizlerde parametrik
testlerden esli ve bagimsiz gruplar t-testleri tercih edilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, arastirma denenceleri dikkate alinarak, gruplarin, basari testi ve
tutum o6lceginden aldiklar1 puanlara iligskin degerlendirmelere yer verilmistir.

Birinci Denenceye iliskin Bulgular
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Birinci denenceye iliskin bulgular, tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3
Kontrol Grupu Ogrencilerinin Ingilizce Dersi Basari Testi Ontest-Sontest
Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar T-Testi Sonuclari

Test n X ss sd t p
On test 41 11,66 4,32 40
Son test 41 22,78 5,48 40 13,91 ,000

Yapilan hesaplamalara gore, kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dersi basari
testi Ontest-sontest puanlari arasinda, sontest lehine istatistiksel ve anlamli bir farklilik
bulunmustur [t(40)=13,91; p<0.05]. Elde edilen bu bulgu, kontrol grubu
6grencilerinin akademik basarilarinda artis oldugunu gostermektedir.

ikinci Denenceye liskin Bulgular
ikinci denenceye iliskin bulgular, tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4
Deney Grubu Ogrencilerinin Ingilizce Dersi Basart Testi Ontest-Sontest Puanlarina
liskin Bagimli Gruplar T-Testi Sonuglar

Test n X ss sd t p
On test 39 12,62 4,44 38
Son test 39 25,69 4,94 38 16,66 ,000

Yapilan islemlere gore, deney grubu igin basari testi Ontest-sontest puanlari
arasinda sontest lehine anlaml bir fark oldugu [t(38)=16,66; p<0.05] goriilmustiir.
Buna gore, deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinda siirecte bir artig
yasandig1 ifade edilebilir.

Ugiincii Denenceye iliskin Bulgular
Ucgiincii denenceye iliskin bulgular, tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ingilizce Dersi Basar: Testi Sontest
Puanlarina lliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglar

Gruplar n X SS sd t p
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Deney 39 2569 4,94 78

Kontrol 41 22,78 5,48 78 2,49 ,015

Tablo 5°teki islemler dikkate alindiginda, deney grubu ogrencilerinin sontest
puanlari ile kontrol grubundaki 6grencilerin sontest puanlari arasinda, deney grubu
lehine, istatistiksel olarak anlamli fark bulundugu [t(78)=2,49; p<0.05] goriilmiistiir.

Dérdiincii Denenceye iliskin Bulgular

Dordiincii denenceye iligkin bulgular, tablo 6’da dzetlenmistir.

Tablo 6
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ingilizce Dersi Tutum Olgegi Ontest-Sontest
Puanlarina lliskin Bagimli Gruplar T-Testi Sonuglar

Test n X SS sd t p
On test 41 53,54 13,14 40
Son test 41 58,44 11,37 40 4,01 ,000

Tablo 6 incelendiginde, kontrol grubu &grencilerinin Ingilizce dersi tutum dlcegi
Ontest-sontest puanlari arasinda, sontest lehine anlamli fark bulunmustur [t(40)=4,01;
p<0.05].

Besinci Denenceye iliskin Bulgular
Besinci denenceye iligkin bulgular, tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7
Deney Grubu Ogrencilerinin Ingilizce Dersi Tutum Olgegi Ontest-Sontest
Puanlarina lliskin Bagimli Gruplar T-Testi Sonuglari

Test n X Ss sd t p
On test 39 5615 7,76 38
Son test 39 60,77 9,65 38 4,32 ,000

Tablo 7 incelendiginde, deney grubunun ingilizce dersine yonelik tutum dlgegi
Ontest-sontest puanlar1 arasinda sontest puanlari baglaminda, anlamli fark oldugu
[t(38)=4,32; p<0.05] goriilmiistiir.

Altinc1 Denenceye iliskin Bulgular

Altici denenceye iliskin bulgular, tablo 8’de dzetlenmistir.

Tablo 8
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Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ingilizce Dersi Tutum Olgegi Sontest
Puanlarina lligkin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglar

Gruplar n X ss sd t p
Deney 39 60,77 9,65 78
Kontrol 41 58,44 11,37 78 ,985 ,328

Tablo 8 incelendiginde deney grubu puanlarmn kontrol grubu puanlarindan yiiksek
oldugu; ancak bunun istatistiksel ve manidar bir fark [t(78)=,985; p>0.05]
olugturmadig1 gorilmiistiir.

Yedinci Denenceye iliskin Bulgular
Yedinci denenceye iliskin bulgular tablo 9°da sunulmustur. .

Tablo 9
Kontrol Grubu_Ogrencilerinin Ingilizce Dersi Tutum Olgeginin Duyussal Alt
Boyutuna Ait Ontest-Sontest Puanlarina Illiskin Bagimli Gruplar T-Testi Sonuglart

Test n X SS sd t p
Ontest 41 3,31 ,84 40
Sontest 41 3,61 71 40 -3,305 ,002

Tablo 9 incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin tutum Sl¢eginin duyussal
alt boyutuna gore, ontest-sontest puanlari baglaminda ve sontest puanlari lehine anlamli
fark olustugu [t(40)=-3,305; p<0.05] goriilmiistiir.

Sekizinci Denenceye iliskin Bulgular

Sekizinci denenceye iliskin bulgular, tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10
Deney Grubu Ogrencilerinin I:ngz'lizce Dersi Tutum Olgeginin Duyussal Alt Boyutuna
Ait Ontest-Sontest Puanlarina Iligkin Bagimli Gruplar T-Testi Sonuglar

Test n X Ss sd t p
On test 39 3,60 54 38
Son test 39 3,87 ,60 38 -3,500 ,001

Tablo 10’a gore deney grubunun, tutum olgegi duyussal boyutuna iligkin Ontest-
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sontest puanlar1 baglaminda ve sontest puanlari lehine anlamli farklilik [t(38)=-3,500;
p<0.05] olustugu gortlmiistiir.

Dokuzuncu Denenceye iliskin Bulgular

Dokuzuncu denenceye iliskin bulgular, tablo 11°de 6zetlenmistir.

Tablo 11
Deney ve Kontrol Grubu O"g“rencilerin.in Ingilizce Dersi Tutum Olgeginin Duyussal
Alt Boyutuna Ait Sontest Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglart

Gruplar n X SS sd t p
Deney 39 3,87 ,60 78
Kontrol 41 3,61 71 78 1,777 ,079

Deney ve kontrol gruplarinin, tutum 6lgegi duyussal boyutu sontest puan ortalamalari
karsilagtirlldiginda, istatistiksel agidan farklilik [t(78)=1,777; p>0.05] tespit
edilmemistir.

Onuncu Denenceye iliskin Bulgular

Onuncu denenceye iliskin bulgular, tablo 12°de 6zetlenmistir.

Tablo 12
Kontrol Grubu Og'rencilerinin.fngilizce Dersi Tutum Olgeginin Bilissel Alt Boyutuna
Ait Ontest-Sontest Puanlarina Iligkin Bagimli Gruplar T-Testi Sonuglar

Test n X SS sd t p
On test 41 3,39 87 40
Son test 41 3,71 77 40 -3,922 ,000

Tablo 12 incelendiginde, kontrol grubunun, ontest-sontest puanlari baglaminda
sontest puanlar1 lehine istatistiksel farklihk olustugu [t(40)= -3,922; p<0.05]
gOrilmiistiir.

On Birinci Denenceye iliskin Bulgular

On birinci denenceye iliskin bulgular, tablo 13°te sunulmustur.

Tablo 13
Deney Grubu Ogrencilerinin I:ngilz'zce Dersi Tutum Olgeginin Bilissel Alt Boyutuna
Ait Ontest-Sontest Puanlarina Iligskin Bagimli Gruplar T-Testi Sonuglar

Test n X SS sd t p
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On test 39 3,35 87 38

Son test 39 3,66 7 38 -3,268 ,002

Tablo 13’teki hesaplamalar 15181nda deney grubu 6grencilerinin, tutum dlgeginin
biligsel alt boyut Ontest-sontest puanlar1 arasinda ve sontest lehine istatistiksel fark
bulundugu [t(38)= -3, 268; p<0.05] goriilmiistiir.

On Ikinci Denenceye iliskin Bulgular

On ikinci denenceye iligkin bulgular tablo 14°te sunulmustur.

Tablo 14
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilglﬂinin Ingilizce Dersi Tutum Olgeginin Bilissel Alt
Boyutuna Ait Sontest Puanlarina Iligkin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglart

Gruplar n X SS sd t p
Deney 39 3,66 75 78
Kontrol 41 3,71 A7 78 -,308 ,759

Tablo 14 incelendiginde, gruplarim sontest puanlari arasinda tutum 6lgegi bilissel alt
boyut baglaminda istatistiksel bir farkin bulunmadigi [t(78)= -,308; p>0.05]
gOrilmiistiir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

TYS modelinin akademik basariya etkisi incelendigi bu arastirmada deneysel islem
stirecinde deney grubunda dersler TYS modeli; kontrol grubunda ise geleneksel
(MEB 6gretim programi ve etkinlikleri) yontem ile yiiriitilmistiir. TYS modelinin
uygulanmaya baglanmasindan 6nce gruplara akademik bagart dntesti uygulanmistir.
Yapilan 6ntest sonucunda her iki grubun (deney ve kontrol grubu) da birbirlerine denk
seviyede olduklari goriilmiistiir deneysel uygulama siireci sonrasinda yapilan sontest
sonucunda gruplarin puanlarin manidar bigimde farklilastig1 ve bu farkin ise deney
grubu lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda, TYS modeli ile yapilan
Ingilizce 6gretiminin geleneksel 6gretim modeline gore daha etkili oldugunu ortaya
konmustur. Deney grubunun daha basarili olma nedenleri: TYS modelinin 6grencilere
akranlart ile birlikte 6grenme firsatt vermesi (Baby & Sabtan, 2022; Shukla &
Mcinnis, 2021); dgrencilere istedikleri yerde ve zamanda 6grenme imké&ni sunmasi
(Bergmann & Sams, 2012; Moffet & Mill, 2014; Talan, 2018); 6grencilere simf
disinda kendi hizlarinda 6grenme imkéni sunmasi (Moffet & Mill, 2014); 6gretmen
tarafindan ¢evrimi¢i olarak sunulan kaynaklara/igeriklere 6grencilerin istediginde
ulagabilmesi (Bergmann & Sams, 2012; Moffet & Mill, 2014; Giig, 2017; Talan,
2018; Akdeniz, 2019; Cakar, 2019; Keskin, 2020); ve 6grencilere kavram yanilgilarini
diizeltme firsat1 vermesi (Braun, Ritter & Vasko, 2014) olarak ifade edilebilir. Yine

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2024 Volume: 19 Number: 42



Ingilizce Ogretiminde TYS Modeli 2206

alanyazin tarandiginda, mevcut arastirmadaki bu sonucu destekleyen birgok
galismaya rastlanmistir (Missildine vd., 2013; Talley & Scherer, 2013; Albert ve
Beatty, 2014; Ahmed, 2016; Pavanelli, 2018; Aycicek, 2018; Pattanaphanchai, 2019;
Alamri, 2019; Abedi, Keshmirshekan & Namaziandost, 2019; Akdeniz, 2019;
Mohammadi, Barati & Youhanaee, 2019; Najmi, 2020; Macale, Lacsamana, Quimbo
& Centeno, 2021; Zou & Zhang, 2021; Sevillano-Monje, Martin-Gutiérrez & Hervés-
Gomez, 2022; Boateng, Essel, Vlachopoulos, Johnson & Okpattah, 2022; Kadiri,
2024; Sik ve Zehir Topkaya, 2024). Valizadeh ve Soltanpour (2020) dil bilgisi ve
yazma becerileri; Tuna (2017) da TYS modelinin Ingilizce yazma becerisine etkisi ile
ilgili yapmis olduklart calismalarinda TYS wuygulamalarmin olumlu sonuglar
verdiklerini belirtmislerdir. Benzer durum, Al-Harbi ve Alshumaimeri’nin (2016)
TYS modelinin 6grenenlerin Ingilizce dilbilgisi basarilarmni, algilarini ve tutumlarini
inceledikleri calismalarinda da ortaya konmus ve TYS modeli ile yiiriitiilen ingilizce
derslerinde olumlu sonugclar alindig1 ifade edilmistir. Ilgili alanyazin incelendiginde
TYS modeli ile ilgili ¢caligmalarin yiiksekdgretim ve ortadgretim diizeyinde yogun bir
sekilde yapildig1 goriilmektedir. Ortaokul diizeyinde ise fen bilimleri, matematik,
sosyal bilgiler derslerinde yapildig1 gériilmektedir; ancak, Ingilizce dersinde TYS
modelinin uygulandig1 calismalarin ¢ok sinirli oldugu gériilmektedir. Ozellikle 7.
siif Ingilizce dersinde TYS modelinin akademik basar1 ve tutuma etkisi ile ilgili
calismaya ulasilabilen arastirmalar arasinda rastlanmamustir. Bu nedenle, bu
¢alismanin yabanci dil 6gretimi baglaminda alanyazina katki saglayacagi ve ilerleyen
siirecte ortaokul diizeyinde yapilacak diger calismalara kaynaklik edebilecegi
diisiintilmektedir.

Mevcut ¢alismada iizerinde durulan bir diger durum TY'S modelinin 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarina etkisidir. Deneysel siire¢ sonunda Ingilizce
dersine yonelik toplam tutumda gruplar arasinda bir farklilik olusmamustir. Olgegin
duyussal ve biligsel alt boyutlari baglaminda da anlamli diizeyde bir farklilagma
olusmamustir. Bagka bir ifade ile gruplarin sontest karsilastirmalarinda anlamli bir
farka rastlanmamis ve Ortaokul Ingilizce dersine ydnelik tutum baglaminda, TYS
modelinin bir etkisi olmadig1 sonucu ortaya konmustur. Alanyazina bakildiginda bu
sonucu destekleyen arastirmalara rastlanmistir. Bell (2015) lise diizeyinde yaptigi
benzer bir ¢alismada TYS uygulamalari ile tutum baglaminda bir fark olugsmadigin
ifade etmistir. Gli¢ (2017) de yiiriittiigii benzer bir ¢alismada TYS uygulamasinin
6grenci tutumlarini etkilemedigini ortaya koymustur. Benzer sekilde Akdeniz (2019)
de yiirittiigii cahsmasinda TYS uygulamalarmn 6grencilerin derse yonelik tutumlarmda bir etkisi
olmadigmi ortaya koymustur. Buna karsin alanyazinda TYS modelinin yabanci dil
o0gretiminde 0grencilerin tutumlarina olumlu etki ettigi ile ilgili bir¢ok caligmayla
karsilasmak da miimkiindiir. Bu baglamda hem derse hem TYS modeline iliskin
olumlu tutumlarmn ortaya ¢iktigi gézlenmistir. Muluk, Zainuddin & Dahliana (2022)
Uluslararasi Ingilizce Dil Test Sistemi ( IELTS) hazirlik kursu yazma dersinde yapmis
olduklar1 ¢alismada TYS modelinin 6grencilerin yazma performanslari iizerindeki
etkisini ve 6grenci tutumlarimi incelemislerdir. Calisma sonucunda TYS modelinin
ogrencilerin hem yazma performanslarini artirdigt hem de modele kars1 olumlu tutum
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sergiledikleri sonucuna ulagilmigtir. Lestari (2021) calismasinda Endonezyada
bulunan bir tiniversitede dordiincii smifta egitim goren 6grencilerin TYS modeline
kargt tutumlarini incelemistir. Toplamda 75 6grencinin katilmis oldugu c¢aligma
sonucunda dgrencilerin genel olarak TYS modeline karst olumlu tutum sergiledigi
belirtilmistir. Namaziandost, Ziafar & Neisi (2020) de galismalarinda Ingilizceyi
yabanci dil olarak 6grenen bir 6grenci grubu iizerinde TYS modelini kullanmaya
yonelik tutumlarini incelemislerdir. Yapilan analiz sonucunda 6grencilerin modele
kars1 olumlu tutuma sahip olduklarini ifade etmislerdir.

Bu sonuglar baglaminda, arastirma siireci de dikkate alinarak TYS modelinin
akademik basariya etkisini 6lgmek i¢in bu calismada akademik bagari testinin
kullanildig1; ancak ileride yapilacak olan ¢alismalar i¢in farkli dil becerilerinin
(dinleme, konusma, okuma, yazma) tamamini Olgmeye yonelik uygulamalarin
yapilmasi onerilebilir. Ayrica, giiniimiizde ¢ok cesitli teknolojik araglara rahat bir
sekilde ulasabilen Ggrenciler icin video izlemek 6grencileri tatmin etmeyebilir. Bu
sebeple, 6grencilerin ders videolarina olan ilgilerini artirmak i¢in TYS modeli ¢esitli
web araglariyla zenginlestirilerek uygulanmasi Onerilebilir. Bdylece mevcut
aragtirmada ortaya ¢ikan derse yonelik tutumda bir etkinin olusmama durumunun
oniine gecilmesi yani Ingilizce dersine yénelik tutumlarin TYS modelinden olumlu
bicimde etkilenmesi saglanabilir. Calisma 7. simf dgrencileri ile yiiriitiilmiistiir. Tlgili
alanyazin incelendiginde ortaokul diizeyinde TYS modeli ile ilgili farkli alanlarda
(Fen, Matematik, Sosyal, vb.) bir¢ok ¢alisma vyiiriitiilmiisken Ingilizce dersi
baglaminda pek fazla ¢alisma yapilmadigi dikkat cekmektedir. Bu yiizden, ortaokul
diizeyinde TYS modelinin 6grenci akademik basarisina etkisini ve Ogrencilerin
modele yonelik tutumlarini incelemek amaciyla farkli sinif diizeylerinde c¢aligmalar
yiriitiilebilir. Benzer nitelikte ¢alismalar karma yontemle de yiiriitiilebilir. Boylece
nitel ve nicel verilerle derinlemesine degerlendirmeler yapilir ve siirece iliskin
nedenler iizerinde daha kolay durulabilir. Bu c¢alisma ortaokul diizeyinde
gerceklestirilmistir. Benzer ¢alismalar farkli egitim kademelerinde de yiiriitiilebilir.
Ozellikle ilkokul diizeyinde vyiiriitiilerek oradaki sonuglar degerlendirilebilir.
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Extended Abstract

In today's world, it is seen that technology surrounds every aspect of human life
(Unsal, 2021) and this leads to some small or big changes in every aspect of our lives
(Kaman, 2020). It can be given as an example that it directly or indirectly affects every
area, from shopping to banking transactions, from reservation transactions to
children's playing habits. This impact on every aspect of life is also seen intensely in
the field of education. With the inclusion of smart boards and other technological tools
in the education process, this has brought changes in many areas such as student-
teacher needs (Akdeniz, 2019). New education models have emerged in parallel with
the constantly developing and changing technological developments in education.
One of these education models is the flipped classroom, whose popularity is
increasing day by day. This model can be expressed as the theoretical information
given in the course and the processes of increasing the level of knowledge on the
subject are done at home, and the activities done at home to reinforce the subject are
done at school.

The aim of this study was to examine the effect of the flipped classroom (FL)
model on the academic achievement of 7th grade students in English class and their
attitudes towards the course. The study group consists of 80 students (experimental
group = 39; control group = 41) studying at a secondary school in a province in the
Mediterranean region in the 2022-2023 academic year. There were 39 students in the
experimental group and 41 students in the control group. The study, which used a
quasi-experimental design with a pretest-posttest control group, was conducted for a
total of 11 weeks. Lessons were conducted with the flipped classroom model in the
experimental group and with the traditional method in the control group. Before and
after the experimental study, academic achievement test and attitude scale were
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applied to both groups as pretest and posttest. The achievement test was developed by
the researchers and consisted of 31 questions. The test’s difficulty index was .57, the
the discrimination index was .43, and test’s Kuder Richardson-20 (KR-20) value was
found as .84. The licensed SPSS was applied to analyze the data. Paired groups and
independent groups t-test were used to analyze the data.

In the study, firstly, the effect of the flipped classroom model on students'
academic achievement was examined. As a result of the academic achievement test
posttest, a significant difference was found between the experimental (X = 25.69) and
control (x = 22.78) groups [t(78)=2.49; p<0.05]. According to this result, it was
concluded that the experimental group students were more successful than the control
group students. There are many studies that support the findings obtained as a result
of this research (Ahmed, 2016; Akdeniz, 2019; Albert & Beatty, 2014; Aygigek, 2018;
Boateng et al., 2022; Macale et al., 2021; Mohammadi, Barati & Youhanaee, 2019;
Najmi, 2020; Pattanaphanchai, 2019; Pavanelli, 2018; Sevillano-Monje et al., 2022;
Zou & Zhang, 2021). The reasons why the students in the experimental group are
more successful than the students in the control group can be expressed as follows:
giving students the opportunity to learn with their peers (Baby & Sabtan, 2022; Shukla
& Mcinnis, 2021); offering students the opportunity to learn wherever and whenever
they want (Bergmann & Sams, 2012; Moffet & Mill, 2014; Talan, 2018); offering
students the opportunity to learn at their own pace outside the classroom (Moffet &
Mill, 2014); giving students the opportunity to correct misconceptions (Braun, Ritter
& Vasko, 2014).

Secondly, the students' attitudes towards the English lesson were examined in the
research. According to the posttest mean scores, the attitude scale mean score of the
students in the experimental group was x= 60.77 and the attitude scale mean score of
the students in the control group was x= 58.44. This result shows that the average
score of the experimental group students is higher than the average score of the control
group students. Even though the experimental group had higher mean scores, there
was no significant difference between the experimental and control groups in the
attitude scale posttest mean scores [t(78)=.985; p>0.05]. There are some studies that
support the findings obtained as a result of this research (Akdeniz, 2019; Serefli,
2020). In the affective sub-dimension of the attitude scale, the posttest average of the
students in the experimental group was x= 3.87 and the posttest average of the students
in the control group was x= 3.61. According to this result, it is seen that the average
score of the experimental group students is higher than the control group students.
However, this difference was not statistically significant [t(78)=1.777; p>0.05]. In the
cognitive sub-dimension of the attitude scale, the posttest average score of the students
in the experimental group was x= 3.66, and the posttest average score of the students
in the control group was Xx= 3.71. According to this result, the average of the control
group students was higher than the average of the experimental group students, but
this difference was not significant [t(78)= -.308; p>0.05]. According to these results,
as the flipped classroom model has a positive effect on learning, it is recommended to
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conduct it at different education levels, especially at the primary school level, and
evaluate the results.
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