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OZET
Bu aragtirmanin amaci, Perry, Fantuzzo ve Munis (1997, 2002) ve Fantuzzo, Tighe ve Childs
(2000) tarafindan gelistirilen Aile Katihim Olgegini (AKO) Tiirkgeye uyarlamak, dlgegin gecerlik
ve giivenirlik analizlerini yapmaktir. Arastirma verileri Istanbul il merkezinde bulunan okul 6ncesi
egitim kurumlarina devam eden, yas ortalamasi 60.38 (SS= 9.98) olan 442 ¢ocugun annesinden
toplanmustir. ilk adim olarak, AKO dil ve kiiltiirel agidan Tiirkceye uyarlanmistir. Daha sonra
AKO’niin yap1 gegerligi igin Dogrulayici Faktér Analizleri (DFA) yapilmis ve lgegin orijinal
olcekteki gibi ii¢ faktorlii bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Sonuclar AKO’niin ayirt edici
ozellige sahip oldugunu gostermistir. Analizler sonucunda ii¢ alt 6lgek bulunmustur: Ev-Okul
Isbirligi Temelli Katihim (a= 0.88), Ev Temelli Katilim (o= 0.77) ve Okul Temelli Katihm (a=
0.84). Bu analizler dogrultusunda Aile Katilim 6lgeginin; gegerli, giivenilir ve Tiirk ebeveynlerine
uygun oldugu kabul edilmistir.
Anahtar Kelimeler: Aile Katilim Olgegi, aile katilimi, okul éncesi egitim

ADAPTATION OF FAMILY INVOLVEMENT QUESTIONNAIRE

INTO TURKISH CULTURE
ABSTRACT
The aim of this study is to adapt Family Involvement Questionnaire (FIQ), which was developed
by Perry, Fantuzzo & Munis (1997, 2002) and Fantuzzo, Tighe, Childs, (2000) to Turkish culture
and conduct the reliability and validity analyses. The data were collected from mothers of 442
children with an age average of 60.38 (SD=9.98) who are living in Istanbul, Turkey. Firstly, the
FIQ was adapted to Turkish language and culture. The validity of the scale was measured with
Confirmatory Factor Analysis (CFA) and the results showed that the scale has a three-factor
structure as in the original version. Results showed that the scale has discriminant validity. As a
result of the analyses, three subscales were found: Home-School Based Involvement (o= 0.88),
Home-Based Involvement (o= 0.77), and School-Based Involvement (a= 0.84). As a result, the
FIQ is a valid, reliable and appropriate for Turkish parents.
Key Words: Family Involvement Questionnaire, family involvement, preschool education
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1.GiRiS

Cocugun icinde yetistigi cevre ve bu gevrenin Ozellikleri; gelisimini, sahip oldugu
becerileri ve aliskanliklarini etkilemektedir. Cocugun ilk ve en 6nemli ¢evresi olarak
ailenin, ¢ocugun yasaminda yalnizca ev ortaminda degil egitim ortamlarinda da yer
alarak egitimin biitiinliigini desteklemesi Onemlidir. Ekolojik sistemler teorisiyle,
Brofenbrenner (1992) biyolojik ve genetik 6zelliklerin yaninda bireyin i¢inde bulundugu
¢evrenin de gelisimi ve 6grenmeyi 6nemli derecede etkiledigini 6ne siirmiistiir. Benzer
bi¢imde, Bandura (1992) sosyal bilissel teorisiyle, bireyin gelisim ve 6grenme siirecinin
¢ogunlukla inang ve beklentiler gibi bireyin i¢inde yasadigi durumlar ve sosyo-ekonomik
durum gibi bireyin disinda gelisen durumlarin etkilesiminin bir sonucu oldugunu
belirtmektedir.

Bu teoriler gbz dniinde bulunduruldugunda, ¢ocugun gelisimi, i¢cinde bulundugu ortam
ve aile gibi ¢cevresel etkenlerle birlikte ele alinmalidir; ¢linkii cocuklar hayatlarinin biiytik
bir boliimiinde yer alan ebeveynleri rol model alip onlardan etkilenmektedir (Froiland,
Peterson ve Davison, 2012). Ebeveynler cocuklarin ilk 6gretmenleri, rol modelleri ve
ogrenme siireglerindeki ilk rehberleridir (Walberg, 2011). Oyle ki, ebeveynleri duygusal
olarak daha olumlu olan ve olumlu sosyal davranislara deger veren ¢ocuklarin ¢atismalar
karsisinda daha 6z kontrollii olup daha az saldirgan tutumlar sergilemektedir (Webster-
Stratton ve Reid, 2004). Bu baglamda c¢ocugun tiim gelisim alanlarindaki beceri ve
yeterlilikleri kazanmasi i¢in kritik bir donem olan erken ¢ocukluk déneminde aile ¢ok
daha fazla 6nemli hale gelmektedir.

Aile katilim1 erken ¢ocukluk doneminde gocugun bilissel ve sosyal gelisimini etkileyen
temel faktorlerden birisidir (DeMeulenaere, 2015). Castro, Expdsito-Casas, Lopez-
Martin, Lizasoain, Navarro ve Gaviria (2015) aile katilimini ebeveynlerin ¢ocuklarin
sosyal, duygusal ve akademik gelisimlerinin her agamasinda aktif olarak yer almalar
olarak tanimlamaktadir. Aile katilimz: birlikte kitap okuma, yiiksek 6grenimi tesvik etme
gibi ev temelli; okul toplantilarina katilma ve okul aktivitelerinde goniillii olarak yer alma
gibi okul temelli pek ¢ok aktiviteyi i¢inde barindiran ¢ok genis bir kavramdir (Ahmetoglu
& Acar, 2017; O’Donnell ve Kirkner, 2014). Aile katiliminin diinya genelinde olumlu
egitimsel ve davranigsal ¢iktilari oldugu ve gelisimi olumlu yonde destekledigi kabul
edilmektedir (DeLoatche, Bradley-Klug, Ogg, Kromney ve Sundman-Wheat, 2014; Park
ve Holloway, 2013).

Aile katilimi gocuklarin harfleri tanimalar1 ve ses bilgisi farkindaligi kazanma gibi 6n
okuma-yazma becerilerini kazanmalarina yardimci olurken (Powell, Son, File ve San
Juan, 2010; Arnold, Zeljo ve Doctoroft, 2008), erken yastan itibaren ebeveynlerinin
okudugu kitaplar1 dinleyen ¢ocuklarin okul yillarinda egitimsel agidan daha oOnde
olduklar1 bilinmektedir (Gottfried, Schlackman, Gottfried ve Boutin-Martinez, 2015).
Ebeveynlerin ¢ocugun okuldaki akran iligkileri, davraniglari ve 6grenme siireci hakkinda
O0gretmenle diizenli olarak iletisime ge¢mesi ebeveynlerin ¢ocugun durumu hakkinda
bilgi almasini saglarken, egitimcilerin de cocugu daha iyi anlamalarina yardime1 olabilir
(Murray, McFarland-Piazza ve Harrison, 2015). Ogrenme ile ilgili ¢iktilarin yani sira,
aile katilimi ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerini de etkilemektedir. Ornegin,
evdeki 6grenme aktivitelerini destekleyen ve okulla diizenli iletisim kuran ebeveynlerin
cocuklari, akranlariyla ve diger yetigkinlerle daha olumlu iligkiler kurmaktadir
(McWayne, Hampton, Fantuzzo, Cohen ve Sekino, 2004; Fantuzzo, Tighe, McWayne,
Davis ve Childs, 2003).
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Aile katiliminin kapsamli yapisini Epstein (1995): ebeveynlik (1), iletisim (2), goniilliiliik
(3), evde 6grenme (4), karar verme (5) ve toplumla igbirligi (6) olmak iizere alt1
kategoriye ayirmis ve aile katilimimin ¢ok boyutlu yapisini vurgulamistir. Fantuzzo,
Tighe ve Childs (2000) da Epstein’in siniflandirmasindan yola ¢ikarak aile katilimini
okul temelli katilim, ev temelli katilim ve ev-okul iletisimi olarak ii¢ grupta ele aldiklar1
“Aile Katilimi Olgegi’ni (Family Involvement Questionnaire-FIQ) gelistirmistir.

Tiirkiye’de yapilmis olan ¢alismalar incelendiginde; okul 6ncesi donemde aile katilimini
cok boyutlu degerlendiren 6lgme araglarmin simirl sayida oldugu belirlenmistir. Ornegin,
Simsiki ve Sendil (2014) tarafindan 3-6 yas arasindaki c¢ocuklara yonelik olarak
gelistirilen “Baba Katilim Olgegi” babalarim erken gocukluk dénemine katilimini 8lgmek
amactyla kullanilmistir. Keles ve Dikici Sigirtmag (2016) tarafindan gelistirilen “Aile
Katilim Stratejilerini Belirleme Olgegi” ise anasmifi dgretmenleri tarafindan yanitlanan
ve toplam 30 maddeden olusan daha kapsamli bir 6l¢ektir. Alisinanoglu, Bay ve Simgek
(2014) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Egitimde Okul Aile Is birligi Olcegi” 21
madde ve dort faktorlii yapiya sahip olup okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylar {izerinde
gecerlik ve giivenirlik caligmast yapilmistir.

Aile katilimmin ¢ok boyutlu 6zelligi dikkate alinarak, okul 6ncesi donem ve birinci
smiftaki ¢gocuklarin 6gretmen ve ebeveynlerinin igbirligi ile hazirlanan, Perry, Fantuzzo
ve Munis (1997, 2002) ve Fantuzzo, Tighe ve Childs (2000) tarafindan gelistirilen Aile
Katilim Olgegi (Family Involvement Scale) mevcut dlgeklerin okul éncesi dénemdeki
aile katilimimin o6l¢iilmesine yonelik eksikleri kapatabilecek bir alternatif olarak
kullanilabilir. Olgegin kisa, esnek, kullanimi kolay, diisiik maliyetli olmasinin yani sira
cinsiyete ve kiiltiirel farkliklara uyumunun kolay olmasi (Fantuzzo, Gadsden, Li, Sproul,
McDermott, Hightower ve Minney, 2013; Manz, Fantuzzo ve Power, 2004), birgok
calismada gegerligi ve gilivenirliginin ortaya konmus olmasi (LaForett ve Mendez, 2010;
McWayne, Campos ve Owsianik, 2008), Ispanyolca ve Tiirkceye cevrilmis (Manz,
McWayne ve Ginsburg-Block, 2006; Giirsimsek, 2003) ve ortaokul/lise formlarinin da
olmasi (Manz, Fantuzzo ve Power, 2004; Grover, Houlihan ve Campana, 2016) gii¢lii
yonleri arasinda sayilabilir. Olgme arac1 ayn1 zamanda hem evdeki hem okuldaki katilimi
hem de ebeveynler ve okul personeli arasindaki ¢ift yonlii iletisim ve etkilesimi
kapsamaktadir (Fantuzzo, Tighe ve Childs, 2000). Giirsimgek (2003) tarafindan
AKO'iin 25 maddesi kullanilarak Tiirkceye uyarlama calismasi yapilmistir. Bizim
calismamizda AKO'niin tiim maddelerinin (42 madde) kullanilmasi ve farkli bir
orneklem grubunda uygulanmasi, bu ¢aligmay1 farkl kilmaktadir Aile Katilim Olgegi;
ailelerin gocuklarinin egitimine katilimini ¢ok yonlii olarak belirlemesi sonucunda,
uygulamalarda yasanan eksiklerin belirlenmesinde somut katkilar sunacaktir. Bununla
birlikte kolay kullanilabilmesi ve kisa bir form olmasi, ailelerin yanitlarken samimi ve
icten cevaplar vererek sikilmadan yanitlamasini saglayacag diisiiniilmektedir. Bu durum
da ailelerin konu hakkinda gercek goriislerinin belirlenmesinde etkili olacagi gibi siirece
dahil olmalarinda motivasyon kaynagi olacagi dngoriilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Aragtirmada, Fantuzzo, Tighe ve Childs (2000) ile Perry, Fantuzzo ve Munis (1997,
2002) tarafindan, erken ¢ocukluk dénemindeki ¢cok boyutlu aile katilimini anlayabilmek
i¢in gelistirilen, Aile Katilm Olgegi'ni (Family Involvement Questionnaire-FIQ)
Tirk¢eye uyarlamak, 6l¢egin gecerlik ve giivenirlik analizlerini yapmak amaglanmustir.
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1.2. Arastirmanin Onemi

Aile katilimi ¢ocuklarin sadece erken ¢ocukluk déonemindeki gelisimlerini etkilemekle
kalmayip erken cocuklugu takip eden ergenlik ve yetiskinlik donemlerini de
etkilemektedir (McWayne, Hampton, Fantuzzo, Cohen ve Sekino, 2004). Tiirkiye’de
ulusal okul Oncesi egitimin temel Ogelerinden biri olan aile katiliminin 6nemi
vurgulanmasina ragmen, aile katiliminin ¢ok boyutlu yapisinin ele alindig1 ve gecerligi
saglanmis 0lgme araglarinin sayist son derece sinirhdir (Giirgimgek, 2003; Simsikt ve
Sendil, 2014; Keles ve Dikici Sigirtmag, 2016; Alisinanoglu, Bay ve Simsek, 2014). Aile
katihiminin erken ¢ocukluk geligimini etkileyen bir faktor olarak énemi nedeniyle yeni
6l¢eklerin iiretilmesi veya diinya literatiiriinde gegerligi kanitlanmis mevcut 6lgeklerin
Tirkgeye ve Tirk kiiltiiriine uyarlanmasi 6nemli goriinmektedir. Birden fazla iilkede
uyarlamalar1 yapilarak farkl kiiltiirlerde kullanilabilen, uygulama siireci kolay olan ve
uygulama siiresi kisa olan dl¢egin aileler tarafindan kolaylikla yanitlanacagi boylelikle
aragtirmacilar ve o6gretmenler i¢cin dogru doniitleri kisa siirede elde etme imkan
saglayacagi icin onemlidir. Okul, ev ve okul-ev etkilesimini ayr1 ayri ele alan 6lgegin;
okul dncesi egitimde aile katilimini ¢ok boyutlu degerlendirerek gelistirmeyi hedefleyen
aragtirmaci ve 6gretmenler i¢in 6nemli bir degerlendirme araci olacagi diistiniilmektedir.
Bunun yani sira, ailelerin goriislerini hem annelerden hem de babalardan alarak etkili
bicimde, farkli boyutlarda (ev, okul, ev-okul) degerlendirme o&zelligi ailelerin
cocuklarinin egitim yasamlarina katilimlari ile ilgili farkindalik kazanmasini saglayacak;
Ogretmenlerin ve arastirmacilarin da ailelerin bilgi, ilgi ve beklentilerine iligkin fikir
sahibi olmasin1 ve buna uygun aile katilim stratejileri gelistirmelerini saglayacaktir.

2. YONTEM

Arastirma, nicel aragtirma yontemlerinden tarama yontemi kullanilarak tasarlanmistir.
Tarama modelleri, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla evrenin tamami ya
da ondan alinacak belirli bir 6rneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir
(Karasar, 2014: 79).

2.1. Katilimcilar

Aragtirma, Istanbul ili Anadolu yakasinda bulunan Kadikdy ilge Milli Egitim
Miidiirliigiine bagl basit tesadiifi 6rnekleme yontemi ile belirlenen ti¢ farkli okul 6ncesi
kurumda, 25 farkli smifta, okul oncesi egitime devam eden toplam 442 (%52,8 kiz,
%47,2) ¢ocugun anneleri ile gergeklestirilmistir. Caligma grubunun tamami goniilliilik
esasina dayali olarak katilim gostermistir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda aile
katiliminin degerlendirilmesi geregi ailelerin okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarinin 6zelliklerinin tanimlanmasinin arastirma siirecini daha anlagilir kilacag:
diistiniilmiistiir. Buna gore ¢ocuklarin yaslarinin 40 ay ile 86 ay arasinda degistigi ve yas
ortalamasinin 60.27 ay oldugu saptanmistir. Cocuklarin %82,1’inin gekirdek, %14,5’inin
genis, %3,4’liniin tek ebeveynli aileden geldigi, %89,1inin ailesinin orta, %6,6’sinin
diisiik, %5,2’si ise iist sosyoekonomik diizeye sahip aileden geldikleri belirlenmistir.
Calismaya dahil edilen ¢ocuklarin annelerinin %58,6’siin babalarin %56,6’sinin lisans
ya da lisansiistii egitim aldig1 belirlenmistir.

2.2. Veri Toplama Araglari
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Arastirmada veri toplama araci olarak ¢ocuk ve ailesine iliskin bilgileri elde etmek igin
Genel Bilgi Formu ve 6l¢egin Tirk kiiltiirine uyarlamasini yapmak amactyla “Aile
Katilim Olgegi" (Family Involvement Questionnaire) kullanilmustir.

Genel Bilgi Formu: Bu formda gocugun yasi, cinsiyeti, ebeveynlerin 6grenim durumu,
ailenin sosyoekonomik diizeyi ve aile tiirii ile ilgili sorular yer almaktadir. Bu form
ebeveynler tarafindan doldurulmustur.

Aile Katilim Olgegi (AKO): Aile Katilim Olgegi (Family Involvement Questionnaire)
Perry, Fantuzzo ve Munis (1997, 2002) ve Fantuzzo, Tighe, Childs, (2000) tarafindan
erken g¢ocukluk doneminde gocuklarin egitimine ailenin katilimini belirlemek igin
gelistirilmis bir 6lgme aracidir. Olgek arastirmacilar tarafindan Tiirk kiiltiiriine
uyarlanmigtir. Uyarlama siireci 6l¢gme aracint gelistiren Perry, Fantuzzo ve Munis (1997,
2002) ile elektronik posta araciligiyla goriisiilerek yasal izinlerin alinmasi ile baglamistir.
Olgme araci iki ayr1 dil uzmani tarafindan Tiirkceye gevrilmistir. Olusturulan Tiirkge
form okul oncesi egitimde aile katilimi {izerinde uzmanlagmig olan 7 alan uzmanina
gonderilerek hakem diizeltmelerine gore yeniden diizenlenmistir. Olusturulan Tiirkce
form baska bir dil uzmani tarafindan tekrar ingilizceye cevrilmis ve Tiirkce formun
Ingilizcesi her iki dile de hakim ve okul &ncesi egitim alaninda uzmanligim yapmus ii¢
akademisyen tarafindan kontrol edilmistir. Akademisyenler tarafindan yapilan
degerlendirmeler sonucunda Ingilizce formlar arasinda farklilik olmadig1 belirlenmistir.

Aile katilimini 8lgmek igin, arastirmaya katilan annelere Aile Katilim Olgegi simuf
dgretmenleri aracilifiyla ile gdnderilmistir. AKO, aile katilimim Ev-Okul Is birligi
Temelli Katilim, Ev Temelli Katilim ve Okul Temelli Katilim seklinde ii¢ alt boyutta ele
almaktadir ve 42 maddeden olusmaktadir (Perry ve dig., 2002). Ev-Okul isbirligi Temelli
Katilim, ebeveynler ve egitimciler arasindaki ¢ocugun egitimiyle ilgili iletisimi igeren
faaliyetleri tanimlamak i¢in kullanilir. Ev Temelli Katilim, ana-babalarinin ¢ocuklari i¢in
iyi bir 6grenme ortami olusturmalari i¢in evde yiiriittiigii davraniglara yoneliktir. Okul
Temelli Katilim boyutu ise ailelerin cocuguyla birlikte okulda yaptiklar: etkinlikler gibi
en ¢ok kabul goren katilim bicimini agiklamaktadir. Olgek “Nadiren=1, Bazen=2, Cogu
zaman=3 ve Her zaman=4" seklinde puanlanan 4’lii Likert tipindedir. Perry ve dig.,
(2002), olgegin yeterli giivenilirlik ve gecerlige sahip oldugunu belirtmislerdir.
Chronbach’s Alpha katsayilar1 Ev-Okul Isbirligi Temelli Katilim, Ev Temelli Katilim ve
Okul Temelli Katilim i¢in sirastyla .81, .85 ve .85’tir. (Fantuzzo ve dig., 2000). Olgek
okuloncesi, anaokulu ve ilkokul 1. sinif ¢ocuklari i¢in kullanilmaktadir (Perry ve dig.,
2002).

2.3. Verilerin Analizi

Aile Katilim Olgeginin anneler tarafindan doldurulmasindan sonra elde edilen veriler
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Testin gecerlik ¢caligmalar1 kapsaminda yap1 gegerligi
ve kapsam gecerligi kullanilmistir. Ozgiin ¢alismada (Perry ve dig., 2002) AKO igin
tasarlanan 3 faktorlii modelin Tiirk anneler i¢in gegerli olup olmadigini gérmek amaciyla
Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. DFA 6nerilen bir teori ya da modeldeki
degiskenler arasindaki iliskinin test edilmesi, verilerinin &nerilen modeli dogrulayip
dogrulamadiginin kontrol edilmesi i¢in kullanilmakta ve yap1 gecerligi i¢in kullanilan
baglica yontemlerden birisini olugturmaktadir (Kline, 2005; Tabachnick ve Fidell, 2001).
Olgegin gecerligi DFA, alt dlgekler arasindaki korelasyonlar ve iist %27’lik ve alt
%27’lik gruplar arasindaki farkliliklar t- testi ile lgiilmiistiir. Olgegin i¢ giivenirliligi
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Cronbach’s Alpha yontemi ile hesaplanmistir. Tiim bunlara ek olarak madde analizleri
yapilmistir (bakiniz Tablo 5).

3. BULGULAR

Aile Katilim Olgegi’nin uyarlanmas1 amaciyla yapilan gegerlik giivenirlik calismalarina
iliskin bulgular asagida sunulmustur. Perry ve dig., (2002) AKO’niin gecerlilik ve
giivenirliginde izledigi adimlarin kavramsallagtirilmasimi takiben, 3 faktorlii 6zgiin
modelin kabul edilebilirligini incelemek i¢in Mplus (Muthen ve Muthen, 2012)
kullanilarak 3 faktorlii DFA Olgiim modeli uygulanmistir. Oncelikle modelin mevcut
verilere uyumunu test etmek i¢in Kargilagtirmali Uyum Endeksi (Comparative Fit Index;
CFI) (Bentler, 1995), Karekdk Artigi (RMSEA; Browne ve Cudeck, 1992) ve
Standardize Ortalama Karekok Artigi (SRMR; Bentler, 1995; Hu & Bentler, 1999) model
uyum endeksleri kullanilmistir. RMSEA degerleri 0,5’ten diisiik olanlarin uyum
gosterdigi kabul edilirken (Schumacker ve Lomax, 1996) 0,5 ile 0,8 arasindaki degerlerin
de kabul edilebilir oldugu disiiniilmiistir (Browne, ve Cudeck, 1992; MacCallum,
Browne ve Sugawara, 1996). CFI degerlerinin 0.9’un iizerinde olmas1 degerlerin kabul
edilebilir bir uyum endeksi olusturdugunu gostermektedir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2012; Kline, 2005; Marsh, Balla ve McDonald, 1988). Her ne kadar
RMSEA degerleri ,08 altinda olanlar iyi olarak kabul edilse de, 0.10 a kadar olan degerler
de kabul edilebilir araliktadir (Anderson ve Gerbing, 1984; Kline, 2005; MacCallum ve
ark., 1996; Marsh, Balla ve McDonald, 1988).

Tablo 1 hem tek bir gizil model ve her alt 6l¢ek igin yapilan DFA model indekslerini
gostermektedir. Oncelikle tiim maddelerin bir arada oldugu DFA modeli faktorlenmistir.
Bu model igersinde, tim maddelerin tek bir gizil degisken altinda toplandifi
belirlenmistir (bakiniz Ek 1). Tablo 1’e baktigimizda, bu modelde elde edilen uyum
indekslerinde CFI 0.60 olarak bulunmustur ki bu da tek bir gizil degiskenin tiim
maddelerin bir gizil degisken altinda toplanamayacagini gostermistir (2 (s19) = 2569.812,
CFI=0.60, RMSEA=0.08, SRMR=0.08). Bu sonu¢ gz dniine alindiginda, tek bir gizil
degisken altinda tiim maddeler toplanamamustir. Buradan yola c¢ikarak, Olgegin
orijinalinde ortaya konulan {i¢ alt 6l¢egi ayr1 ayr1 gizil degisken olarak analiz etme yoluna
gidilmistir. (Campbell ve Fiske, 1959; Marsh ve Bailey, 1991) Orijinal 6l¢ekte
aragtirmacilar DFA kullanmayip sadece AFA ile 6l¢egim alt boyutlarini ortaya
koymuslardir ve bazi maddelerin Olgekler arasi g¢apraz yiiklenmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Bu bilgiler 1s181nda, mevcut ¢alismada her alt 6l¢egin kendisine atfedilen
maddelerden olusup olugmadigini ortaya koymak i¢in her bir alt 6l¢ek i¢in ayri ayri DFA
modelleri analiz edilmistir. Elde edilen degerler sirasiyla Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1.

AKO Biitiin Ve Alt Olgeklere Ait Model Uyum Indeksleri

Faktor 7 df  X2/df CFI__RMSEA SRMR
Tim AKO Modeli 509812 819 343 060 0.8 0.08
Okul Temelli 48841 27 180 097 005 0.03
Katilim

Ev Temel.ll Katilim 67.677 39 1,73 0.95 0.05 0.04
Ev-Okul Isbirligi o/ 50 5, 209 097  0.06 0.03

Temelli Katilim

Tablo 1. incelendiginde AKO alt boyutlar1 sirastyla Okul Temelli Katihim y2(27) =
48.841, CF1=0.97, RMSEA=0.05, SRMR=0.03; Ev Temelli Katilim %2(39) = 67.677,
CF1=0.95, RMSEA=0.05, SRMR=0.04; ve Ev-Okul s birligi Temelli Katilim ¥2(32) =
67.088, CFI=0.97, RMSEA=0.60, SRMR=0.03 uyum endekslerini almistir. Bu model
uyum endekslerine bakilarak her ii¢ faktor i¢in de anlamli bir model uyumu elde edildigi
belirlenmistir. Model uyumuna ydnelik yol diyagramlar1 Ek 2°de sunulmustur.

Tablo 2.
DFA Sonuclart

DFA yiikleri**(N=442)

Okul Temelli Katilim (0=.84)

AKO 26 707
AKO 40 .619
AKO 19 .566
AKO 16 .555
AKO 27 543
AKO 38 .502
AKO 8 483
AKO 33 442
AKO 7 .386
AKO 20 377
Ev Temelli Katilim (0=.77)

AKO 42 .697
AKO 25 671
AKO 41 571
AKO 24 .550
AKO 14 544
AKO 31 .540
AKO 12 524
AKO 29 516
AKO 18 .505
AKO 5 452

AKO 13 430
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Tablo 2’nin devam
Ev-Okul is birligi Temelli Katihm (0=.88)

AKO 1 733
AKO 3 732
AKO 17 728
AKO 22 723
AKO 15 .640
AKO 9 .622
AKO 2 573
AKO 36 .568
AKO 30 .552
AKO 37 .383

Tablo 2 incelendiginde, AKO’niin “Okul Temelli Katilm ” alt boyutunu olusturan
maddelerin faktor yiiklerinin .400 ve .703 araliginda degistigi, giivenirlik katsayisinin .84
oldugu gorillmektedir. Bunun yani sira “Ev Temelli Katilim” alt boyutunu olusturan
maddelerin faktor yiiklerinin .364 ve .601 araliginda degistigi, giivenirlik katsayisinin .77
oldugu belirlenmistir. Ayrica “Ev-Okul Isbirligi Temelli Katilim” alt boyutunu olusturan
maddelerin faktor yiiklerinin .442 ve .755 araliginda degistigi, glivenirlik katsayisinin ise
.88 oldugu bulunmustur. AKO’niin DFA modeli sonucunda diisiik faktor yiik degeri ve
farkli faktorlerde benzer yiik degeri olugturan 11 madde 6lgekten ¢ikarilmistir (Madde 4,
Madde 6, Madde 10, Madde 11, Madde 21, Madde 23, Madde 28, Madde 32, Madde 34,

Madde 35 ve Madde 39).

Ayrica AKO niin yap1 gegerligi icin DFA’ya ek olarak dlcegin yapi gecerligini incelemek
icin faktorleri arasindaki iligkiler incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3.
AKO Toplam Puan Ve Alt Boyut Toplam Puanlar: Arasindaki Iliski
Ev-Okul AKO
OTK ETK ITK Toplam

OTK r 1

Y

N 442
ETK r 4417 1

p ,000

N 442 442
Ev-Okul r ,499™ 527" 1
ITK p ,000 ,000

N 442 442 442
AKO r ,599™ ,755™ ,845™ 1
Toplam p ,000 ,000 ,000

N 442 442 442 442
**p<0.01

Tablo 3 incelendiginde, Okul Temelli Katilim ile Ev Temelli Katilim arasinda (r=,411,
p<.05), Okul Temelli Katihm ile Ev-Okul Isbirligi Temelli Katilim arasinda (r=,499,
p<.05), ve Ev Temelli Katilim ile Ev-Okul Isbirligi Temelli Katilim arasinda (r=,527,
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p<.05) pozitif iliskiler bulunmustur. Tiim alt boyutlar ile AKO toplam puanlar1 arasinda
da yiiksek diizeyde pozitif iliskiler tespit edilmistir.

AKO’ niin puanlarinin iist %27si ile alt %27’si arasindaki farklar incelenmistir. Sonuglar
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Aywrt Edicilik Testi Sonug¢lar

Madde Grup T Sd p [Madde Grup t Sd p

M7 Alt27%  -25689 238 ,000 [M25 Alt 27 % -26,888 238 ,000
Ust 27 % Ust 27 %

M8 Alt27%  -47,248 238 ,000 [M29 Alt27%  -31,296 238 ,000
Ust 27 % Ust 27 %

M16 Alt 27 % -56,461 238 ,000 (M31 Alt 27 % -53,995 238 ,000
Ust 27 % Ust 27 %

M19 Alt 27 % -49,451 238 ,000 [M41 Alt 27 % -24,088 238 ,000
Ust 27 % Ust 27 %

M20 Alt27%  -52,233 238 ,000 [M42 Alt 27 % -29,103 238 ,000
Ust 27 % Ust 27 %

M26 Alt27%  -31,333 238 ,000 (M1 Alt 27 % -45563 238 ,000
Ust 27 % Ust 27 %

M27 Alt 27 % -54,424 238 ,000 [M2 Alt 27 % -57,161 238 ,000
Ust 27 % Ust 27 %

M33 Alt27%  -58,709 238 ,000 [M3 Alt 27 % -54,176 238 ,000
Ust 27 % Ust 27 %

M38 Alt27%  -29,842 238 ,000 (M9 Alt 27 % -42,195 238 ,000
Ust 27 % Ust 27 %

M40 Alt 27 % -44,936 238 ,000 [M15 Alt 27 % -55,394 238 ,000
Ust 27 % Ust 27 %

M5 Alt27%  -24,759 238 ,000 [M17 Alt27%  -48308 238 000
Ust 27 % Ust 27 %

M12 Alt 27 % -80,402 238 ,000 (M22 Alt 27 % -46,749 238 ,000
Ust 27 % Ust 27 %

M13 Alt 27 % -44,643 238 ,000 [M30 Alt 27 % -53,473 238 ,000
Ust 27 % Ust 27 %

M14 Alt 27 % -55,580 238 ,000 [M36 Alt 27 % -121,143 238 ,000
Ust 27 % Ust 27 %

M18 Alt 27 % -28,849 238 ,000 (M37 Alt 27 % -32,394 238 ,000
Ust 27 % Ust 27 %

M24 Alt27%  -28,669 238 ,000
Ust 27 %

Tablo 4 incelendiginde, yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda AKO’yii olusturan
maddelerin tamaminin ayirt edici oldugu goriilmektedir. Mevcut ¢alismada bulunan
maddelerin madde analizleri Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5.
Madde Analiz Sonuc¢lar
Madde Madde SilinirseMadde SilinirseDiizeltilmis Madde Silinirse

Olgek OrtalamasiOlgek Varyanst Madde-Toplam — Cronbach’s Alfa
Korelasyonu

Okul Temelli Katilim (0=.84)

AKO 26 17,45 46,01 0.64 0.82
AKO 40 17.02 49.10 0.44 0.84
AKO 19 17.30 45.81 0.59 0.82
AKO 16 17.05 45.91 0.55 0.83
AKO 27 17.02 47.12 0.59 0.82
AKO 38 17.51 48.49 0.54 0.83
AKO 8 17.23 46.83 0.59 0.82
AKO 33 16.92 49.26 0.48 0.83
AKO 7 17.46 49.70 0.51 0.83
AKO 20 17.17 47.93 0.48 0.83
Ev Temelli Katilim (0=.77)

AKO 42 31.01 24.52 0.57 0.74
AKO 25 31.04 25.07 0.49 0.75
AKO 41 30.81 25.72 0.49 0.75
AKO 24 30.99 25.80 0.47 0.76
AKO 14 31.31 25.64 0.36 0.77
AKO 31 31.30 24.67 0.46 0.76
AKO 12 31.83 24.75 0.37 0.77
AKO 29 31.05 25.97 0.42 0.76
AKO 18 31.02 25.58 0.39 0.77
AKO 5 30.74 27.43 0.32 0.77
AKO 13 31.63 24.77 0.44 0.76
Ev-Okul is birligi Temelli Katiim (a=.88)

AKO 1 21.89 42.23 0.68 0.86
AKO 3 22.25 41.62 0.66 0.86
AKO 17 21.92 42.08 0.67 0.86
AKO 22 21.89 41.24 0.69 0.86
AKO 15 21.98 43.52 0.51 0.87
AKO 9 22.15 41.42 0.66 0.86
AKO 2 22.40 43.23 0.56 0.87
AKO 36 22.26 41.71 0.60 0.86
AKO 30 21.76 42.71 0.60 0.86
AKO 37 22.79 44.37 0.44 0.88

Tablo 5 incelendiginde, AKO’niin Okul Temelli Katilm alt boyutunu olusturan
maddelerin diizeltilmis madde toplan korelasyon degerlerinin 0.44 ve 0.64 arasinda

degistigi, maddelerin &lgekten c¢ikartilmasi durumunda ortaya gikacak giivenirlik

katsayilarinin 0.82 ve 0.84 arasinda degistigi goriilmektedir. Ev Temelli Katilim alt
boyutunu olusturan maddelerin diizeltilmis madde toplan korelasyon degerlerinin 0.32
ve 0.57 arasinda degistigi, maddelerin 6l¢ekten ¢ikartilmasi durumunda ortaya ¢ikacak

giivenirlik katsayilarmnin 0.74 ve 0.77 arasinda degistigi bulunmustur. Ayrica Ev-Okul s
birligi Temelli Katilim alt boyutunu olusturan maddelerin diizeltilmis madde toplan
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korelasyon degerlerinin 0.44 ve 0.69 arasinda degistigi, maddelerin dl¢ekten ¢ikartilmasi
durumunda ortaya ¢ikacak giivenirlik katsayilarinin 0.86 ve 0.87 arasinda degistigi tespit
edilmigtir.

4.TARTISMA ve SONUC

Arastirmada, AKO’niin (Perry ve dig., (2002) Tiirk 6rneklemindeki gecerliligi ve
giivenirliligi incelenmistir. Ozellikle, AKO’niin Tiirk ebeveynlerde ayni yap1 ve kiiltiirel
denkligi ortaya ¢ikarip ¢ikarmadigi lizerinde yogunlasilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara dayali olarak her bir sonug sirasiyla agagida tartigilmustir.

Ik olarak, bu calismamn kiiltiirel bakimdan Tiirk kiiltiirii ile ortiisiip Ortiismedigini
belirlemek ve kiiltiire uygun olmayan maddelerinin degistirilmesi i¢in ¢eviri ve geri
¢eviri yontemlerin yaninda uzman goriislerine yer verilmistir. Psikometrik olarak uygun
bulunmayan 6zellikler ile ¢eviride yapilan degisikliklerin uygun olmasi beklenmistir (He
ve Van de Vijver, 2012; Seker ve Gengdogan, 2014). Adaptasyon siireci sirasinda, her
bir maddenin Tiirk ebeveynlik tarzini yansitmasina 6nem gosterilmis ve psikometrik
analizler ile desteklenmistir (Kagitcibasi, 2007). Daha sonra AKO’niin Tiirkce’deki
gegerliligini incelemek i¢in DFA kullanilmistir (Hair et al., 2010; Kline, 2005). Veri
{izerine uygulanan DFA, AKO’niin ii¢ faktorlii yapisini dogrulamistir. AKO’ niin 6zgiin
halindeki alt 6lgekleri degistirilmemistir (Perry et al., 2002).

Yapilan analizler sonucunda AKO’niin Tiirk¢e versiyonunun kabul edilebilir giivenirlige
ve gegerlige sahip oldugu benimsenmistir. Bu sonug 6l¢egin gerek alt dlgekler gerekse
bir biitiin olarak orijinalinde belirtildigi gibi (Perry et al., 2002) bir yapiya sahip oldugunu
ortaya koymustur.

Analizler sonucunda ortaya ¢ikan sonuglar, her bir alt 6l¢egin i¢ giivenirlik katsayisinin
kabul edilir bir giivenirlige sahip oldugunu ortaya koymustur (Biyiikoztiirk, 2002).
Ayrica, AKO’ de yer alan maddelerin ayirt ediciligini belirlemek amaciyla, dlgegin her
bir maddesi i¢in en yiiksek puanin %27’lik dilim puanlar ile en diisiik puanin %27’lik
dilim puanlart arasinda iliskisiz t testi yapilmis ve yapilan analiz sonucunda tim
maddelerin ayirt edici oldugu sonucuna ulasiimistir. En yiiksek puanin %27°lik dilim
puanlart ile testin her bir maddesi i¢in en diisiik puanin %27°lik dilim puanlar1 arasinda
anlamli farklilik olmasi beklenmektedir (Biiyiikoztiirk ve ark., 2004). AKO’ niin okul
oncesi donemde aile katiliminin belirlenmesi agsindan ayirt edici gegerlige sahip oldugu
ifade edilebilir.

Genel olarak, arastirmada ulasilan sonuglar, AKO’niin okul &ncesi dénemde aile
katilimimi tahmin edici 6zellige sahip oldugunu gostermektedir. Ozellikle aile katiliminin
¢ok dnemli oldugu okul 6ncesi donem igin ailelere yonelik olarak birgok bilgi elde
edilebilir. Bu bilgiler 1s1ginda dgretmenler, okul yoneticileri ve aileler ¢ocuklar igin
gerekli destekleri saglayabilirler. Ayrica dlgegin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari farkli
orneklemler iizerinde yapilacak calismalar son derece dnemlidir. Bunlarin yaninda
AKO’niin kullanilacagi arastirmalarin yapilmasi 6lgme giiciine onemli katkilar
saglayacak, aile katilim1 ¢caligmalarinin gelistirilmesinde onemli bir degerlendirme araci
olarak alana katki sunacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Family involvement is one of the factors that affect the cognitive and social development
of'the child in the early childhood period. (DeMeulenaere, 2015). Castro, Exposito-Casas,
Lopez-Martin, Lizasoain, Navarro and Gaviria (2015) define family involvement as
parents' active involvement in every stage of children's social, emotional, and academic
development. Family involvement helps children gain pre-reading and writing skills such
as recognizing letters and phonetics awareness (Powell, Son, File and San Juan, 2010;
Arnold, Zeljo and Doctoroff, 2008) and it is known that children who listen to their
parents reading books to them at early ages are better in educational terms in school
(Gottfried, Schlackman, Gottfried and Boutin-Martinez, 2015). Making contact with the
teacher regularly about the child's peer relations, behaviours, and learning process
enables parents to get information about the child's state and may help educators to
understand the child better (Murray, McFarland-Piazza and Harrison, 2015). Family
involvement affects children's social and emotional development as well as outputs
regarding learning. For instance, children of parents who support children's at-home
learning activities and make contact with the school regularly have more positive
relationships with their peers and other adults (McWayne, Hampton, Fantuzzo, Cohen
and Sekino, 2004; Fantuzzo, Tighe, McWayne, Davis and Childs, 2003).

The examination of studies carried out in Turkey shows that the number of measurement
instruments to assess family involvement in the pre-school period multi-dimensionally is
limited. Family Involvement Questionnaire, which was developed by Perry, Fantuzzo
and Munis (1997, 2002) and Fantuzzo, Tighe and Childs (2000) and which was prepared
with co-operation teachers and parents of children in the pre-school period and first grade
can be used as an alternative to make up for the deficiency of measuring family
involvement in the pre-school period. Among the strong features of the Questionnaire it
can be counted as; it is short, flexible, easy-to-use, low-cost as well as being easy to adapt
to gender and cultural differences (Fantuzzo, Gadsden, Li, Sproul, McDermott,
Hightower and Minney, 2013; Manz, Fantuzzo and Power, 2004), its reliability and
validity has been revealed in many studies (LaForett and Mendez, 2010; McWayne,
Campos and Owsianik, 2008), it is translated into Spanish and Turkish (Manz, McWayne
and Ginsburg-Block, 2006; Giirsimsek, 2003), and it has types to be used in secondary
school and high school (Manz, Fantuzzo and Power, 2004; Grover, Houlihan and
Campana, 2016). The instrument also consists of both involvement at home and at school
and two-way communication between parents and school personnel (Fantuzzo, Tighe and
Childs, 2000).

Since family involvement is a significant factor to affect early childhood development, it
is necessary to develop new scales or to adapt the available scales to Turkish and Turkish
culture. Family Involvement Questionnaire embraces school, home, and school-home
interaction separately and the Questionnaire is thought to be an important assessment tool
for researchers and teachers who aim to develop family involvement in pre-school
education. This research aims to do validity and reliability analysis of Family
Involvement Questionnaire ( FIQ) and adapt it to Turkish culture.
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2. Method

The screening method was used in this research, and the study was carried out with the
families of 442 children (52,8% girls, 47,2% boys) from 25 different classrooms in three
different pre-school institutions selected via random sampling method. The children were
aged between 40 months old and 86 months old, and the age average was 60,27 months.

Family Involvement Questionnaire (FIQ) is an assessment tool developed by Perry,
Fantuzzo and Munis (1997, 2002) and Fantuzzo, Tighe, Childs (2000) to determine the
importance of family involvement in pre-school children's education and it was adapted
to Turkish by the researchers.

FIQ embraces family involvement in three sub-dimensions; Home-School Conferencing,
Home-Based Involvement, and School-Based Involvement and it consists of 42 items
(Perry et al. 2002). Home-School Conferencing is used to define activities that involve
communication between parents and educators regarding the child's education. Home-
based Involvement is related to parents' behaviours that aim to create a better learning
environment at home. School-Based Involvement defines activities that children do with
their families at school. The Questionnaire is a 4-point Likert Questionnaire ranging from
"Rarely=1, Sometimes=2, Often=3, Always=4". Perry et al. (2002) revealed that the
questionnaire was valid and reliable. Cronbach’'s Alpha co-efficients for Home-School
Conferencing, Home-Based Involvement, and School-Based Involvement are .81, .85
and .85, respectively. (Fantuzzo et al., 2000). The questionnaire is used for children in
pre-school, kindergarten, and 1st-grade programs (Perry et al., 2002).

3. Findings, Discussion and Results

According to the results of this study, which examines validity and reliability of FIQ in
Turkish sample, during the adaptation process of the measurement instrument of which
linguistic equivalence was done, each item of the questionnaire reflected Turkish
parenting style, and this was supported by psychometric analyses (Kagit¢ibasi, 2007).
DFA was used to examine the validity of the questionnaire (Hair et al., 2010; Kline,
2005). DFA verified the three-factor structure of FIQ. Sub-scales in the original FIQ were
not changed (Perry et al., 2002). In order to determine discriminant feature of the items,
independent t-test was done between 27% percentile scores of the highest and lowest
point and it was found that all the items were discriminant. It is expected that the
difference between 27%percentile scores of the highest score and 27% percentile scores
of the lowest score for each item is meaningful (Biiyiikoztiirk et al., 2004). It can be said
that FIQ has discriminant reliability regarding determining family involvement in the pre-
school period.

Internal reliability coefficients for School-based Involvement, Home-based Involvement,
and Home-School Conferencing were (0=.84), (0=.77) and (0=.88), respectively, which
shows that each sub-Questionnaire was reliable (Biiylikoztiirk, 2002). In light of these
results, it is possible to say that Turkish version of FIQ is reliable and valid.

Also, the results of our study show that FIQ satisfies family involvement in pre-school
period. It is possible to obtain a lot of information about the parents in pre-school period
for which family involvement is rather important. School administrators and families can
give children the necessary support in light of this information. Validity and reliability
studies of the questionnaire should be carried out in different samples. Besides, it is
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important that studies that employ FIQ be carried out because they will contribute to the
questionnaire's measurement power and to doing studies on family involvement.
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EK 1. AKO Modelinin Diyagram Ile Gosterimi
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EK 2. Ev Temelli Katilim Alt, Okul Temelli Katilim ve Ev- Okul isbirligi Temelli
Katilim Alt Olgeklerinin Diyagram le Gésterimi
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