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Ust Diizey Diisiinme Becerilerinin Okullarda Kullanimina iliskin Ogretmen Gériisleri

Tugba Karatas!
Ozet Anahtar Sozciikler
Ust diizey diisiinme becerileri, degisen diinyada bireylerin ve toplumlarin ihtiya¢ duydugu énemli Ust Diizey Diisiinme

becerilerdir. Belirli bir siniflamasi olmayan bu beceriler genel olarak problem ¢6zme, karar verme,
mantik yliriitme, tahminde bulunma, ¢ikarim yapma, karsilastirma yapma, karar verme, zamani etkili B
kullanma, 6z denetim, bilissel esneklik, analiz, sentez, yaratma seklinde ifade edilmektedir. Bireylerin Ogretmen Gorusi
mutlu ve iiretken olabilmesi icin bu becerilerin gelistirilmesi gerekmektedir. Ozellikle soyut diisiinmenin
gelismeye basladigl ortaokul kademesinde bu iist diizey becerilerin gelistirilmesi i¢cin 6gretimsel
uygulamalarin artirilmasi gerekmektedir. Bu arastirmada ortaokul kademesindeki 6gretmenlere gore Ortaokul
ist diizey diistinme becerilerinin ne oldugu ve 6gretimsel uygulamalari incelenmistir. Arastirmada
O0gretmenlere gore st diizey diisiinme becerilerinin neler oldugu, 6grencilerinin tist diizey diisiinme
becerilerinin ne diizeyde oldugu, sinif i¢i uygulamalari, simif dis1 uygulamalari, 6l¢gme degerlendirme
yontemleri gibi farklilasmalarin incelemesi gerceklestirilmistir. Veriler dnceden hazirlanmis sorular
araciligiyla goriisme yontemi ile toplanmistir. Elde edilen veriler icerik analizi ile degerlendirilmistir. Génderim Tarihi
Bulgulara gore 6gretmenler st diizey diistinme becerileri ile ilgili bilgi sahibidir ancak simif i¢i, sinif dis1 22 Nisan 2024
calismalarinda ve olgme degerlendirme siireglerinde iist diizey diisinme becerilerine yonelik Kabul Tarihi
uygulamalara yeterince yer vermedikleri sonucuna ulasilmistir. 29 Kasim 2024
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Higher-order thinking skills are important skills that individuals and societies need in a changing world. Higher Order
These skills, which do not have a specific classification, are generally expressed as problem solving, Thinking Skills
decision making, reasoning, prediction, inference, comparison, decision making, effective use of time,
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high-level skills. In this study, according to teachers at the middle school level, what higher-order Content Analysis

thinking skills are and their instructional practices were examined. In the research, the differences such Middle School
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thinking skills are, in-class practices, out-of-class practices, measurement and evaluation methods were Thinking Skills
examined. The data were collected by interview method through pre-prepared questions. According to
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Thinking skills are described as cognitive, mental and strategic processes that individuals use to produce solutions
to problem situations they encounter in various fields and daily life (Twinkl, 2014). According to Bloom's
taxonomy, cognitive skills are classified into 6 steps: knowledge, comprehension, application, analysis, evaluation
and creation. In addition to these, skills such as creative thinking, reflective thinking, critical thinking, decision
making, self-control, self-efficacy, cognitive adaptation, cognitive flexibility, problem solving, meta cognitive
thinking are also included in these skills.

In this study, the higher-order thinking skills of 7th and 8th grade students were examined in terms of teachers’
views. Differences such as in-class practices, out-of-class practices, measurement and evaluation methods carried
out by teachers in the process of developing higher-order thinking skills were examined. It is thought that there
search will contribute to the development of educational policies, support the Professional development of
teachers and develop concrete suggestions and strategies form or effective acquisition of students’ higher-order
thinking skills. In the literature, it has been observed that qualitative studies involving various branches have not
been conducted sufficiently. This study is important in terms of addressing the perspectives and practices of
teachers from different branches working in secondary schools.

Method

In the study, the data were collected by semi-structured interview technique. The interview allows us to obtain
data that cannot be directly accessed, such as people's experiences, experiences, tendencies (Bengtsson, 2016).
This study is a phenomenological study and it is aimed to examine the phenomenon of teachers' “higher order
thinking skills” in detail. Content analysis used in the evaluation of the data is an analysis to reveal patterns through
themes and codes (Hsieh & Shannon, 2005). The study group of there search consists of 15 volunteer teachers
working in Oguzeli district of Gaziantep province. The questions were directed to the teachers face to face. Each
interview lasted an average of 40 minutes. The data collection tool used is given in Appendix 1.The responses were
digitised without any changes. The codes and themes of there search were extracted by taking expert opinion.
Validity and reliability are two important criteria in research (Baskale, 2016). In order to ensure validity, the
research questions were developed with field experts. Thus, it was ensured that the questions accurately
represented the research topic and produced reliable data. In order to ensure reliability, the process was
documented in a transparent and detailed manner so that other researchers could audit the study. There search
process allows for supervision. The findings are corroborated with the observations. The results were confirmed
through verification interviews. Thus, it was ensured that the views of the participants were accurately reflected.

Results

While lecturing to the participants, the most common methods were presentation (9), question and answer (8),
demonstration (6), invention (6), discussion (5), brain storming (4), problem solving (2), station (2), defending an
idea (2), research (2), storytelling (1), experiment (1), critical thinking (1), debate (1), collegium (1), participatory
listening/watching/reading (1), animation/drama (1). For there sources they use other than books in the lesson,
the answers such as smart board, materials, EBA, interactive games, video or photo visuals, internet sites,
magazines, web 2 tools, gamification, simulation, dictionary and songs are listed respectively. In the answers given
to the question of whether you take into account the different learning styles of the students, what do you do, it is
seen that there are yes (8), no (2) and sometimes (5) applications. In the absence of an external stimulus, the
participants stated that they could improve these skills through practices such as increasing motivation to develop
these skills, enabling them to learn by doing and experiencing with more practices, discussion, associating subjects
with real life, asking questions to develop these skills, planning lessons according to individual differences, doing
more interesting activities, story analysis, 5E model. Among the participants, there are those who stated that they
do not conduct exams that measure these skills (6), those who think that they cannot measure them sufficiently
(3) and those who stated that they conduct practices that measure higher order thinking skills (3).

Discussion and Conclusion

In this study, it was observed that teachers used concepts such as method, technique and strategy inter changeably
and did not make a distinction between them. The most frequently preferred strategy in the responses waste
aching through presentation. In this method, it may be difficult to gain behaviours at the upper levels of cognitive
skills (Bilen, 2006).The first place in the most frequently used resources of the participants is the use of smart
board. Smart board increases student motivation (Adigiizel et al.,, 2011), but when it is not used correctly, it makes
the teacher dependent and pushes the student to a passive position (Shenton & Pagett, 2008). One of the most
frequently used resources by the participants is the related materials, which have been shown to increase
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motivation, activate students, and contribute to the development of skills such as creativity, problem solving and
critical thinking (Akcay et al., 2008). For example, in a study examining EBA lecture videos, it was revealed that
students were passive because of the preference for lecturing through presentation (Ates et al,, 2015).0nly some
of the teachers in the study take into account learning styles. They state that factors such as students' readiness,
time problems, the nature of their branches, intensive curriculum, crowded classes, suitability of the subject,
family factor and exam-oriented system make it difficult. In the literature, Yee et al. (2015) concluded that learning
styles are effective in learning high-level thinking skills and serve as the first guide. In the study, teachers stated
that they can do applications such as asking high-level questions, having more practice, increasing motivation,
informing about the purpose, planning lessons according to individual differences, preparing interesting activities,
story analysis and 5E model when there is no external stimulus. It is possible to do these applications with good
planning and preparation. It is thought that they have an idea about how to develop these skills, but they have not
done enough work on implementation. Oral and written exams, which they frequently use, are among the
traditional methods. With traditional methods, measurement can be made at the level of knowledge and
comprehension. Teachers who aim to measure these skills are expected to prefer process-oriented assessments.
Teachers think that the transition to open-ended questions with the new regulation will better measure these
skills.
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GiRIS

Tiirk Dil Kurumuna gore diisiinme, duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayri olarak aklin bagimsiz ve kendine
6zgl durumudur. Diger bir anlami ise karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bigimleri
kavrama yetisi demektir (Tirk Dil Kurumu, 2023). Basar (2013)’a gore disiinme, var olan bilgileri sorgulama,
degerlendirme ve bu bilgileri iliskilendirip biitiinlestirerek yeni bilgiler tiretme ¢abasidir. Diistinme hem bireyler
hem de toplum ag¢isindan oldukc¢a 6nemli bir kavramdir. Var olan her sey zihinsel siire¢ler ve diisiince ile vardir.
Ozden (2005) diisiinmeyi, gozlem, deneyim, sezgi, akil yiiriitme ve diger baglantilar araciligiyla elde edilen
bilgilerin kavramsallastirilmasi, analiz edilmesi, degerlendirilip disipline edilmesi olarak tanimlar.

Diisiinme becerileri ise bireylerin ¢esitli alanlarda ve giinliik hayatta karsilastiklar: problem durumlarina ¢6ziim
tiretmek amaciyla kullandiklari bilissel, zihinsel ve stratejik siirecler olarak nitelendirilmektedir. (Twinkl, 2014).
Kisilerin diisiinme becerilerini gelistirmesi kendi baslarina karar verebilmelerini ve sorumluluk almalarini saglar
(Ates ve digerleri, 2011). McTighe ve Schollenberger (1985) giiniimiizde karsilastigimiz enerji, saglik, issizlik,
egitim ve cevre sorunlarinin ¢éziimii icin daha fazla kaynak, zaman ve enerji ayirmanin yeterli olmadigini
belirtmektedir. Tiim bu sorunlarin ¢éziimii icin diisiinen, saghkl kararlar veren, sorumluluk alan bireylere
toplumun tiim kesimlerinde gereksinim bulunmaktadir. Giinlimiiz egitim programlarinda da problem ¢6zme,
elestirel diistinme becerilerine sahip olan, topluma ve kiiltiire katk: saglayan bireylerin yetistirilmesindeki artan
ihtiya¢ vurgulanmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Bilgi ve kavrama duizeylerindeki zihinsel faaliyetler, yani
sadece bilmek bireyleri mesleklere, doyum veren bir hayata, ¢caga ve gelecege hazirlamakta yetersiz kalmaktadir.
Artik sahip oldugu bilgiyi sorgulayan, bu bilgileri analiz eden, yeni durumlara uyarlayan, degerlendirmeler
yapabilen, iiretebilen bireylere ihtiyac vardir. Literatiirde iist diizey diisiinme becerileri olarak adlandirdigimiz bu
beceriler icin 1950’1i yillarda ortaya ¢ikan Bloom Taksonomisi kaynak teskil etmektedir. Diinya genelinde 6gretim
programlarinin hedefleri ve dlgme degerlendirme sorulari, Bloom'un Taksonomisi ile olusturulmus veya
smanmistir (Ulum ve Taskaya, 2019). Ogrenenlerin bilissel siireclerini sistemli bir sekilde simiflandiran
‘Yenilenmis Bloom’ taksonomisine gore bilissel beceriler bilgi, kavrama, uygulama, analiz, degerlendirme ve
yaratma olmak lizere 6 basamak seklinde siniflandirilmaktadir. Bu beceriler gelisen ve degisen diinyada toplumun
ve bireylerin ihtiyaclarina gore revize edilmistir. Taksonomideki 6 basamak disinda yaratic diisiinme, yansitici
diisiinme, elestirel diisiinme, karar verme, 6z denetim, 6z yeterlik, bilissel uyum, bilissel esneklik, problem ¢6zme,
metabilissel diisinme gibi beceriler de iist diizey diisiinme becerileri arasinda yer almaktadir. Bu beceriler
bireylerin sadece akademik veya mesleki alanlarda degil sosyal hayatlarinda ve yasam doyumlarinda 6nemli bir
role sahiptir. Degisen diinyada bilgiye birka¢ tusa dokunarak kolaylikla ulasilabilen bireyler i¢in artik iist diizey
diisiinme becerileri ile donanmak gerekmektedir. Bireylerin mutlu ve iiretken olmas1 ist diizey diisiinme
becerilerine sahip olmalari ve bunu kullanmalari ile miimkiindiir.

Petscher (2010), iist bilissel diisiinebilen bireyler yetistirmek istiyorsak 6grenme 6gretme siireclerini dogru bir
sekilde planlamak gerektiginin altini cizerek, iist diizey diisiinebilen bireylerin muhakeme, analiz etme, elestirel
bakabilme, gerektiginde sorgulama, analiz etme ve verilerden bir degerlendirme yapabilme becerilerine sahip
oldugunu ifade etmektedir. Ust diizey diisiinme becerilerinin dgretilmesi gelistirilmesi konusunda pek ¢ok
program bulunmaktadir. Bireylerin gilindelik hayatlarinda karsilastiklar1 problemleri ¢ézebilme, kavramlar
lizerine agiklamalar yapabilme, ortaya yeni iiriin ¢ikarabilme gibi becerileri kazanmasi etkili bir 6grenme 6gretme
ortami gerektirmektedir (Bakioglu ve digerleri, 2015). Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 6gretim
programinda, ortadgretim diisiinme becerileri egitimi dersi kapsaminda; mantiksal muhakeme, felsefi muhakeme,
felsefi sorgulama, list diizey diisiinme ve kavramsal biitiinlesik becerilerin bu ders kapsaminda 6grencilere
verilmesi planlanmistir (MEB, 2023). Yildiz Teknik Universitesi Stirekli Egitim Merkezi tarafindan egitimcilere ve
anne babalara yonelik hazirlanmis diisiinme becerileri egitimi bulunmaktadir. Bu egitimde katilimcilara diistinme
stilleri, diisiinme becerileriyle ¢ocuklarda potansiyeli kesfetmek ve gelistirmek, soru sorma becerisi kazandirmak
(stradisi sorular, empati sorulari, sosyal problem ¢ézme sorulari), ¢oklu zeka kurami ve diisiinme becerileri iliskisi,
diisiinme becerileriyle ilgili egitim icerigi hazirlama, diisiinme becerilerine yonelik s6zel ve gorsel etkinlikler ile
cocuklarda bu becerileri gelistirme egitimi verilmektedir (YILDIZ SEM,2023). Tiirkce dersi 6gretim programinda
(MEB, 2019), “birinci siniftan sekizinci sinifa kadar kazanimlarin yapisinin ve hiyerarsisinin 6grencilerin temel dil
becerilerinin yani sira st diizey bilissel becerilerini gelistirmelerine katki saglayacak sekilde diizenlenmistir.”
ibaresi yer almaktadir. Bu ibareden yola ¢ikarak dogru bir 6gretim programi ve sinif ici uygulamalar ile {ist dliizey
diisiinme becerilerinin 6gretilebilmesinin ve gelistirilebilmesinin miimkiin oldugu gériilmektedir. Ust diizey
diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda okullar ve 6gretmenler kritik bir éneme sahiptir. Ogrencilerin
teknolojiyi etkin kullanmalari, gerektiginde dogru kaynaklardan bilgiye ulasmalari, bunlari analiz etmeleri,
tartismalari, bir degerlendirmeye varmalari, olaylar1 ¢ok yonlii ele alabilmeleri, elestirel diistinmeleri, kendi
baslarina karar alabilmeleri, bir problem ile kars1 karsiya kalip ¢6ziim i¢in ¢abalamalari, muhakeme etmeleri;
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o0gretmenlerin de 6grenme siireclerini bu becerileri merkeze alarak planlamasi; gerektiginde bir kaynak,
gerektiginde bir rehber ya da rol model olmalari ile miimkiindiir.

Bu arastirmada; ortaokul 7 ve 8. siif 6grencilerinin iist diizey diisiinme becerilerinin 6gretmen gorisleri
acisindan incelemesi yapilmistir. Arastirmanin temel amacindan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirme siirecinde gergeklestirdigi sinif i¢i uygulamalari, smif disi uygulamalari, 6lgme
degerlendirme yontemleri gibi farklilasmalar incelenmistir. Toplanan veriler 1s181nda 6gretmenlerin konuya
iliskin farkindalik diizeyleri, kullandiklar1 yontem, teknik ve stratejiler, materyaller, uygulamalara dontik zorluklar
ve engeller ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Bu arastirmanin; egitim politikalarinin gelistirilmesine, 6gretmenlerin
profesyonel gelisimlerinin desteklenmesine ve 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin daha etkili bir
sekilde kazandirilmasina yonelik somut 6neriler ve stratejiler gelistirilmesine katki saglayacag diisiiniilmektedir.
Ortaokul kademesi 6grencilerin soyut diisiinmeye basladiklari bir dénem oldugundan, st diizey diisiinme
becerilerinin gelismesi agisindan kritik bir éneme sahiptir. Ust diizey diisiinme becerileri 21. yy’da bireylerin
yasamakta olduklari ¢ag1 yakalamalarini, anlamalarini, sorgulama yapmalarini, degerlendirmelerini, karar verme
becerileri gelistirmelerini, bu dénemin is giicii ihtiyacini karsilamalarini, ddonemin mesleklerine hazirlanmalarini,
her seyden o6te mutlu ve iiretken bireyler olmalarini saglamaktadir. Bu becerilerin kazandirilmas: ve
gelistirilmesinde ortaokul kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin konuya iliskin bakis a¢ilar1 ve uygulamalari
onemlidir. Ulkemizde iist diizey diisiinme becerileri ile ilgili, Kabaday1 ve Kili¢ (2022), Tiirkge Dersi Ogretim
Programi 5. Sinif Diizeyindeki Kazanimlarin Ust Diizey Diisiinme Becerileri A¢isindan incelenmesi; Giines (2012)
Ogrencilerin Diisiinme Becerilerini Gelistirme; Mete (2021), Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme
Becerilerinin incelenmesi; Bayra ve Kaya (2019), Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ust Diizey Diisiinme Becerileri; Altan
(2020), Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Bazi Demografik Ozelliklere Gére Incelenmesi;
Olukcu ve Yildiz (2022), Ust Diizey Diisiinme Becerileri Kavramlar1 Baglaminda Tiirkge Ders Kitaplarinin
Incelenmesi calismalar1 yapilmistir. Yapilan calismalarda kazanimlar, kavramlar ve brans bazinda gergeklestirilen
incelemeler mevcuttur ancak cesitli branglarin bir arada bulundugu nitel ¢alismalarin yeterince yapilmadigi
gorulmistiir. Bu ¢alisma, ortaokul kademesinde gérev yapmakta olan farkli branslardan égretmenlerin iist diizey
diistinme becerilerine bakis acilarini ve uygulamalarini ele almasi acisindan énemlidir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli-Deseni

Arastirmada problem durumunun derinlemesine incelenmesi amaglandigindan nitel arastirma yontemi tercih
edilmistir. Veriler goriisme teknigi ile toplanmistir. Goriisme, kisilerin yasanmisliklari, tecriibeleri, olaylar: nasil
yorumladiklar1 hangi egilimlere sahip olduklari, arastirilan konuyla ilgili diisiinceleri, zihinsel faaliyetleri ve
tepkileri gibi dogrudan ulasilamayan verileri elde etmemizi saglar (Bengtsson, 2016; Seidman, 2006). Arastirmada
gorisme tiirlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme tercih edilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériismelerde sorular
katilimcilarin seviyesine ve donanimina uygun olacak sekilde hazirlanir. Bireyler sorulara istedigi gibi cevap
verebilir ancak sorularin ayni sirayla yoneltilmesi beklenmektedir (Bogdan ve Biklen, 2003). Yar1 yapilandirilmis
gorisme teknigi, daha esnek oldugundan (Ekiz, 2003), daha ayrintili veri saglamaya imkan vermektedir. Bu teknik
o6nceden hazirlanmis sorularin katilimei yanitlarina gore yeni sorular tiireterek daha ¢ok veri toplamayi saglamasi
nedeniyle bu arastirmada kullanilmistir. Gériisme sirasinda katilimci yanitlari birebir yaziya gecirilerek kayit
altina alinip daha sonra hicbir degisiklik yapilmaksizin dijital ortama aktarilmistir. Arastirma bir olgu bilim
calismasidir. Olgu bilim deseni, kisilerin tecriibe ettikleri olgulara nasil anlam ytikledikleriyle ilgilenir (Baker ve
digerleri, 1992; Creswell, 2021; Jasper, 1994; Miller, 2003; Tekindal, 2021). Olgu bilim ¢alismalarinda genellikle
bir olguya iliskin bireysel algilarin ortaya ¢ikarilmasi ve yorumlanmasi amaglanir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu
calismada 6gretmenlerin “list diizey diisiinme becerileri” olgusunun detayli bir sekilde incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmada ulasilan verilerin degerlendirilmesinde igerik analizi yéntemi kullanilmistir. Igerik analizinde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlari
okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmaya
konu olan olgu veya olayla ilgili bir kuram olmamasi halinde kodlama yoluyla icerik analizi yani timevarimci analiz
yapilmasi gerekir (Baltaci, 2017; Simsek ve Yildirim, 2011). I¢erik analizi; elde edilen verilerin ériintiilerinin tema
ve kodlar araciligiyla ortaya konulmasi maksadiyla yapilan bir analizdir (Hsieh ve Shannon, 2005). Bu arastirmada
ist diizey dlisiinme becerileri olgusu lizerinde 6gretmenlerin 6gretimsel uygulamalarina yonelik ¢alisiimistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Gaziantep ili Oguzeli ilcesinde ortaokul kademesinde goérev yapmakta olan
ogretmenler olusturmaktadir. Okulda bulunan 8’i kadin 7’si erkek olmak tlizere 15 6gretmen goniilli olarak
calismaya katilmistir. Calisma grubundaki katilimcilarin hizmet yili 2 ila 22 yil araliginda degismektedir ancak
cogunlugu 2-10 y1l gorev siiresi olan geng 6gretmenlerden olusmaktadir. Katilimcilarin brans dagilimlar: Tirkce
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égretmeni (4), matematik 6gretmeni (3), fen bilimleri 6gretmeni (3), ingilizce 6gretmeni (2), miizik 6gretmeni (2)
ve sosyal bilgiler 6gretmeni (1) seklindedir.

Veri Toplama Araglar ve Siireci

Arastirma stirecinde oncelikle konuyla ilgili literatiir taramasi yapilarak teorik c¢erceve belirlenmistir.
Arastirmanin amacina uygun olacak sekilde, daha ¢ok veri saglayacag: diisiiniilerek ac¢ik uglu sorular tercih
edilmistir. Sorularin belirlenmesi silirecinde akademisyen goriisii alinmistir. Pilot bir uygulama sonrasinda
sorularin anlasilirlhigi test edilerek, benzer cevaplar almaya neden olan sorular ¢ikarilmistir. Hazirlanmis olan 5
soru, 15 oOgretmene yar1 yapilandirilmis goériisme teknigiyle yoneltilmistir. Goriismeler yiizyiize
gerceklestirilmistir. Goriismelerin basinda katilimcilara arastirmanin amaci agiklanarak, gizlilik konusunda
bilgilendirme yapilmistir. Her bir goriisme ortalama 40 dakika siirmiistiir. Arastirma siirecinde kullanilan veri
toplama araci EK-1'de verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmaya konu olan olgu veya olayla ilgili bir kuram olmamasi halinde kodlama yoluyla igerik analizi yapilmasi
gerekir (Baltacy, 2017; Simsek ve Yildirim, 2011). Bu nedenle elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile
degerlendirilmistir. icerik analizinde gériisme, gozlem veya dokiimanlar yoluyla elde edilen veriler, dort asamada
analiz edilir: (1) verilerin kodlanmasi, (2) kod, kategori ve temalarin bulunmasi, (3) kod, kategori ve temalarin
diizenlenmesi ile (4) bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Eysenbach ve Kéhler, 2002; Miles ve Huberman,
1994). Bu ¢alismada, her bir arastirma sorusuna verilen yanitlar, degisiklik yapilmaksizin dijital ortama
aktarilmistir. Verilerin tekrarh bir sekilde okunmasiyla igerige asina olunduktan sonar anlamli par¢alardan kodlar
olusturulmustur. Arastirmanin kodlari, bu ¢alismanin danismanhgini yapan Dog. Dr. Biilent DOS’ten uzman goriisii
alinarak cikarilmistir. Benzer kodlarin bir araya getirilmesiyle de temalar ortaya ¢ikarilmistir. Analiz siirecinde
tiim sorular bir biitiin olarak ele alinmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bilimsel arastirmalarda sonuglarin inandiriciligl i¢in kabul edilen odlgiitlerde, gecerlilik ve giivenirlik en yaygin
kullanilan iki 6lgtttiir (Baskale, 2016). Bu iki unsur ayni zamanda arastirmanin degerini ortaya koymaktadir.
Bilimsel arastirmanin yapildig1 tiim alanlarda sonuglarin giivenilirligi ve gecerliligi 6nem tasimaktadir (LeCompte
ve Goetz, 1982). Guba ve Lincoln (1982) nitel arastirmalarda gecerliligi artirmak icin inandiricilik, giivenilebilirlik,
onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik olmak {izere dort farki 6lciit belirlemistir. Glivenilirlik ise esasen '6l¢iimdeki
hata' ile ilgilidir (McDowell veNewell, 1996). Calismanin genellenebilmesiyle ilgili bir kavramdir. Lincoln ve Guba
(1985) giivenirligin dogrulanabilirlik ve tutarlilik ile saglanabilecegini ileri siirmiislerdir. Bu nitel arastirma,
o0gretmen gorislerini kullanarak st diizey diisiinme becerilerini incelemektedir. Arastirma sorular1 araciligiyla
toplanan veriler, igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmanin gegerlik ve giivenilirligi, nitel arastirma
standartlarina uygun olarak saglanmistir. Gegerlik, aragtirmanin sonuglarinin arastirma sorularini ne derecede
dogru bir sekilde yanitladigini ifade eder. Bu calismada gecerligi saglamak amaciyla, konunun derinlemesine
anlasilmasini saglayacak sekilde literatiir taramasi ve alan uzmanlariyla yapilan gériismeler sonucunda arastirma
sorulari olusturulmustur. Béylece, sorularin arastirma konusunu dogru bir sekilde temsil ettigi ve igerik analizinin
giivenilir veriler Urettigi temin edilmistir. Sorularin belirlenmesi ve igerik analizi siirecinde Egitim Bilimleri
Enstitiisiinde gorev yapmakta olan bir akademisyenden uzman goriisii alinmistir. Glivenilirlik, arastirmanin
tekrarlandiginda benzer sonuglar iiretme yetenegini ifade eder. Bu ¢alismada, arastirma siireci ve analiz asamalari,
baska arastirmacilarin ¢calismay1 denetleyebilmesi icin seffaf ve ayrintili bir sekilde belgelenmistir. Veriler dijital
ortama aktarilmistir. Arastirma siireci denetlenmeye imkan vermektedir. Arastirma bulgulary, iist diizey diistinme
becerileri konusunda okul ve sinif icerisinde gergeklestirilen gézlemlerle birbirini dogrular niteliktedir. Sonuglar
katilimcilarla yapilan dogrulama goériismeleri araciligiyla onaylanmistir. Béylece, katilimcilarin gériislerinin dogru
bir sekilde yansitildigindan emin olunmustur.

BULGULAR

Bu bodliimde arastirmadan elde edilen veriler 5 adet arastirma sorusu temel alinarak icerik analizi yontemi ile
degerlendirilmistir. Her bir arastirma sorusuna verilen yanitlar belirli basliklar altinda verilmistir. Her bir bashk
altinda igerik analizi sonucunda ortaya konan veriler frekans dagilimlari dikkate alinarak asagida sunulmustur.

Ders anlatirken Hangi Yontem, Teknik ve Stratejilerden Faydalanirsimiz Sorusuna Verilen Yamitlara iliskin
Bulgular

Katilimcilara ders anlatirken hangi teknik yontem ve stratejilerden faydalanirsiniz diye soruldugunda sirasiyla en
¢ok kullandiklar1 yontem, teknik ve stratejiler; sunus yolu (9), soru cevap (8), gdsterip yaptirma (6), bulus yolu
(6), tartisma (5), beyin firtinasi (4), problem ¢6zme(2), istasyon (2), bir diisiinceyi savunma (2), arastirma (2),
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hikayelestirme (1), deney (1), elestirel diisinme (1), miinazara (1), kollegyum (1), katihmh
dinleme/izleme/okuma (1), canlandirma /drama (1) seklinde olmustur. Katilimcilarin en ¢ok tercih ettikleri
yontemin diistinme becerilerini gelistirme siirecinde en az katki saglayan sunus yoluyla anlatim olmas1 dikkat
cekicidir. Ornegin A-10 kodlu katihmc, sinifta uyguladigl yontem, teknik ve stratejiler icin “Cogu zaman diiz
anlatim kullanirim ama 6grencinin aktif olabilmesi icin bazen onlara soru sorup diisiinmelerini yorum yapmalarini
isterim.” diyerek bu becerilerin gelisimine en az katki saglayan teknigi kullandigini ifade etmistir. Diiz anlatim yani
sunus yoluyla anlatim 6grencinin degil 6gretmenin aktif oldugu bir siirectir. A-7 kodlu katihma1 “Sunug ve bulus
yéntemlerini kullaniyorum. Bu yontemlerde olabildigince dgrenciyi aktif etmeye calisirim.” seklinde goriisiind
belirterek hem sunus hem bulus yoluyla anlatim teknigini kullandigini ifade etmektedir.

A-1 kodlu katilimc1 bransim geregi deney yaptigimda TGA (Tahmin-Godzle-Acikla) yontemini,
gosterip yaptirma gibi yontemleri siklikla kullanmaktayim. Tartisma, problem ¢ézme gibi
yontemlerden yararlanirim. Sinif seviyesi ve konuya gore sunus ya da bulus yoluyla 6gretim
stratejilerinden yararlanirim. Soru cevap, istasyon, oykiilestirme, beyin firtinasi gibi teknikler
kullanmaya calisirim seklinde gortis belirterek {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye
cabaladig1 ifade etmistir.

A-13 kodlu katilimc1 ise“Dil dgretme yéntemlerinden iletisimsel (communicative) yaklasim en stk kullandigim
metotlardandir. Temalandirilmis lnitelerde verilen giinliik ifadelere gére diyalog, canlandirma, drama gibi
yontemlerle de dili kullandirmaya c¢alismaktayim.” seklinde goriis belirtmistir. Canlandirma, drama, gibi
yontemlerle iist diizey diistinme becerilerini gelistirmeye katki saglayabilecek uygulamalar ger¢eklestirmektedir.

Derste Kitap Disinda Kullandigimiz Egitim Materyalleri veya Kaynaklar Var M1 Sorusuna Verilen Yanitlara
iliskin Bulgular

Derste kitap disinda kullandiginiz egitim materyalleri veya kaynaklar var mi? sorusuna verilen yanitlar
incelendiginde akilli tahta, 6gretmen veya dgrenci tarafindan hazirlanan materyaller, EBA, etkilesimli oyunlar,
video veya fotograf gorselleri, internet siteleri, dergiler, web 2 araclari, oyunlastirma, simiilasyon, sozliik ve
sarkilar gibi cevaplar siralanmistir.

Asagida yer alan Tablo 1'de bu cevaplarin sayilar1 yer almaktadir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Kitap Dis1 Egitim Materyalleri ve Kaynaklari
Materyaller ve Kaynaklar
Akilli tahta
Ogrenci veya 6gretmenler tarafindan hazirlanan materyaller
Internet siteler
Video
Fotograf
EBA
Oyun/oyunlastirma
Dergiler
Simiilasyon
Sozluk
Web 2 araglar
Deney malzemeleri
Sarkilar

e e e a o I NS IS BEN e o]l .

Tablo 1'de goriildigi iizere st diizey diisiinme becerilerinin gelismesinde 6nemli bir faktdr olan egitim
materyalleri ve kaynak kullanimi konusunda katilimcilar en ¢ok akilli tahta, 6grenci veya 6gretmen tarafindan
hazirlanan materyaller ile internet sitelerini tercih etmektedir. Ornegin A-5 kodlu katihmc1 “Evet var. EBA,
okulistik, derslig gibi interaktif etkinlik sitelerini kullanirim. Konusuna gére materyal kullanmaya da ¢alisirim.”
Seklinde goriis belirtmistir. Katiimar gesitli internet sitelerini de kullanmaktadir. A-11 kodlu katihme “Bransim
Ingilizce oldugu icin tek kaynak yeterli olmuyor. O yiizden diger ziimrelerimin hazirlamis oldugu kitap kaynaklari,
sunu kaynaklart ve hazirlanan oyunlari ¢ok fazla derslerimde kullaniyorum. Gorsellik cesitlilik arttikca kalici
d6grenme de artiyor.” A-14 kodlu katilma ise “Fotograf, slayt, video gibi materyalleri kullaniyorum.” Seklinde
cevaplar vermistir. Orneklerde ifade edildigi iizere katilimcilar farkli arag, kaynak, materyal kullaniyor olsalar dahi
bunlarin ne sekilde kullanildigini belirtmemistir. Ayrica katilimcilarin en az tercih ettigi kaynaklar simiilasyon,
web 2 araglari, sozlik, sarki ve deney olmustur.
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Ogrencilerin Farkli Ogrenme Stillerini Dikkate Alir Misimiz? Neler Yaparsimiz Sorusuna Verilen Yanitlara
iliskin Bulgular

Ogrencilerin farkli 6grenme stillerini dikkate alir misiniz? Neler yaparsiniz? sorusuna verilen yanitlar
incelendiginde evet (8), hayir (2) ve bazen (5) seklinde farkli uygulamalar oldugu goriilmektedir. Katihmcilar
genel olarak 6grenme stillerinin 6nemli oldugunu diistinmektedir. Farkli 6grenme stillerine gore ders igerikleri
olustururken sirasiyla 6grencilerin hazir bulunuslugu (4), zaman problem (3), branslarinin dogasi (2), yogun
miifredat (1), kalabalik siniflar (1), konunun uygunlugu (1), aile faktorii (1) ve smnav odakli sistem (1) gibi
sebeplerden bu uygulamalara yeterince imkan bulamadiklarini ifade etmislerdir. Ornegin A-12 kodlu katihmc
“Genelde almaya calisirim ancak bizim brangin ders saatinin her mecrada dile getirmemize ragmen az olmasi bizim
derslerde cok serbest olmamizi kisithyor. Iki saatlik derste kazammlar bile cogu zaman yetismemektedir. Bu durum
farkli 6grenme stillerine gore ders islememizi kisitlamaktadir.” Seklinde goriis belirtmistir. Katilimci farkli 6grenme
stillerini dikkate alarak ders islemesi konusunda ders saatinin az oldugunu ve kazanimlarin yetismedigini dile
getirmistir. Asagida yer alan Tablo 2’de 6grenmelerin farkli 6grenme stillerini dikkate alarak yaptiklari
uygulamalar ve sayilari verilmistir.

Tablo 2. Farkh Ogrenme Stilleri Uygulamalari
Farkh Ogrenme Stilleri Uygulamalar
Farklilagtirilmug etkinlikler
Farkli 6gretim teknikleri
Somutlagtirma
Farklilastirilmis 6devler
Sarki
Oyun
Canlandirma
Anlatim
Hikayelestirme
Gosterip yaptirma
Modelleme
Deney
Not aldirma
Dinleme
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Tablo 2’'de yer alan verilere gore katilimcilarin farkli 6grenme stillerine gore sinif icin uygulamalar yaparken en
cok sinif i¢i etkinlikleri ve 6gretim tekniklerini farkhilastirdigi gériilmektedir. Deney, oyun, canlandirma, anlatim,
gosterip yaptirma, hikayelestirme, not aldirma ve dinleme ise katilimcilarin 6grenme stillerine gore farklilastirma
yaparken en az bagvurduklari uygulamalar olmustur.

A-1 kodlu katilmar dikkate almaya calisirim. Dersimde farkl zeka tiirlerine hitap edebilmek icin
farkh materyaller, farkli uygulamalar yapmaya calisirim. Ornegin bir derste deney yaparken bagka
bir konuda sark: dinleterek dersi tamamlarim. Bazi konularda 6grencinin viicut ve el becerisini
kullanabilecegi etkinlikler yaptiririm. 1 ders icinde en az 2 farkh teknik kullanmaya ¢alisirim
seklinde goriisiini ifade etmistir. Katilmec1 6grencilerin farkli 6grenme stilleri konusunda
etkinlikleri, teknikleri farklilastirmasi tabloda yer alan verileri desteklemektedir.

A-8 kodlu katihma “Evet. Ozellikle anlattigim her seyi somutlastirmak icin modelleyerek gésteririm ve bir konu igin
birden fazla anlatim teknigi kullanirim.” Seklinde goriis bildirmistir. Bu katilmcinin da Tablo 2’deki verileri
destekler sekilde sinif icerisinde farkhi teknikleri kullandigi goriilmektedir. Katihimcilarin 6grenme stilleri
konusunda genelde teknik, etkinlik ve 6devler lizerinde farklilasmaya gittigi gortilmektedir.

Herhangi Bir Digsal Uyaran Olmadiginda Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Gelistirmek i¢in Neler
Yaparsiniz Sorusuna Verilen Yanitlara iliskin Uygulamalar

Herhangi bir dissal uyaran olmadiginda iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in neler yaparsiniz sorusuna
verilen yanitlar incelendiginde katilimcilar dissal uyaranlarin olmadigi durumlarda; igsel motivasyonu artirma
¢alismalari, daha fazla uygulama ile yaparak yasayarak 6grenmelerini saglama, tartisma, konular1 gergek hayatla
iliskilendirme, list diizey diisiinme becerilerini gelistirecek sorular sorma, bireysel farkliliklara gore dersleri
planlama, daha ilgi gekici etkinlikler yapma, hikaye ¢6ziimleme, 5E modelini kullanma gibi uygulamalarla bu
becerileri gelistirebileceklerini ifade etmistir. Asagida yer alan Tablo 3’te katilimcilarin herhangi bir dissal uyaran
olmadiginda iist diizey diisiinme becerilerini artirmak icin yapabilecekleri uygulamalar ve sayilar: verilmistir.
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Tablo 3. Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Artiracak Uygulamalar
Ust diizey diigiinme becerilerini artiracak uygulamalar
Ust diizey sorular sorma
Daha ¢ok uygulama yaptirma
Ogrenmeye yonelik icsel motivasyonu artirma
Tartigsma
Konular1 gergek hayatla iliskilendirme
Amagtan haberdar etme
Bireysel farkliliklara gore ders planlama
Ilgi gekici etkinlikler hazirlama
Hikaye ¢oziimleme
5E modelini kullanma
Ust diizey sorular sorma
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Tablo 3’teki veriler incelendiginde katilimcilarin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirme stirecinde dissal bir
uyaran olmadig: takdirde en ¢ok tlist diizey sorular sorma, daha ¢ok uygulama yaptirma ve i¢gsel motivasyonu
artirma ¢alismalar1 yapabileceklerini ifade etmistir. En az tercih ettikleri uygulamalar ise amacgtan haberdar etme,
bireysel farkliliklara goére ders planlama, ilgi gekici etkinlikler hazirlama, hikaye ¢6ziimleme ve 5E modeli
olmustur. Katilimc1 yanitlar incelendiginde; A-8 kodlu katilima “Siirekli neden? Sizce nasil olmus? Siz olsaydiniz
nasil yapardiniz? Ne yapmak istedik? seklinde diisiinmeye yéneltici sorular yoneltmeye calisiyorum.” diyerek
ogrencilerini soru cevap yontemi ile diisiinmeye sevk ettigini belirtmektedir. A-10 kodlu katilimc1 “Yeni bir konuya
baslamadan énce o konuyla alakali sorular sorarim zihninizde bu isim ne ¢agristiriyor seklinde. Ve ézgiirce fikirlerini
séylemelerine firsat veririm. Bir soru sordugumda dézellikle soruyu c¢ozen dgrencilere farkli ¢éziim yollarini
denemelerini isterim.” diyerek oOgrencilerini farkli bakis acilar1 kazanmalari konusunda destekledigini ifade
etmektedir. A-11 kodlu katilimc1 “Ogrencilerin dikkatini ceken bir konu ortaya atip onlarin bu konu hakkinda
tartismalarini isterim ya da bir konu iizerinden hayal kurmalarini isteyerek iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmeye calisirim.” Seklinde goris belirterek 6grencilerinin tartisma, bir diisiinceyi savunma gibi becerilerini
gelistirmeye calismaktadir.

Olcme ve Degerlendirme Uygulamalarimiz Nelerdir? Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Olgtiigiinii
Diisiinityor Musunuz Sorusuna Verilen Yanitlara iliskin Bulgular

Olgme ve degerlendirme uygulamalarimiz nelerdir? Ust diizey diisiinme becerilerini dl¢tiigiinii diisiiniiyor
musunuz? sorusuna verilen yanitlar incelendiginde katilimcilar sirasiyla yazili sinav (13), quiz/sozlii siav (4),
siif ici performans (3), ddevler (2), 6zdegerlendirme (2), siire¢ degerlendirme (2), grup degerlendirme (2),
derecelendirme olgegi (1) ve uygulama sinavlari (1) ile 6lgme ve degerlendirme yaptiklarini ifade etmistir. Bu
verilere gore katilimcilar 6lcme degerlendirme icin en ¢ok yazili ve sozli sinavlari tercih etmektedir. En az
kullandiklar1 6l¢me degerlendirme yontemleri ise derecelendirme dlgegi ve uygulama sinavlari olmustur.

Katilimcilar arasinda iist diizey diisiinme becerilerini 6lgen sinavlar yapmadigini ifade eden (6), yeteri kadar
6lcemedigini diisiinen(3) ve st diizey diisiinme becerilerini dlgen uygulamalar yapiyorum(3) diyen katilimcilar
bulunmaktadir. Ornegin A-1 kodlu katiimc “...Egitim sistemiz de maalesef iist bilis diistinmeyi élcen sorular
soramadigimiz igin Olctiigiimii diistinmilyorum. Ancak son yapilan sinavlarimiz acik uglu oldugundan bazi
sorularimiz yorum bazli cevaplanacagindan artik bu becerileri daha rahat dlgebilecegimizi diistinmekteyim.” diyerek
iist diizey disiinme becerilerini 6lcemedigini ifade etmektedir. MEB tarafindan talep edilen agik uclu sinav
uygulamalarindan sonar gergeklestirilen 6l¢me degerlendirme islemlerinin bu becerileri daha iyi o6l¢tiigu
diistintilmektedir.

A-2 kodlu katilima sistemden kaynakli sinav yapmak zorunda kaliyoruz. Ben farkli yontemler
kullansam dahi ¢ocuktan basar1 i¢in hep sinav istenecek mecburen buna hazirliyoruz. Bu
sekilde iist diizey diisiinme becerilerini 6l¢ebildigimizi diislinmiiyorum. Cocugun ne bildigine
degil ne almak istedigimize odaklaniyoruz. Cocuga mesela an1 anlat derseniz hepsi bir sey
anlatabilir ama bir sokak hayvani ile anin1 anlat dersek hepsinden ¢ikmayabilir. Cocuga degil
bilgiye odakli 6l¢me yapiyoruz seklinde goriis belirtmistir. Bu katilimci da iist diizey diisiinme
becerilerini 6l¢cen bir 6l¢me degerlendirme uygulamasi yapamadigini, ist 6grenim kurumlarina
yerlestirmek amaciyla yapilan merkezi sinavlar test seklinde oldugu i¢in 6grencileri buna
hazirlamaya calistiklarini ifade etmistir.

A-4 kodlu katilimai ise siire¢ odakl 6l¢gme degerlendirmeyi tercih ediyorum. Takim calismasi
esnasinda dgrencilere farkl agik uclu sorular yoneltiyorum. Calisma sonucunda her 6grencinin
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takim olarak ve bireysel olarak degerlendirmelerini istiyorum. Boylece elestirel bakis acisini
kazandiklarin1 gézlemliyorum. Unite sonlarinda beceri temelli sorulardan olusan yazil
yoklama sinavi uyguluyorum. Yani ist diizey diisinme becerilerini mimkiin oldugunca
olctiiglimii diisiiniyorum seklinde goriisiini belirtmistir. Bu katiimcl ise siire¢ odakh
degerlendirme, grup degerlendirme, a¢ik u¢lu degerlendirme sorulari ve beceri temelli sorular
ile bu becerileri dl¢tiigiinii diistinmektedir.

Katihma érneklerinde de goriildiigii iizere 6lcme degerlendirme konusunda farkli uygulamalar mevcuttur. Ust
diizey diisiinme becerilerini 6lgmeye calisan katilimcilar oldugu gibi sinava yoénelik bilgi diizeyinde 6l¢gme
degerlendirme yapan katihmcilar da bulunmaktadir. MEB'in agik uclu sorulara yonlendiren yeni yonetmeligi
sonrasinda katilimcilar bu becerilerin daha saglikl 6l¢iilecegini diistinmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada 6gretmenlere ders anlatirken hangi yontem, teknik ve stratejilerden faydalandiklar: sorulmustur.
Sunus yolu, soru cevap, gosterip yaptirma, bulus yolu, tartisma, beyin firtinasi, problem ¢ézme, istasyon, bir
diisiinceyi savunma, arastirma, hikayelestirme, deney, elestirel diisiinme, miinazara, kollegyum, katilimli
dinleme/izleme/okuma ve canlandirma/drama gibi cevaplar alinmistir. Ogretmenler yontem, teknik ve strateji
gibi kavramlar1 birbirinin yerine kullandigi, sorulari yanitlarken bunlarla alakali herhangi bir ayrimda
bulunmadiklar1 gériilmistiir. Yanitlar arasinda yer alan ‘elestirel diisiinme’ iist diizey diistinme becerilerinin bir
alt becerisidir ancak yontem, teknik ve strateji kisminda yer verilmesi bu konuda bir bilgi eksikligi oldugunu
diisiindiirmektedir. (Anderson ve Krathwohl, 2001), Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne gore bilissel siire¢
boyutlarinin analiz basamaginda, elestirel diisiinme bir alt beceri olarak yer almaktadir. Yanitlar arasinda en sik
tercih edilen strateji sunus yoluyla 6gretim olmustur. Sunus yoluyla 6gretimde 6gretmen aktiftir. Bu yontemde
bilissel becerilerin tist basamaklarindaki davranislary, elestiriyi, bilimsel kuskuculuguy, is birligini ve yaraticilik gibi
becerileri kazandirmak zor olabilir(Bilen, 2006; Erciyes, 2008). Ust diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
stirecinde 6grenci merkezli bir sinif ortami yaratilmasi gerekmektedir. Bu stratejiyi tercih eden 6gretmenlerin bu
becerileri gelistirmede dogru uygulamalar yapmadig: diisiiniilmektedir. Yanitlar arasinda yer alan soru cevap,
gosterip yaptirma, bulus yolu, tartisma, beyin firtinasi, problem ¢6zme, istasyon, bir diisiinceyi savunma,
arastirma, hikayelestirme, deney, elestirel diisiinme, miinazara, kollegyum, katilimli dinleme/izleme/okuma ve
canlandirma/drama gibi sinif i¢ci uygulamalar 6grencilerin uygulama, analiz, sentez, degerlendirme, yaratici
diisiinme, elestirel diisiinme, tahminde bulunma, ¢ikarim gibi {ist diizey diisiinme becerilerini kullanmalarini
gerektiren uygulamalardir.

Arastirmada katilimcilara derste kitap disinda kullandiklar: egitim materyalleri ve kaynaklar soruldugunda akilli
tahta, 6gretmen veya 6grenci tarafindan hazirlanan materyaller, EBA, etkilesimli oyunlar, video veya fotograf
gorselleri, internet siteleri, dergiler, web 2 araclari, oyunlastirma, simiilasyon, s6zliik ve sarkilar gibi yanitlar
alinmistir. Yanitlar arasinda birinci sirada akilli tahta kullanimi yer almaktadir. Akilli tahta, farkli 6gretim
tekniklerinin siif i¢i uygulamasina olanak sagladigi i¢in 6grenci motivasyonunu artirmaktadir (Adigiizel ve
digerleri, 2011). Ancak ders kazanimlarina uygun ve dogru bir sekilde kullanilmadig: takdirde 6gretmeni bu
teknolojiye bagimh kilip, 6grenciyi pasif bir konuma itmektedir (Shenton ve Pagett, 2008; Tiirel, 2012).
Katihmailarin kitap disinda en sik kullandiklar1 kaynaklardan biri konu ile ilgili materyallerdir. Ogrenme 6gretme
stireclerinde materyal kullaniminin ¢ok sayida olumlu etkisinin oldugu bilinmektedir. Ogretimde motivasyonu ve
istegi arttirdigl, 6grenciyi siirecte aktif hale getirdigi, yaraticilik, problem ¢6zme ve elestirel diisiinme gibi iist
diizey diistinme becerilerinin gelisimine kath sagladig1 arastirmalarla ortaya konulmustur. (Akcay ve digerleri,
2008; Demirel ve digerleri, 2001; Knapp ve Glenn, 1996; Kosar ve digerleri, 2003; Lowry, 1999). Ogretmenlerin
akilli tahta, EBA, internet siteleri, dergi ve sozliikleri kullanilmasinin iist diizey becerileri gelistirmede etkili araglar
olup olmadig kullanim sekillerine gore degisebilmektedir. Ornegin EBA ortaya ¢ikis amacina bakildiginda iist
diizey diistinme becerilerini de kapsayan 21. yiiz y1l becerilerinin aktarilmasinda 6nemli bir aragtir(Aktay ve
Keskin, 2016). Ancak Tiirkce ders videolarini inceleyen bir ¢alismada EBA iizerinden video igerikli islenen
derslerde sunus yoluyla anlatimin tercih edilmesi sebebiyle 6grencilerin pasif durumda oldugu, EBA iceriklerinin
kazanimlarla uyumlu olmadig1 ve mevcut iceriklerin %43,20’sinin 6grencilerin seviyesine uygun olmadigi ortaya
konulmugtur (Ates ve digerleri, 2015). Ogrenci goriislerinin alindig1 bir baska calismada, 6grenciler miizik
animasyon, yarigsmalar ile EBA kullanimin daha eglenceli hale getirilebilecegini ifade etmistir (Timur ve digerleri,
2017). Yani EBA igerikleri anlatim, test, soru igerikleri agirlikli oldugundan, 6grenciler agisindan yeterince ilgi
cekici degildir. Dolayisiyla EBA iizerinden gergeklestirilecek bir anlatimin 6grencilerin ilgilerini cekmesi, 6grenme
gerceklestirmesi, iist bilissel becerileri gelistirmesi noktasinda beklentileri karsilamayacaktir. Bu araglarin st
diizey diisiinme becerilerini gelistirmek icin ne sekilde kullanildiklar1 katilimcilar tarafindan ifade edilmemistir.
Katilimc1 yanitlari arasinda yer alan sozliik ve dergiler kitaplar ile ayni 6zellikte basili materyallerdir ve kullanim
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sekilleri kitaplardan farkl degildir. Kitap disinda kullandiklar1 kaynaklarin soruldugu géz 6niine alinirsa cevaplar
arasinda bulunmalar: dikkat cekicidir. Web 2 araglari, simiilasyonlar ve oyunlastirma gibi kitap disi kaynak ve
materyaller o6grencilerin konu ile ilgili uygulamalar yapmasina imkan vermektedir. Uygulama, Bloom
Taksonomisi'nde iist bilissel beceriler arasinda yer almaktadir (Bloom, 1956). Diistinme becerilerini gelistirme
stirecinde daha sik kullanilmasi beklenmektedir.

Bu aragtirmada 6gretmenlere farkh 6grenme stilleri ile ilgili neler yaptiklar1 sorulmustur. Ogretmenlerin bazilari
ogrenme stillerini dikkate alirken bazilar1 alamadigini veya bazen alabildiklerini ifade etmislerdir. Bu konudaki
uygulamalar1 6grencilerin hazir bulunuslugu, zaman problemi, branslarinin dogasi, yogun miifredat, kalabalik
siniflar, konunun uygunluguy, aile faktorii ve sinav odakli sistem gibi faktorlerin gii¢lestirdigini ifade etmektedirler.
Yogun miifredat ve kalabalik siniflar 6grenme stillerini farklilastirmakta problem olabilir, sinav odakl: sistem belki
bilgi, kavrama basamaklarinin 6n planda oldugu bir 6grenme ortamina sebep olabilir ancak 6grenci hazir
bulunuslugu, aile, konu veya branslarin dogasi farkli 6grenme stillerinin uygulanmasi ile ilgili olmayan
faktorlerdir. Farkli 6grenme stillerini dikkate alarak ne tiir uygulamalar yaptiklar1 soruldugunda smif ici
etkinlikleri, 6gretim tekniklerini ve 6devleri farklilastirdiklarin1 dile getirmektedirler. Bu uygulamalar farkh
o0grenme stillerine sahip ¢ocuklarin 6grenme ihtiyacini karsilamaya yonelik olmakla beraber iist diizey diisiinme
becerilerini harekete gecirmeleri icin sarki, oyun, canlandirma, hikayelestirme, deney, modelleme, gosterip
yaptirma, gibi sinif i¢i uygulamalara daha ¢ok yer vermeleri beklenmektedir. Ogrenme stili, 6grencilerin diisiinme
egilimleri ve nasil 6grendikleri ile ilgilidir (Rogers, 2009). Bireylerin sahip olduklar1 6grenme stili, bireylerin
algilama, diistinme, geri hatirlama ve problem ¢6zme seklidir (Renti, 2007; Narayanasamy, 2000). Alan yazinda
Yee ve digerleri (2015) tarafindan, iist diizey diisiinme becerileri diizeyinde 6grenme stilleri farkliligini konu alan
bir baska ¢alismada 68rencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesinin, list diizey diistinme becerilerini 6grenme
stirecinde etkili ve elverisli bir ortamin gelistirilmesinde ilk rehber olarak hizmet ettigi sonucuna ulasilmustir. flgili
calismalardan yola cikilarak iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek icin, 6grenme 6gretme siireclerinin farkh
o0grenme stillerine gore planlanmasi gerektigi ortaya cikmaktadir. Derslerde farkli 6grenme stilllerine hitap eden
sinif i¢i uygulamalarin artirilmasi gerekmektedir. Literatiirde iist diizey diisiinme becerilerinin alt becerilerinden
biri olan elestirel diisiinme ile 6grenme stilleri arasindaki iliskiyi arastiran bir ¢alismada Toress ve Cano (1995),
ogrenme stilleri ile elestirel diisiinme becerisi arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu sonucuna ulasmistir.
Ogrencilerin elestirel diisiinmeye kars1 egilimleri ile 6grenme stilleri arasinda iliski olup olmadigini arastiran
benzer bir ¢alismada ise Colucciello (1999), 6grenme stilleri ile elestirel diisiinme egilimlerinin bilesenleri
arasinda iliski oldugu ortaya konmustur. Literatiirde de bahsedildigi gibi iist diizey diisiinme becerileri ile
o0grenme stilleri arasinda bir iliski bulunmaktadir. Dolayisiyla bu becerileri gelistirmek isteyen 6gretmenlerin
o6grenme siireglerinde farkli 6grenme stillerini dikkate almasi gerekmektedir. Bulgulardan hareketle 6grenme
ortamlarinda farkli 6grenme stilleri ile ilgili yeterince uygulama olmadig1 ortaya konmustur.

Bu arastirmada 6gretmenlere, herhangi bir dissal uyaran olmadiginda iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek
icin neler yaparsiniz diye sorulmustur. Verilen yanitlar incelendiginde 6gretmenler, 6grenme 6gretme siireglerine
herhangi bir miidahale olmamasi durumunda iist diizey sorular sorma, daha ¢ok uygulama yaptirma, i¢sel
motivasyonu artirma, amagtan haberdar etme, bireysel farkliliklara gore ders planlama, ilgi ¢ekici etkinlikler
hazirlama, hikaye ¢6ziimleme ve 5E modeli gibi uygulamalar:1 yapabileceklerini ancak zaman baskisi ve yogun
miifredat gibi problemlerin siirecte etkili oldugunu ifade etmistir. Katilmcilar genellikle iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirmek icin soru sorma ve tartisma yéntemine yogunlasmaktadir. Ogretmenlerin iyi bir planlama
ve hazirlik ile bahsedilen uygulamalar gergeklestirmesi miimkiindiir. Genel olarak katilimcilar list diizey diisiinme
becerilerini nasil gelistirecekleri konusunda fikir sahibidir ancak uygulama konusunda yeteri kadar g¢alisma
yapilmadigi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada 6gretmenlere dlgme ve degerlendirme uygulamalariniz nelerdir, bu uygulamalar ile st diizey
diisiinme becerilerini él¢tiigiiniizii diisiiniiyor musunuz diye sorulmustur. Ogretmenlerin cogu iist diizey diisiinme
becerileri 6lgen veya yeterince olcen bir degerlendirme yapmadigim diisiinmektedir. Ogretmenler 6l¢me
degerlendirme icin en ¢ok yazili ve s6zlii sinavlar: tercih etmektedir. En az kullandiklar1 é6l¢me degerlendirme
yontemleri ise derecelendirme oOlgegi ve uygulama sinavlari olmustur. Bu konuda o6gretmenlerin farkl
uygulamalar yaptig1 goérilmektedir. Siklikla kullandiklarin ifade ettikleri s6zli ve yazili sinavlar sonug¢ odakli,
geleneksel 6lcme degerlendirme yontemleri arasinda yer almaktadir. Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirme
stirecinde sinav ve sonu¢ odakli 6lcmenin bu becerileri gelistirmede yetersiz kalacag diisiiniilmektedir. Ust diizey
diisiinme becerilerini 6lgme degerlendirme siirecinde alternatife 6l¢gme degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi
gerekmektedir. Ilgili literatiirde (Gren ve Emerson, 2008), alternatif 6lcme degerlendirme, tek bir dogru cevabi
olan ¢oktan se¢meli testlerin, yazili yoklamalarin, D/Y testlerinin de i¢cinde bulundugu geleneksel 6l¢me ve
degerlendirme  tekniklerinin disinda kalan tim degerlendirmeleri  kapsamaktadir.  Geleneksel
6lcmedegerlendirmeydntemleriilebilgivekavramadiizeyindedl¢gmedegerlendirmeyapilabilir.Ustdiizeydiisiinmebe
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cerilerinidlgmevedegerlendirmeyiamaglayandgretmenlerinsiirecodaklidegerlendirmeleritercihetmesibeklenmek
tedir. Literatiirde (Cavus ve Kaya, 2020), 6zdegerlendirme, portfolyolar, tanilayici dallanmis agag, akran
degerlendirmesi, yapilandirilmis grid, kavram haritalari, dereceli puanlama anahtari ve ¢dziimleme tablolar: gibi
yontemleri, 6grencinin performansi ile ilgili geri doniis saglayan alternatif 6lcme degerlendirme yontemleri olarak
ifade etmektedir. Bulgulara gore dgretmenlerin ¢ogu st diizey diisiinme becerilerini 6l¢meyi amaglayan bir
degerlendirme sistemi kullanmamaktadir. Yayinlanan yeni yonetmelige gore acik uglu sorulara gegilmesinin tst
diizey diisiinme becerilerini daha iyi 6lcecegi diisiiniilmektedir.

Arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak asagidaki dneriler gelistirilmistir;

1-

6-

Bu aragtirmada, iist diizey diisiinme becerileri 6gretmen goriisleri acisindan incelenmistir. Ilgili
literatiirde brans bazinda yapilan ¢alismalar, ders kitaplarinin incelenmesi, kazanimlarin bu becerilere
yonelik degerlendirilmesi, demografik 6zelliklerin bu becerilerin gelisimine etkisi konularinda ¢alismalar
mevcuttur ancak 6gretmen gorisleri acgisindan yeterince ¢alisma olmadig1 tespit edilmistir. Farklh
branslardan 6gretmen gortisleri lizerine ¢alismalar yapilmasi gerektigi sdylenebilir.

Bu arastirma Oguzeli Atatiirk Ortaokulu 6gretmenleri ile siirhidir. Calisma farkh il ve ilgelerde
gerceklestirilebilir.

Ust diizey diisiinme becerilerinin 6gretmen gériisleri agisindan incelenmesi konusunda farkli kademeden
ogretmenler ile calismalar yapilabilir.

Ust diizey diisiinme becerilerinin 6grenci goriisleri agisindan incelenmesi konusunda ¢alismalar
yapilabilir.

I1gili literatiirde eksikligi tespit edilen iist diizey diisiinme becerilerinin 6lgme degerlendirme siireci ile
ilgili calismalar yapilabilir.

Ogretmenlere iist diizey diisiinme becerileri ve 6lcme degerlendirme yontemleri ile ilgili cevrim ici veya
yuz yiize hizmetici egitim faaliyetleri gerceklestirilebilir.

Ogretim programlarini hazirlayan uzmanlar ders kazanimlarinda ve smnif ici etkinliklerde bu becerilere daha fazla
yer verebilir.
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Arastirmacinin Beyani
Bu bélimde asagida verilen basliklara iligkin bilgileri beyan etmeniz beklenmektedir.
Arastirmacilarin katki orani beyant: -
Catisma beyani: Calisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢catismas1 bulunmamaktadir.

Destek ve tesekkiir: Calismanin her asamasinda sagladig1 degerli rehberlik ve destek i¢in Sayin Dog. Dr. Biilent
Dos’e icten tesekkiirlerimi sunarim.
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Ek-1. Ust Diizey Diisiinme Becerilerinin ‘Ogretmen’ Goriisleri Agisindan incelenmesi

1.

oUW

Kisisel bilgiler

a. Merhaba, adiniz soyadiniz nedir?

b. Bransiniz nedir?

c. Hangi tiniversiteden mezunsunuz?

d. Hizmet yilimiz nedir?

Ders anlatirken hangi yontem, teknik ve stratejilerden faydalanirsiniz?

Derste kitap disinda kullandiginiz egitim materyalleri veya kaynaklar var m1?

Ogrencilerin farkli 6grenme stillerini dikkate alir misiniz? Neler yaparsimiz?

Herhangi bir dissal uyaran olmadiginda iist diizey diistinme becerilerini gelistirmek icin neler yaparsiniz?
Olgme ve degerlendirme uygulamalariniz nelerdir? Ust diizey diisiinme becerilerini él¢tiigiinii diisiiniiyor
musunuz?
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