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Kirsal Bolgelerdeki ilkokul Ogrencilerinin Matematik Becerilerine
Iliskin Simif Ogretmenlerinin Goriisleri
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Makale Bilgisi Oz
DOI Bu calismada kirsal bdlgelerdeki ilkokul Ogrencilerinin  Matematik
becerilerinin 6gretmen goriisleri dogrultusunda incelenmesi amaglanmigtir.
Makale Gegmisi: Bu baglamda temel dil becerileri ile kirsaldaki ¢evresel unsurlarin
Gelis :25.04.2024 Ogrencilerin  Matematiksel becerilerine etkileri ve ilgili becerilerin
Diizeltme :14.07.2024 gelistirilmesinde Ogretmen yeterlikleri ve Onerileri ortaya ¢ikarilmaya
Kabul :16.07.2024 calisilmigtir. Aragtirmada nitel aragtirma yontemi kullamilmigtir. Bunun yam
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Makale Tiirii:

grubunu Van kirsalindaki yerlesim yerlerinde ilkokullarda gorev yapan 16
sinif dgretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, yar1 yapilandirilmig
goriisme formu aracihiiyla elde edilmistir. Arastirmada Ogrencilerin
Matematiksel becerilerine iligkin 6gretmenlerin olumlu ve olumsuz goriislere
sahip olduklar1 belirlenmistir. Aragtirmada Ogrencilerin  temel dil

Arastirma Makalesi o . o . PR T
3 becerilerinin Matematik becerilerine etkisine yonelik 6gretmenler, niteliksiz

bir dinleme davranisinin sergilendigini, Tiirkge iletisim becerilerinin zayif
oldugunu, okuma ve anlamanin yetersiz oldugunu, imla kurallarina
uyulmadigini daha ¢ok vurgulayarak bu durumlarim Matematik becerilerini
olumsuz etkiledigini belirttikleri saptanmigtir. Arastirmada kirsaldaki ¢evresel
etmenlerin  8grencilerin  Matematiksel becerilerine etkilerine iligkin
ogretmenlerin, kirsaldaki olumsuz ve yetersiz ¢evresel unsurlardan
bahsederek etkinin negatif oldugunu vurguladiklari  belirlenmistir.
Aragtirmada o6grencilerin Matematiksel becerilerini gelistirmede 6gretmenler
daha ¢ok geleneksel yontemi uyguladiklari, yeterlikleri ile ilgili ise lisans
egitimini elestirdikleri goriilmektedir. Arastirmada 6grencilerin Matematiksel
becerilerini gelistirme adina 6gretmenler; MEB’e, velilere ve gretmenlere
yonelik ¢esitli dnerilerde bulunduklari saptanmuistir.
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Accepted  :16.07.2024 competencies and suggestions in the development of mathematical skills.
Keywords: Qualitative research method was used in the research. The study group of the
Mathematics skills, research consists of 16 classroom teachers working in primary schools in rural
Primary school students, Van. The data of the research was obtained through a semi-structured interview
Mathematics education in form. In the research, it was determined that teachers had positive and negative
rural areas. opinions regarding students' mathematical skills. In the research, teachers
Article Type: emphasized the impact of students' basic language skills on their Mathematics

skills, and stated that their listening, Turkish speaking, reading and writing skills
were insufficient and that these situations negatively affected their Mathematics
skills. In the research, it was determined that teachers emphasized that the
environmental factors in rural areas were negative and insufficient, regarding the
effects of environmental factors on students' mathematics skills, and that the
effect was negative. In the research, it is seen that teachers mostly apply the
traditional method in developing students' mathematical skills, In the research, in
order to improve students' mathematical skills, teachers; It was determined that
they made various suggestions to the Ministry of Education, parents and
teachers.

Research Article

Giris
Matematik, ge¢misten giiniimiize bireylerin ve icinde bulunduklari toplumlarin temel ihtiyaglarini
kargilamada, birgok bilim dalina katki sunarak yeni bilgilerin ve yeni buluslarin ortaya ¢ikmasinda,
bilimsel ve teknolojik gelismelerin ilerlemesinde (Ciftgi, 2010) ihtiyag duyulan etki alani oldukga genis
bir bilim alan1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Birgok medeniyetin gelisimine katki sunan matematik tiim
bilimlerin ortak alani olarak kabul gérmekte, evrensel ve soyut iletisim giicii sayesinde de diinyada ortak
bir dil olusturarak insanlarin bir¢ok alanda, sorunlarint ¢6zmede, evreni anlayip, ¢evreyi tanimlamada ve
gelistirmede vazgegilmez bir vasita olmaktadir. Matematiksel diisiinme ve matematik giinliik faaliyetlerde

etkili oldugu kadar (Jansen et al., 2016) bircok meslege giriste ve mesleki ¢aligmalarda da zaruri ihtiyag
olarak kabul edilmektedir (Olkun ve Toluk Ugar, 2014).

Hizla gelisim ve degisim igerisinde olan diinyamizda gerek birey gerek toplum ve gerek bilimsel
aragtirmalar bunula birlikte teknolojik gelismeler icin vazgecilmez bir bilim dali olan matematik,
Ogrenilmesi ve dgretilmesi zorunluluk arz etmektedir (Cakmak ,1998). Bu dogrultuda iilkelerin egitim
sistemleri incelendiginde bilimsel ve teknolojik gelismeler basta olmak {izere bir¢cok alanda gelisen ve
degisen yeni yiizyilda gelisimin ve degisimin gerisinde kalmayan, kiiresel, toplumsal ve bireysel
sorunlara ¢6ziim iretebilen bireyler yetistirmek adina temel egitimden baslamak iizere yiiksekogretime
kadar her kademede 6grencilere matematiksel beceriler kazandirilmaktadir. Nitekim yasam kosullarinin
stirekli degistigi 21.yy’de uluslar birgok alanda gelisimin ve degisimin onciisii olma hedefleri neticesinde
egitim seviyesi yiiksek bilgi ve donanimli bireyler yetistirmek icin yarisir hale gelmislerdir. Bu hedef
dogrultusunda egitim sistemine giris yapan her Ogrencinin ihtiyact olan temel bilgi, beceri ve
kabiliyetlerin kazandirilmasi vazgecilmez bir durumdur. Bu baglamda hig siiphesiz bireylerin elde etmesi
gereken bilgi, beceri ve kabiliyetler arasinda matematik ilk siralarda yer almaktadir. Matematige hakim
olan bireylerin sistemli ve mantikl1 bir diigiince yapisina sahip olduklari, karsilarina ¢ikan sorunlara karsi
birden fazla ¢ozlim iiretebildikleri gézlenebilmektedir.

Matematik ders olarak Ogrencilere problem ¢6zme basta olmak {izere akil yiirlitme, iligkilendirme,
matematiksel iletisim saglama, tahmin etme, matematiksel modelleme, arastirma yapma, bilgi iiretme ve
kullanma seklinde bir¢ok beceri kazandirmaktadir (MEB, 2018). Matematik dahil birgok temel becerinin
kazandirilmasi ilkokulda baglamaktadir. Temel Matematik becerilerinin edinimi, cagdaslasma ve
gelismisligin ilk gostergesi olan okur-yazar bireyler yetistirmek adina ilk okuma-yazma becerileriyle es
zamanli olarak baglamaktadir. Ilkokulda temel egitim faaliyetleri, 6grencilere yasam boyu gerekli olacak
ayn1 zamanda okul hayatini sekillendirecek Matematikle birlikte bircok dersin 6greniminde anahtar rolii
iistlenen Tiirk¢e temel dil becerilerinin 6grenimiyle gerceklesmektedir (Keskinkili¢c ve Keskinkilig, 2007).
Bireyin tiim derslerini ayn1 zamanda akademik basarisini etkileyen (dinleme, konusma, okuma ve yazma)
dort temel dil becerilerinin kazanimi ve gelisimi ilkokulda tiim disiplinlerin 6n kosulu olarak ytiksek
derecede onemli goriilmektedir. Matematik dersi 6zelinde de diisiiniildiigiinde temel dil becerilerinin tiim
disiplinlerde oldugu gibi matematik becerileriyle de dogrudan iliskili oldugu anlasilmaktadir (Mumcu ve
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Aydogan, 2022). Nitekim ogrencilerin dgrenim hayatlar1 incelendiginde matematik ve diger mihver
derslerde yasanan basarisizliklarin temelinde ¢ogu kez okuma, anlama ve ifade becerilerindeki
yetersizliklerin var oldugu goriilmektedir.

Okul hayatinin ilk yillarinda ¢ocuklar icin giicli bir matematik temeli olusturmak olduk¢a Snemli
goriilmektedir (Biiyiikalan-Filiz ve Ergan, 2020). Bu dogrultuda bircok iilkede, ulusal ve uluslararasi
zeminde smavlara (PISA, TIMSS vb.) katilim saglanarak bireylerin matematik becerilerine yonelik basar1
diizeylerini tespit edilerek mevcut konumlarint gérmekte ve elde edilen bulgular neticesinde iyilestirmeye
yonelik faaliyetler yiriitiilmektedir. Bu smavlara ait bulgulardan elde edilen sonuglarla ilgili raporlar
dogrultusunda iilkemizde matematik egitimi alaninda istenilen basarinin yakalanamadigi goriilmektedir
(MEB, 2020; MEB, 2022). Bu baglamda matematik 6greniminin etkili bir gekilde gerceklesmesi ve
bununla birlikte matematik dersindeki basarty1 etkileyen unsurlarin tizerinde durularak basarmin istenen
seviyeye yiikseltilmesi i¢in gerekli tespitlerin yapilip dnlemlerin alinmasi énemli goriilmektedir. Her y1l
Ogretim programlar1 kapsaminda Matematik ders programlar1 ve diger derslere ait programlar, MEB’de
yer alan uzmanlar araciligiyla incelenmekte islevselligi en yiikksek programlara erigilmeye calisiimaktadir.
Buna kargin her durumda ve her kosulda programin 6n gordiigii hedeflere ulasmak ¢ok da kolay
olmamaktadir (Goniilal ve Aslan, 2023). Program hazirlama ve gelistirmeye yonelik yapilan galigmalar
egitim programlarinin iilke genelini kapsayacak bir bicimde gerceklesse de bireysel, toplumsal ve
cevresel degiskenler hedeflere ulasmada farkliliklara yol agmaktadir (Giilbas-Catak, 2008). Nitekim
iilkemizin kentsel ve kirsal yerlesim alanlar1 incelendiginde sosyal, kiiltiirel ve ekonomik farkliliklarin
egitim-dgretime iliskin faaliyetlere yansimalari da farklilagmaktadir (Akbayir ve Ece, 2016).

Ulke smirlarimizda yer alan kirsal yerlesim alanlarina bakildiginda genel yasam sartlarinin yeterli
olmadig1 egitim-6gretim faaliyetlerinin imkansizliklar neticesinde nitelikli olarak gergeklesmedigi
goriilmektedir (Cift¢i vd., 2003; Goniilal ve Aslan, 2023). Bu bakimdan egitim-6gretim faaliyetleri ¢cogu
zaman aksamakta istenen becerilerin kazandirilmasi giliglesmektedir. Kirsal yerlesim alanlarindaki
ogrenciler cografi, sosyal ve kiiltiirel yalitilmighgm yani sira ekonomik yoksunluk, egitim-dgretim
imkanlarina ulagilabilirligin  kisithiligi, 06grenci hazir bulunusluklarinin yetersizligi, dili etkili
kullanamama, iletisim ve ifadede aksakliklar, aile egitim seviyesinin diisiikliigli gibi bircok sorunla kars1
karsiya kalmakta ve kent merkezlerine gore farklilasmaktadir (Caligkan ve Yenilmez, 2012; Kiziltas ve
Kozikoglu, 2020). Nitekim iilke genelinde temel dil becerilerine yeterli diizeyde sahip olma, teknolojiyi
kullanma ve imkanlara erigilebilirlik gibi egitim-6gretimi etkileyen unsurlar diigiiniildiigiinde kirsal
yerlesim alanlarinin aleyhinde bir tablo ile karsi karsiya kalinmaktadir (Ceylan, 2022; Cift¢i, 2010;
Garan, 2005; Toker, 2015). Kirsal yerlesim alanlarinda 6grenim goren Ogrencilerin temel dil
becerilerinin yetersizligi buna bagli olarak Ogretenle iletisime ge¢cememe, kendini ifade edememe,
hazirbulunusluklarin yetersizligi, biligsel, duyussal ve devinissel semalar olusturmada giigliiklerle
karsilasma sik goriilen bir durumdur (Colakoglu, 2019; Inan, 2018). Bu baglamda arastirma ihtiyaci
duyulan bu durumun bir¢ok arastirmaci tarafindan merak konusu olmustur. Fakat alanyazin
incelendiginde iilkemizde yapilan galismalarin biiyiik ¢ogunlugunun sehirlesmenin yogun oldugu il yada
ilce merkezlerinde yapildig1 (Aksoy, 2021; Arikan ve Unal, 2013; Bastiirk, 2012; Cumhur, 2018; Cetin,
2019; Danisman vd., 2021; Goktas ve Giirbiiztiirk, 2012; Ozbilen, 2023; Semizoglu, 2013; Unal-Tiifekgi,
2023) goriilmektedir. Oysa kirsalda dgrenim goéren Ogrencilerin egitim-6gretim faaliyetlerini etkileyen
birgok unsurla karsi karsiya kaldiklari diisiiniildiigiinde kirsal yerlesim alanlarinda yapilacak galigmalar
sayesinde genele hitap ederek egitim-0gretim paydaslarinin ihtiyaglarina yonelik ¢dziimler, uygulamalar
ve gelecekteki diizenlemeler ilgili alanyazinda gelistirilebilir.

Bu ¢aligmanin gerceklestirildigi Van il kirsali diislintildiigiinde, temel matematik becerilerinin kazanildig:
ilkokul kademesinde kirsalda karsilasilan sorunlarin yaninda yasanan ile ve bolgeye 6zgiin toplumsal,
cevresel, dilsel, sosyal ve kiiltiirel yapilardan kaynakli problemlerin de yasanabilecegi olasidir. Bu
nedenle de ¢aligma alanyazindaki ¢alismalardan farklilagmamaktadir. Nitekim Van il sinirlar igerisinde
bulunan kirsal yerlesim alanlarinda yasayan niifusun yapist incelendiginde yetersiz sosyo-ekonomik
ozelliklere sahip, egitim diizeyi diisiik ve aile i¢i Tiirkge konusma becerilerinin zayif oldugu
goriilmektedir. Koyuncu ve Karakilgik’m (2018) Van Goli Havzasi’nin sosyo-kiiltiirel yapisim
inceledikleri ¢aligmalarinda da bu alan Tiirkiye’nin en geri kalmis alanlarindan biri olarak tanimlanmus,
bdlgenin kendine 6zgiin 6zelliklerinin ve problemlerinin goriildiigii ve bu bélgenin kapali toplum yapisina
sahip olmasi nedeniyle incelenmesi gereken onemli bir aragtirma konusu oldugu ifade edilmistir. Bu
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dogrultuda kirsal yerlesim alanlarinda yasanan problemlerin, bu bolgelerde 6grenim goren ilkokul
Ogrencilerinin matematiksel becerilerine yansimalari sinif 6gretmenlerinin goriisleri 1518inda ortaya
cikarilmasi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida belirtilen sorulara yanit aranmistir:

1. Kursal bolgelerdeki ilkokul 6grencilerinin matematik becerilerinin; a) biligsel alan, b) duyussal
alan, c) psikomotor alan yeterligine iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir ?

2. Kirsal bolgelerdeki ilkokul dgrencilerinin matematik becerileri {izerinde a) dinleme, b) konusma,
¢) okuma, d) yazma becerilerinin etkisine iligkin sinif 6gretmenlerinin goriigleri nelerdir ?

3. Kirsal bolgelerdeki ilkokul 6grencilerinin matematik becerileri iizerinde cevresel (dissal)
faktorlerin; a) &gretim programinin, b) dgretmenin, c) ders kitaplarmin, d) sosyo-ekonomik
diizeyin, e) fiziksel kosullarin, f) aile yapisinin, g) firsatlara erisebilirligin etkisine iliskin smnif
Ogretmenlerinin goriigleri nelerdir ?

4. Kirsal bolgelerdeki ilkokul 6grencilerinin matematik becerilerini gelistirmeye yonelik sinif
6gretmenlerinin 6z yeterliklerine iligkin goriisleri nelerdir ?

5. Kursal bolgelerdeki ilkokul &grencilerinin matematik becerilerini gelistirmeye yonelik sinif
Ogretmenlerinin Onerileri nelerdir ?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada, Ogretmen goriislerinin gercek¢i ve biitlinciil bir yapida ortaya koyulmasi, kirsal
bolgelerde 6grenim goren ilkokul dgrencilerinin Matematiksel becerilerine yonelik detayli bir ¢er¢evenin
olusturulmasi ve okuyucuya aktarilmasi amag¢ edinildigi i¢in nitel arastirma yontemi kullanilmustir.
Creswell'e (2008) gore de bir alanda derinlemesine arastirma yapilmasina gerek duyuldugunda nitel
arastirma uygulanarak ise kosulmalidir. Bu tiir bir arastirma yontemi, bir problemin ayrintili bir sekilde
anlasilmas1 ihtiyacin1 ortaya c¢ikarir. Ote yandan &gretmenlerin, kirsaldaki ilkokul 6grencilerinin
Matematik becerilerine iliskin goriiglerini derinlemesine tespit etmek amaciyla durum caligmast yontemi
ile desenlenmistir. Durum c¢aligmasi; belirli bir konu, durum veya olayla ilgili yogun bi¢imde
derinlemesine bilgi elde etmeye imkan sunan bir desendir (Miles ve Huberman, 1994). Yin’e (1984) gore
de ger¢ek yasamda deneysel ya da tarama yontemleriyle ifade edilemeyecek kadar miidahaleleri igeren ve
aralarinda nedensel iliski oldugu varsayilan durumlari agiklamada, tanimlamada ve ayni zamanda
kesfetmede durum c¢aligmalarinin ise kosulmasit onu diger ¢aligmalardan ayiran bir O6zelliktir. Bu
dogrultuda kirsaldaki ilkokul &grencilerinin Matematiksel becerilerine yonelik temel dil becerileri ve
cevresel kosullar basta olmak iizere bircok miidahale igeren ayni zamanda ilgili becerilerle bu etmenler
arasinda nedensel baglanti oldugu varsayilan durumlari agiklamak, tanimlamak ve kesfetmek i¢in durum
¢alismasinin bu ¢aligmanin hedefini ger¢eklestirmede uygun bir yontem oldugu anlasiimaktadir.

Calisma Grubu

Aragtirma verileri 2023-2024 dgretim yilinda Van il sinirlan igerisinde yer alan Bagkale, Bahgesaray,
Catak, Giirpinar, Ozalp ve Saray ilgelerinin kirsal yerlesim yerlerinde bulunan ilkokullarda gérev yapan
siif ogretmenleri (n=16) dahil edilerek katilimcilar belirlenmistir. Katilimcilar belirlenirken amagh
ornekleme teknikleri kapsaminda 6lgiit 6rnekleme yaklagimi kullanilarak belirlenmistir. Caligma grubunu
olusturan smnif dgretmenlerinin kirsal bolgelerdeki ilkokullarda gorev yapiyor olmasi dlgiitii aranmistir.
Belirli kriterleri saglayan durumlarin se¢ilmesi, dl¢iit ornekleme olarak bilinir. Patton’a (2002) gore Olgiit
ornekleme, daha 6nceden belirlenmis bazi1 dnemli Olciitlere uyan durumlarin segilmesini icermekte ve
yapilan aragtirmaya onemli derecede bir niteliksel bilesen saglamaktadir. Bu arastirmada daha nitelikli
bilgilere ulagilmasi amaciyla, dlgiit olarak belirlenen kirsal yerlesim alanlarinda bulunan ilkokullarda
gorev yapan sinif Ogretmenleri ¢aligmaya dahil edilmistir. Calisma grubundaki siif 6gretmenlerine
yonelik veriler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Katilmci Cinsiyet Egitim Gorev Yaptii Mesleki Kirsalda
Diizeyi Yer Deneyim Gorev
Siiresi
01 Kadin Lisans Baskale 3yil 3yil
02 Erkek Lisans Baskale 1yl 1yl
03 Erkek Lisans Catak 4 yil 2 yil
04 Erkek Lisans Catak 2 yil 2 yil
05 Kadin Lisans Bahgesaray 1 yil 1 yil
06 Erkek Lisans Giirpmar 3yl 1 yil
07 Kadn Lisans Glirpinar 2 yil 2 yil
08 Erkek Yiiksek Lisans Ozalp 4yl 3yl
09 Erkek Lisans Ozalp 1yl 1yl
010 Erkek Lisans Bahgesaray 3yl 3yl
011 Kadn Lisans Saray 2 yil 2 yil
012 Kadin Yiiksek Lisans Bagkale 6 yil 3yil
013 Erkek Yiiksek Lisans Catak Syil 4 y1l
014 Erkek Lisans Catak 2 yil 2 yil
015 Kadin Lisans Saray 1 yil 1 yil
016 Erkek Lisans Gilirpmar 2 yil 1 yil

Tablo 1’e gore goriismeye katilan smif dgretmenlerinin 10’u erkek, 6’s1 kadindir. Ogretmenlerin egitim
diizeyi 13’ii lisans mezunu, 3’ii yiiksek lisans mezunudur. Ogretmenlerin 4’{i Catak, 3’ii Baskale, 3’ii
Giirpinar, 2’si Ozalp, 2’si Bahgesaray, 2’si Saray ilgelerinde simif Ogretmenligi yapmaktadir.
Ogretmenlerin 15°i 1-5 yil arasi, 1’i 6-10 yil arast meslekteki deneyime sahiptir. Ayrica simif
Ogretmenlerin tiimiiniin kirsalda gérev yapma siiresi 1-5 yil arasindadir.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Aragtirma verileri, arastirmacilarin hazirladig: agik uglu bes sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme
formunun veri toplama araci olarak kullanimryla elde edilmistir. Formdaki sorular, sinif 6gretmenlerinin
kirsaldaki ilkokul 6grencilerinin Matematiksel becerilerine yonelik goriiglerini tespit etmeye yoneliktir.
Yar1 yapilandirilmis goriismelerde arastirmaci veya arastirmacilarin  6nceden gorligme sorularini
hazirladiklar1 ve goriismenin bu sorular dogrultusunda yapildig:i bilinmektedir. Goriismeyi yapan
aragtirmacinin  kendini ifade etme ve calisma konusu ile ilgili detayli bilgi paylasimi serbesttir
(Buyiikoztirk, vd., 2022). Bu yaklagim, tamamen programlanmis goriismelerin katiligr ile
yapilandirilmamis  goriismelerin esnekligi arasinda yer almaktadir (Karasar, 2014). Iki boliimden
meydana gelen goériisme formunun ilk bélimiinde cinsiyet, mesleki deneyim, kirsalda ¢aligma siiresi,
egitim diizeyi gibi kisisel bilgiler yer almaktadir. Tkinci béliimde ise, kirsaldaki ilkokul grencilerinin
Matematiksel becerilerine iligkin bes ana soru ve ana sorularla baglantili dokuz alt soru bulunmaktadir.

Veri toplama aracinin gelistirilmesine yonelik 6ncelikle ilgili literatiir, kirsalda egitim-6gretim faaliyetleri
ve Ilkokul Matematik Ogretim Programi incelenmistir. Bu dogrultuda olusturulan taslak goériisme
formuna iliskin i¢ gegerligi saglamak amaciyla uzman goriisiine sunulmugtur. Sorularin uygunlugu
hakkinda bilgi edinmek iizere uzman goriisiine bagvurulmustur. Bunun yani sira Tiirk¢e alaninda bir
uzmana danisilarak sorular dil bilgisi ve anlasilirlik bakimindan incelemistir. Uzman goriisiinden sonra
formun kapsami agisindan, yapi ve dil bakimindan gegerligi saglanarak, goriisme formunun son haline
ulastlmigtir. Aragtirmanin gergeklestirilebilmesi i¢in etik kurulundan gerekli izin alinmistir.

Aragtirmaya iliskin verilerin Van ili sinirlar igerisinde yer alan kirsal yerlesim alanlarindan toplanmasi
hedeflenmistir. Bu baglamda 2023-2024 o6gretim yilinda kirsalda gorev yapan sinif &gretmenleri
arastirmada yer almistir. Ogretmenlerin daha dnceden okullar1 aranmis ve gdriisme yapma talebi ve
randevusu miisaitlik durumuna gore olusturulmustur. Bazi 6gretmenlerin istegi dogrultusunda ¢evrimigi
goriisme imkan1 sunan bir program araciligiyla goriismeler yapilmistir. Goriisme sirasinda dgretmenler
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tarafindan anlasilmayan sorularda alternatif sorular ve sonda sorularla destek verilmistir. Kirsaldaki sinif
Ogretmenleri ile yapilan goriismeler 20-25 dakikalik zaman araliginda gergeklesmistir. Ogretmenlerden
gerekli izinler alinarak goriigmeler kayit cihazlari araciligiyla kaydedilmistir

Gorlismeye katilan tiim 6gretmenlere aragtirmanin amact hakkinda bilgi verilmis, ayrica arastirmaci ile
paylastiklart bilgilerin gizli kalacagi belirtilerek ve yanitlarina iliskin onaylar1 dogrultusunda kayit altina
almacagi kendilerine bildirilmistir. Bu baglamda bu g¢alismada katilimcr onam formu kullanilmistir.
Katilimer onam formunda, 6gretmenlere bu ¢aligmanin goniilliiliik esasina dayali oldugu, goériismelerin
sesli kaydedilecegi, verilerin sadece arastirma kapsaminda kullanilacagi, kisisel bilgilerin kodlanarak
raporlagtirtlacagi ve istedikleri zaman verilerin yok edilmesini talep edebilecekleri belirtilmistir.

Verilerin Analizi

Goriismeler neticesinde elde edilen veriler, icerik analizi ve betimsel analiz teknikleri ise kosularak analiz
edilmistir. Icerik analizi, sayisallastirma siireci olarak da bilinen, agiklayici ydnerge dogrultusunda
yazilanlarin ve sOylenenlerin ne kadar siklikla yer aldiginin saptanmasina yarayan, temelinde yazilanlarin
ve sdylenenlerin kategorilestirilmesi ve ne kadar siklikla yer aldiklarinin belirlendigi bir analiz yontemidir
(Aziz,1990; Balci, 2001; Tavsancil-Aslan, 2001). Betimsel analiz, goriigme yapilan ya da gézlemlenen
bireylere ait goriislerin etkili bir sekilde yansitilmasi amaci ile dogrudan alintilara yer vererek, elde edilen
verilerin daha Onceden tespit edilen temalara gore Ozetlenerek yorumlanmasi siireci bigiminde
tanimlanabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin, goriislerini
yansitmak amaciyla dogrudan dogruya alintilara yer verilerek betimsel analiz yapilmig, bunun yani sira
elde edilen verileri agiklayabilen kavramlara ve iligkilere ulagsmak adina igerik analizi de yapilmistir. Bu
dogrultuda her bir tema altinda kodlar ve kodlara uygun kategoriler belirlenmistir. Bu arastirmada genel
bir ¢ergeve icinde yapilan kodlama bigimi kullanilmis, bu dogrultuda hem kuramsal ¢ergeveden hem de
arastirma verilerden faydalanarak kodlar ve ilgili kategoriler olusturulmus ve daha 6nceden belirlenen
temalara entegre edilmistir. Bir sonraki asamada kod ve temalar 1s1ginda diizenlenen veriler
tablolastirilarak betimleme ve yorumlama islemlerine tabi tutulmustur. Bulgular1 dogrulamak adina bunun
yani sira 0gretmenlerin goriis acilarini acik bir bigimde ortaya sermek i¢in veriler dogrudan alintilarla
siirekli desteklenmistir. Dogrudan alintilarin aktariminda égretmenlere “O1, 02, 03...” seklinde bir kod
numarasi verilmistir. Ayrica verilerin bir kismi uzman olan farkli bir arastirmaci tarafindan ayri ayn
kodlanmis kodlayicilar arast uyusum ylizdesi formiilii kullanilarak yapilan hesaplamalar sonucunda
giivenirlik yiizdesi % 85 olarak tespit edilmistir. Bu hususlara bakildiginda ¢alismada uygulanan is ve
islemler Nitel desenin kullanildigi bu aragtirmada gegerlik ve giivenirligi saglamak i¢in Yildirim ve
Simgek’in (2013) ve yan1 sira diger arastirmacilarin (Merriam, 2018; Miles ve Huberman, 1994) belirttigi,
alinmasi gereken onlemlerle ortiismektedir.

Bulgular

Nitel bir arastirma olan bu calismada elde edilen bulgular, arastirma amacinin ve aragtirma sorularinin
dogrultusunda olusturulmus temalar altinda incelenmistir. Bu temalar kirsaldaki ilkokul 6grencilerinin
matematiksel becerilerine, matematiksel becerileri lizerinde temel dil becerilerinin etkisine, matematiksel
becerileri iizerinde ¢evresel faktorlerin etkisine, kirsaldaki ilkokul O6grencilerinin matematiksel
becerilerini gelistirmeye yonelik sinif 6gretmenlerinin yeterliklerine ve kirsaldaki ilkokul dgrencilerinin
matematiksel becerilerini gelistirmeye yonelik siif 6gretmenlerinin 6nerilerine yonelik goriisler olarak
sunulmustur. Ulagilan bulgular; Yildirirm ve Simsek (2013) tarafindan isaret edildigi sekilde betimsel
analiz cercevesinde daha onceden belirlenen kapsama uygun olarak temalar ve temalara ait goriiglerden
elde edilen alintilar araciligiyla agiklanmustir.

1. Kirsaldaki ilkokul Ogrencilerinin Matematiksel Becerilerine iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin kirsaldaki ilkokul o6grencilerinin matematiksel becerilerine yonelik goriisleri
bilissel, duyussal ve psikomotor beceriler olmak {izere ii¢ ayr1 tema seklinde, olumlu ve olumsuz olmak
iizere iki kategoriye ayrilarak Tablo 2’de verilmistir. Her bir temayla ilgili detayli betimlemeler
sunulmustur.
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Tablo 2. Kirsaldaki {lkokul Ogrencilerinin Matematiksel Becerilerine iliskin Géoriisler

Tema Kategori Kodlar Katilimcilar Frekans
®
Kirsaldaki Olumlu Sayilari tanima 01, 02, 04, 05, 07, 12
Ilkokul 08, 09, 010, 012,
Ogrencilerinin 014, 015,016
Matematikte Islemleri kavrayabilme, 02, 04, 06, 08, 09, 10
Bilissel uygulama 010, 011, 012, 013,
Becerileri 014
Geometrik sekilleri ve cisimleri 03, 07, 011, 012, 6
bilme kavrama, uygulama 015,016
Olgme konularinda kavrama, 03,09, 013, 014, 4
uygulama
Olumsuz Problemi  okuma, anlama, Tim 6gretmenler 16
yorumlama ve ¢éziime ulagsma
Veri isleme (Grafik, tablo vb) 04, 05, 06, 08, O11, 8
okuma, yorumlama ve karar 012,013,015
verme
Islemleri kavrayabilme, 07,011, 016 3
uygulama (¢arpma ve bélme)
Kirsaldaki Olumlu Ogrenmeye Istekli olma 02, 03, 06, 07, 09, 9
Tlkokul 010, 012, 015, 016
Ogrencilerinin Matematik  dersine  yonelik 01, 04, 05, 06, 08, 5
Matematikte olumlu tutum sergileme
Duyu§sal. Matematik dersini 6nemseme 04, 08,014 3
Becerileri
Olumsuz Ozgiiven diisiikliigii 03, 08, 09, O11, 7
013, 014, 015
Basarisiz olma korkusu 02,010, 012, 015 4
Kirsaldaki Olumlu Matematik  dersine  yonelik 01, 04, 05, 08, 09, 10
Ilkokul materyalleri  (cetvel, iletki, 010, 012, 013, 014,
Ogrencilerinin pergel, metre, bloklar, vb.) 015,
Matematikte kullanabilme
Psikomotor Sayilar1 ve islemleri yazabilme 02, 03, 06, 07, 08 7
Becerileri 012, 013,014, 015
Geometrik cisimler ve 04, 05, 07, 08, 09, 6
sekillerle modeller O11
olusturabilme
Matematiksel etkinliklerde 02, 03, 07,09, 011 5
¢izme, kesme, yapistirma
faaliyetleri
Olgme konularinda gosterip 013 1
yaptirma
Olumsuz Faaliyeti algilayamama 03, 010,014, 016 4
Birinci smiflarda ge¢ gelisen 05, 013 2

kiiciik kas becerileri

Tablo 2’de Ogretmenlerin kirsaldaki ilkokul dgrencilerinin matematikte bilissel becerilerle ilgili en ok
olumlu goriis bildirdikleri konularin basinda sayilar1 tanima (f=12) olmustur. Ogretmenler bu durumu;
Ogrencilerin birinci siniftan dordiincii sinifa kadar sirastyla bir, iki, ii¢, dort, bes ve alt1 basamakli sayilari
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simif diizeyine gore sarmal bir sekilde 6grendiklerini, stirekli tekrarlarla 6grencilerin karsisina ¢iktigini, bu
temanin ¢ok karmasik olmadigini, iist diizey bir beceri gerektirmedigini belirterek aciklamiglardir.
Ogretmenlerin dile getirdigi bir baska olumlu goriis islemleri kavrayabilme ayni zamanda uygulama
(f=10) seklindedir. Ogretmenler bu hususta; dgrencilerin toplama ve ¢ikarma islemleri basta olmak iizere
kolaydan zora ilkesi dogrultusunda fazla zorlanmadiklarini, islemlerin ¢6ziim asamalari takip
edebildiklerini, problem diginda sadece belirtilen islemleri yapabildiklerini, birka¢ alistirmadan sonra
islemleri rahat bir sekilde yapabildiklerini dile getirmislerdir. Bunun yani sira dgretmenler geometrik
sekilleri ve cisimleri bilme kavrama, uygulama (f=6) ve Ol¢me konularinda kavrama, uygulama
yeterliginin oldugunu (f=4) ifade etmislerdir. Bu durumlara yonelik 6n plana ¢ikan 6gretmen goriislerine
asagida yer verilmistir:

“Biligsel olarak diigiindiigiimiizde 6grencilerimizin ¢ok azi iist diizey zihinsel becerilerini kullanabiliyor
matematik dersinde konular ilerledikce zihinsel performansin diistiigiinii hissedebiliyoruz ilk konularda
ozellikle sayilart okuma, tanima gibi basmak adlari, basamak degerleri gibi konularda daha iyiler...”
(08)

Yukarida dgrencilerin matematikte biligsel becerilerine yonelik olumlu goriisler belirten 6gretmenler ayni
zamanda olumsuz goriisler de bildirmislerdir. Kirsaldaki ilkokul 6grencilerinin matematikte bilissel
becerilerine yonelik goriismeye katilan tim &gretmenler (f=16) 6grencilerin problemi okuma, anlama,
yorumlama ve ¢dziime ulasma hususunda olumsuz goriis beyan etmislerdir. Ogretmenler bu durumu;
ogrencilerin temel dil becerilerindeki yetersizliklerine, iki dillilige, hazirbulunusluklarin yetersizligine,
problemde hangi islemleri yapmasi gerektigine karar verememesine, ilkokuma-yazma faaliyetlerinin
uzamasina, ailelerin ¢ocuklartyla etkili iletisim kurmamasina, kirsaldaki sosyal-kiiltiirel faaliyetlerin
yetersizligine, glinlik yasamda matematigin etkin kullanilmamasina, okul Oncesi egitimden
faydalanamamaya, kirsalda yasant1 zenginliginin olmayisina isaret ederek dile getirmislerdir. Bunun yani
stra gretmenlerin olumsuz goriisleri daha ¢ok sirastyla veri isleme (Grafik, tablo vb) okuma, yorumlama
ve karar verme (f=8) ve carpma-bdlme islemlerini kavrama, uygulama (f=3) seklindedir. Bu durumlara
iligkin 6n plana ¢ikan 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir:

“Anlama ve yorumlamada sorunlar yasiyoruz ¢ocuk islem yapmayt biliyor fakat is problem ¢ézmeye
gelince okudugunu anlayamiyor problemde hangi islemi uygulayacagina karar veremiyor rast gele
sayilart ya topluyor ya ¢ikariyor dolayistyla sonuca ulasamiyor.” (O1)

“Anlamakta  giiclik yasadigimiz  Matematikte problemler diyebilirim, genel olarak okuduklarin
anlamada gii¢liik yasiyorlar bu durumun dille alakali ¢ocuklarin ana dilleri farkli.” (010)

Ogretmenlerin kirsaldaki ilkokul &grencilerinin matematikte duyussal becerilerle ilgili olumlu gériis
bildirdikleri konular, 6grenmeye Istekli olma (f=9) ve matematik dersine yonelik olumlu tutum sergileme
(f=5). Bunun yani sira 6gretmenler matematik dersini 6nemsemenin yeterli diizeyde (f=3) oldugunu ifade
etmislerdir. Bu durumlara iliskin 6n plana ¢ikan bir 6gretmen goriisiine asagida yer verilmistir:

“Duyussal olarak ben ogrencilerimde matematik dersine yonelik dikkat ¢eken olumsuz bir tavir
gormedim, genel olarak matematik dersini seviyorlar, sayilari, islemleri, geometri konularini 6grenmeye
hevesliler.” (02)

Ogrencilerin matematikte duyussal becerilerine yonelik olumlu gériis bildiren 6gretmenlerin yani sira
olumsuz goriis bildiren 6gretmenler de yer almaktadir. Kirsaldaki ilkokul 6grencilerinin matematikte
duyussal becerilerine yonelik 6gretmenlerin olumsuz goriisleri iki baslik altinda toplanmaktadir; 6zgiiven
diigiikligli (f=7) ve basarisiz olma korkusu (f=4) seklindedir. Bu durumlara yonelik 6n plana ¢ikan
O0gretmen goriiglerine asagida yer verilmistir:

“Kady ¢ocuklarimi bilirsiniz ¢ekingen ve utangag oluyorlar. Matematik dersinde de ¢ocuklarin o kadar
ozgiivenleri diisiikler ki bildiklerini bile ifade edemiyorlar, tahtaya ¢ikmaya utantyorlar dyle séyleyeyim
size.” (09)

“Sadece matematik dersi icin degil genel olarak 6grencilerimizde ozgiiven problemleri var bu durumun

karsala yonelik bir ¢ok sebebi var ama durum maalesef béyle” (013)
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Sinif dgretmenlerinin kirsaldaki ilkokul dgrencilerinin matematikte psikomotor becerilerine yonelik en
¢ok olumlu goriis bildirdikleri konular, matematik dersine yonelik materyalleri (cetvel, iletki, pergel,
metre, bloklar, vb.) kullanabilme (f=10) ve sayilar ile islemleri yazabilme (f=7). Bunun yani sira
ogretmenler geometrik cisimler ve sekiller ile modeller olusturabilme (f=6) ve matematiksel etkinliklerde
cizme, kesme, yapistirma faaliyetlerini (f=5) dile getirmislerdir. Bu durumlara yonelik dikkat ¢eken
Ogretmen goriisleri asagida belirtilmistir:

“Ogrencilerin bu alanda ¢ok zorlandiklarim gérmedim yeter ki yapilacak faaliveti algilasinlar rakamlar:
yazma, ¢izme islemleri kurallarina gore yazma diger konularda ozellikle geometri temasinda somut
materyaller olusturma, karton kesme, yapigstirma vb. bunun i¢in psikomotor becerileri yeterli goriiniiyor.”
07

"El becerileri fena degil matematik dersinde kullamlan arag geregleri cetvel, pergel, gonye gibi amacina
uygun kullanabiliyorlar islemleri yazarken de ogrettigim gibi yapmaktalar... * (014)

Yukarida Ogrencilerin matematikte psikomotor becerilerine yonelik olumlu goriisler belirten
Ogretmenlerin yani sira olumsuz gorlis belirten Ogretmenler de bulunmaktadir. Kirsaldaki ilkokul
Ogrencilerinin matematikte psikomotor becerilerine yonelik olarak &gretmenlerin olumsuz goriisleri;
faaliyeti algilayamama (f=4) ve birinci siniflarda gec gelisen kiiciik kas becerileri (f=2) seklindedir. Bu
durumlara yonelik 6n plana ¢ikan 6gretmen goriislerine agsagida yer verilmistir:

“Birinci sinifta kalem tutmayi beceremeyen ogrencilerim oldu bu durum bazi 6grencilerde ¢ok uzun
stirmekte kiigiik kas becerileri birinci sinifta yetersiz ve bu durum okuma-yazma faaliyetlerinde oldugu
gibi matematik faaliyetlerinde de kendini gostermekte” (OS5)

“Psikomotor becerilerde fazla bir sorun yok fakat benim simifimda faaliyeti algilamada sorunlar
yastyorum égrencilerimde anlama ¢ok geg gergeklegiyor...” (010)

2. Kirsaldaki fIlkokul Ogrencilerinin Matematiksel Becerileri Uzerinde Temel Dil
Becerilerinin Etkisine fliskin Bulgular

Ogretmenlerin kirsaldaki ilkokul dgrencilerinin matematiksel becerileri iizerinde temel dil becerilerinin
etkisine yonelik goriisleri dinleme, konugma, okuma ve yazma olmak iizere temel dil becerileri dort
kategoriye ayrilarak Tablo 3’te verilmistir. Her bir kategoriyle ilgili detayli betimlemeler sunulmustur.

Tablo 3. Kirsalda Ilkokul Ogrencilerinin Matematik Becerileri iizerinde Temel Dil Becerilerinin Etkisi

Tema Alt Kodlar Katilimcilar f
Temalar
Kirsalda Tlkokul Dinleme Dinleme pozisyonu alinmakta 03,04,05,06,09,010,01 9
Ogrencilerinin Becerisi 1,015,016
Matematik Niteliksiz dinleme 01,02,03,04,07,09, 9
Becerileri 011,015,016
tizerinde Temel Kisa siireli dinleme 01,02,07,08,012,013 6
Dil Becerilerinin -
Etkisi Siirekli ikazlarla dinleme 07,08,012,013,014 5
Dinleme rolii yapma 05,06,010 3
Konugma Iki dillilige bagh ifade ve 02,07,09,010,012,013, 8
Becerisi iletisim gligligii 014,016
Yetersiz kelime dagarcigimndan 01,03,04,05,07,08, 7

kaynakli matematiksel ifade ve O13
iletisim giicliigii
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Ozgiiven vyetersizligine bagh 04,05,08,015,016 5
bildiklerini ifade edememe,
soru sormaya
Cekinme
Matematik dersi i¢in yeterli 06,09,011,014 4
Yeterli seviyeye iist smifta 06, O11 2
ulasma
Okuma Yavas ve heceleyerek okumaya 04,07,09,011,012,013, 8
Becerisi bagli  problemde  isteneni 014,015
bulamama
Tiirkge kelime dagarcigmin  01,02,03,05,07,010 6
yetersizligine bagli problemi
anlayamama, problem
kuramama
Okumaya isteksizlikten 04,08, 09, 015 4
kaynakli okumadan problemi
¢ozmeye caligma
Nitelikli okumaya bagh 06,011,014,016 4
problem kurma ve ¢6zme iist
siniflara dogru iyilesmekte
Okumaya gegme siiresinin = 06, 016 2
uzamasindan kaynakl
Matematik dersine daha az
zaman ayirma
Yazma Matematiksel isaret, sembol ve 03,04,06,07,08,09, 11
Becerisi islemlerde yeterli 010,011,013,015,016
Problem cilimlelerini yazmada 03,04,05,07,08,09, 9
yetersiz 012,014,016
Istenen diizeye ulasamama 01,02,05,012,014 5
Matematiksel  ifadeleri ve 04,07,09 3

problem ciimlelerini yazmaya
yogun istek

Tablo 3’te goriildigi tlizere Ogretmenlerin Ggrencilerin matematiksel becerileri lizerinde dinleme
becerisinin etkisine yonelik olumlu ve olumsuz goriisleri dile getirdikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin
olumlu alamda goriis belirttikleri konu, dgrencilerin dinleme pozisyonu alabildikleri (f=9) ifadesidir.
Ogretmenler kirsalda ogrencilerin, 6gretmenin ders anlattigi esnada sessiz bir sekilde hareketsiz
durduklarini, 6gretmenle goz temast kurduklarini, konugsmamaya 6zen gosterdiklerini belirterek sinifta
sessizligin saglandigim dile getirmislerdir. Bu durumlara ydnelik 6n plana ¢ikan 6gretmen goriislerine

asagida yer verilmistir:

“Matematik dersinde konu anlatirken 6grencilerin ¢ogu sessiz konusmadan dinleme durumundalar,

anlatilanlara dikkat kesiliyorlar...” (05)

“Ders esnasinda ben tahtada bir seyler anlatirken sessiz sakin duruyorlar benimle goéz temasi

kurabiliyorlar...” (06)
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“Dinlemede sorun yok ders anlatirken uslu bir sekilde duruyorlar ogrencilerim ¢ok fazla hasar
degiller...” (011)

Yukarida 6grencilerin matematiksel becerileri iizerinde dinleme becerisinin etkisine iligkin olumlu goriis
belirten gretmenlerin bircogu ayni zamanda bu durumla ilgili olumsuz goriislerini de dile getirmiglerdir.
Ogretmenlerin olumsuz olarak en cok belirttikleri konu, niteliksiz dinleme davranisidir (£=9).
Ogretmenler bu duruma iliskin 6grencilerin anlamak icin dinlemediklerini, bos bos baktiklarmni, anlamak
icin ¢aba sarf etmediklerini, dinlerken alt1 ¢izilen, dikkat kesilmesi gereken yerlerin farkina varamamasini
vurgulamislardir. Bunun yani sira dgretmenlerin, 6grencilerin matematiksel becerileri iizerinde dinleme
becerisinin etkisine iliskin olumsuz goriisleri daha g¢ok sirasiyla; kisa siireli dinleme (f=6), siirekli
ikazlarla dinleme (f=5) ve dinleme rolii yapma (f=3) seklindedir. Bu durumlara yonelik 6n plana ¢ikan
Ogretmen goriislerine agagida yer verilmistir:

“Ashnda dinliyor gibi goriiniiyorlar fakat soru sordugumda cevap veremiyorlar soylediklerimi ilk seferde
anlamiyorlar birkag kez ikaz ettikten sonra tekrarlardan sonra anlamaya baghyorlar.” (0O7)

“Ogrencilerimin biraz bos bos bakiyorlar sanki dinlemenin sadece susup hareketsiz durmak oldugunu
zannediyorlar. Biraz dinleme rolii yapryorlar gibi...” (010)

Ogretmenlerin, 6grencilerin matematiksel becerileri iizerinde konusma becerisinin etkisine iliskin
goriisleri genel olarak olumsuz oldugu goriilmektedir. Ogretmenler dgrencilerin iki dillilige bagl ifade ve
iletisim giicligli (f=8) yasadiklarini bu durumun; matematik derslerinde 6grencilerin 6gretmenle saglikl
iletisim kuramama, diisiincelerini ifade edememe, bildiklerini dile dékememe ve kavram yanilgilart
yasama gibi durumlarin yasanmasina etki ettigini ifade etmektedirler. Bunun yani sira 6gretmenlerin,
Ogrencilerin matematiksel becerileri iizerinde konusma becerisinin etkisine iliskin diger olumsuz
goriisleri; yetersiz kelime dagarcigindan kaynakli matematiksel ifade ve iletisim gicligi (f=7) ve
Ozgiiven yetersizligine baglh bildiklerini ifade edememe, soru sormaya c¢ekinme (f=5) seklindedir. Bu
durumlara yo6nelik 6n plana ¢ikan 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir:

“...bircogu neredeyse Tiirkce konusmayr okulda dgrendiler, Matematik dersi ve tim derslerde bu
durumun olumsuz etkileri ilkokul dordiincii sinifa kadar hep hissediliyor.” (02)

“Kdy cocuklart az ¢ok tahmin edebilirsiniz konusmaya ¢ekiniyorlar, utaniyorlar yanls bir sey soylerim
diye ¢ok ¢ekiniyorlar dogru bir Tiirkce konusamadiklarinin kendileri de farkinda bu konuda ézgiivenleri
cok diisiik.” (O5)

Smif Sgretmenlerinin kirsaldaki 6grencilerin matematiksel becerileri iizerinde konusma becerisinin
etkisine iliskin olumlu goriis belirten 6gretmenler matematik dersi igin yeterli oldugunu (f=4) ve iist
smiflara dogru daha da iyilestigini (f=2) ifade etmektedirler. Bu durumlara yonelik 6n plana g¢ikan bir
Ogretmen goriisiine agsagida yer verilmistir:

“Konusma becerileri ile ilgili ben Matematik dersi i¢in yeterli goriiyorum, Matematikte bir ¢ok terimsel
sozciikleri yeni égreniyorlar, 6grenir 6grenmez de kullanwyorlar. Bazi ufak tefek konusma problemleri
olsa da her gegen donem iist siniflara dogru daha da iyilesiyor.” (0O11)

Ogretmenlerin, kirsaldaki 6grencilerin matematiksel becerileri iizerinde okuma becerisinin etkisine iliskin
goriigleri incelendiginde matematik becerileri iizerinde okuma becerilerinin olumsuz yansimalarinin daha
fazla oldugu goriilmektedir. Ogretmenler, dgrencilerin yavas ve heceleyerek okumaya bagl problemde
isteneni bulamama (f=8), Tiirk¢e kelime dagarciginin yetersizligine bagl problemi anlayamama, problem
kuramama (f=6), okumaya isteksizlikten kaynakli okumadan problemi ¢ézmeye calisma (f=4) ve
okumaya geg¢me siiresinin uzamasindan kaynakli matematik dersine daha az zaman ayirma (f=2)
ifadelerinde bulunmuglardir. Bu durumlara yonelik dikkat ¢eken Ogretmen goriislerine asagida yer
verilmistir:

“Ogrencilerin okuma hizlart diigiik bunun yani sira Tiirkce temel dil becerileri yetersiz bu yiizden
ozellikle problemlerde gecen bazi kelimelerin anlamlarum bilmiyorlar Tiirkce kelime dagarciklart ¢ok
sinwrlt bu durum okumayr Matematikte problemi anlamayr ¢ézmeyi tiim dersleri ve en onemlisi iletigim ve
kendini ifade etmeyi etkiliyor.” (O7)
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Kirsalda gorev yapan sinif Ogretmenlerinin 6grencilerin matematiksel becerileri {izerinde okuma
becerisinin etkisine iliskin olumlu goriis baglaminda nitelikli okumaya bagli problem kurma ve ¢6zme iist
smiflara dogru iyilesmektedir (f=4) ifadeleriyle; 6grencilerin Tiirk¢e temel dil becerileri arttik¢a {ist
smiflara dogru okuma hizlar1 ve beraberinde okudugunu anlama becerilerinin arttig1, Tiirkge kelime
hazinelerinin arttigin1 buna bagli okuduklari problemleri daha rahat ve hizli yorumlayabildiklerini
Ogretmenler ifade etmektedirler.

Ogretmenlerin, kirsaldaki 6grencilerin matematiksel becerileri iizerinde yazma becerisinin etkisine iligkin
goriisleri incelendiginde, goriigmeye katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu (f=11) O6grencilerin yazma
becerilerinin matematiksel isaret, sembol ve islemlerde yeterli oldugunu bildirmistir. Bununla birlikte
goriismeye katilan d6gretmenlerin yarisindan fazlasi (f=9) ise 6grencilerin yazi ve defter diizensizliginden
sikayet ederek dgrencilerin sdzciiklerin ve metinlerin yogun oldugu problem ciimlelerini yazmada, tablo
ve grafik olusturmada yazi becerilerinin olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Ayrica goriismeye katilan
ogretmenlerin bir kismi1 (f=3) 6grencilerin matematiksel ifadeleri ve problem ciimlelerini yazmaya yogun
istekli olduklarini da ifade etmislerdir. Bu durumlara iligkin dikkat ¢eken bir 6gretmen goriisii soyledir:

“Ogrencilerimin yazma becerileri bence matematiksel kavramlar, sayilar ve islemler icin yeterli diizeyde
Jakat uzun problem ciimlelerini yazmada ¢ok fazla hata yapiyorlar yazim kurallari, noktalama
isaretlerine uymuyorlar. Ayrica defter diizeni bazi égrencilerde hig yeterli degil.” (O8)

Gorlismeye katilan 6gretmenler 6grencilerin matematiksel becerileri ilizerinde yazma becerisinin etkisine
iliskin rakamsal, sekilsel ifadeleri yazmada olumlu goriislerinin yaninda bazi 6gretmenler (f=6) yazma
becerisinin matematik dersi ve diger dersler icinde istenen diizeyde olmadigimi ifade etmislerdir. Bu
dogrultuda 6ne ¢ikan bir 6gretmen goriisiine asagida yer verilmistir:

“Imla kurallarina pek dikkat etmedikleri icin ben bu defter ve yazi diizeni konusunda cok titizim bana
gore olmasi gereken durumda degiller. Ne yazdigini bilmeyen, anlamayan ogrenci, yazisini okuyamayan
ogrenci nasil problem ¢ozebilir, nasil problem kurabilir...” (014)

3. Kirsaldaki ilkokul Ogrencilerinin Matematiksel Becerileri Uzerinde Cevresel Faktérlerin
Etkisine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin kirsaldaki ilkokul &grencilerinin matematiksel becerileri iizerinde cevresel faktdrlerin
etkisine yonelik goriisleri ¢cevresel faktorlerin etkileri ve etkili olan ¢evresel (digsal) faktorler olmak iizere
iki kategoriye ayrilarak Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Kirsalda flkokul Ogrencilerinin Matematik Becerileri Uzerinde Cevresel Faktorlerin Etkileri

Tema Kategori Kodlar Katilimcilar F
Kirsalda Tlkokul Cevresel Yasant1 zenginligi 01,02,03,07,08,09 9
Ogrencilerinin Faktorlerin saglayamama 013,014,016
Matematik Etkileri Yetersiz 02,05,07,08,010,011 7
Becerileri Hazirbulunusluklar 013
Uzerinde Matematiksel zeka 04, 06, 012, 015 4
Cevresel gelisiminde Kismen etkili
Faktorlerin
Etkileri
Etkili Firsatlara (teknolojiye ve 01,02,07,08,09,011 8
Olan kaynaklara) erisebilirlik 014,016,
Cevresel (digsal)
Faktorler Sosyal-kiiltiirel- 01,02,03,05,07,011 7
ekonomik diizey (aylk 016
gelir, ebeveyn egitim
diizeyi)
Okul o&ncesi egitimin  03,04,08,09,010,013 7
yaygin olmamasi 014,
Iki dillilik 01,03,07,011,013 5
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Fiziksel kosullar 02, 08, 09, 016 4
Ders kitaplari 06,013, 015 3
Ogretim programi 05,013 2
Ogretmen 05,014 2
Aile yapisi 09 1

Tablo 4’te goriildiigii iizere 6gretmenlerin kirsaldaki dgrencilerin matematik becerileri iizerinde gevresel
faktorlerin etkilerine iliskin goriisleri incelendiginde ¢evresel faktorlerin negatif etkileri iizerinde
yogunlasildig1 goriilmektedir. Ogretmenler kirsaldaki cevresel faktorlerin negatif yansimalar ile ilgili iki
hususa dikkat cekmektedirler. Bu hususlardan ilki 6grencilere yasanti zenginligi saglayamamadir (f=9).
Ogretmenler bu hususla ilgili; kirsalda imkanlara ulasilabilirligin kisith oldugunu, kdy yerinde
matematiksel becerileri harekete gecirecek sosyal ve kiiltiirel ortamlarin sinirli oldugunu ve yasanti
zenginliginin olmadigini ifade etmektedirler. Kirsaldaki ¢evresel faktorlerin negatif yansimalari ile ilgili
dgretmenlerin goriis bildirdigi ikinci husus ise hazirbulunusluklarindaki yetersizliktir (£=7). Ogretmenler
bu duruma ydnelik ifadelerinde; dgrencilerin okul 6ncesi egitimden mahrum kaldiklarina, ebeveynlerin
egitim diizeyinin disikliigiine, 6zellikle annelerin okuma-yazma bilmediklerine, Tiirkge temel dil
becerilerinin yetersiz olmasina ve bilisim teknolojilerinden uzak kalinmasina dikkat ¢ekmektedirler. Bu
durumlara yonelik 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir:

“Cevresel kosullar: sehir merkezleriyle kiyasladigimizda bizim dgrenciler oradaki ¢ocuklar kadar sansh
degiller, gerek egitimli aileler gerek bilisim teknolojileri ile donatilmis simiflar gibi bir ¢ok kaynaga
ulasabiliyorlar imkanlar yeteri kadar bol ve zengin maalesef kirsalda durum tam tersi buna da ¢evrenin
etkisi diyebiliriz.” (09)

“Cevresel etki deyince benim gorev yaptigim kéyde aklima ilk gelen ailelerin egitimsizligi ve Tiirkge
konusma ve ifade becerilerinden yoksunluk ki bu iki durum Matematigi de diger dersleri de yakindan
ilgilendiriyor. Okula yeni baslayan ¢ocuklar tabiri caizse sifir kilometre okula bagshyorlar. Ailede

ogrenmesi gereken anne babanin O6gretmesi gereken seyleri de o6gretmen, Ogretmek zorunda
kalyyorsunuz.” (0O11)

Ote yandan o&gretmenlerin bir kismi (f=4) Ogrencilerinin matematik becerileri iizerinde gevresel
faktorlerin kismen etkili oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenler bu durumla ilgili matematiksel
becerilerin 6grencilerin dogustan getirdigi kabiliyetlerle ilgili oldugunu, sayisal zekasi gii¢li olan
ogrencilerin ¢evresel faktorlerden gok az etkilendiklerini bununla birlikte matematigin kendine has bir
dilinin oldugunu ve bu dilin evrensel oldugunu her sartta ulasilabilirliginin yiiksel oldugunu gézlem ve
deneyimlerine dayanarak belirtmektedirler. Bu durumlara iligkin dikkat ¢eken bir §gretmen goriisiine
asagida yer verilmistir:

“Matematik alaninda ¢evresel faktorlerin etkisi ile kastettiginiz kirsalin kendine 6zgii problemleri ise ¢ok
alakali oldugunu diisiinmiiyorum c¢iinkii Matematigin evrensel bir dili var o yiizden konusulan dil, iki

(06)

Ogretmenler kirsaldaki dgrencilerin matematik becerileri iizerinde gevresel faktdrlerin etkilerine iliskin,
etkili olan cevresel (digsal) faktorleri, etki diizeylerini de dikkate alarak gdzlem ve deneyimleri
dogrultusunda goriislerini  bildirmektedirler. Ogretmenler bu hususta; firsatlara (teknolojiye ve
kaynaklara) erisebilirligi (f=8) etki diizeyi bakimindan en {ist sirada gormektedir. Ogretmenler bu
durumu; kirsalda elektrik kesintilerinin ¢ok sik oldugunu, internet alt yapisinin olmadigini, mobil
internetin belli yerlerde ¢ektigini, okullarda ve siniflarda etkilesimli tahta basta olmak iizere, projeksiyon,
tepegdz gibi cihazlarin olmayisini, ders kitaplar1 disinda ek kaynaklara ulasamamayi dile getirerek
belirtmislerdir. Cevresel unsurlarin etki diizeyi bakimindan ikinci sirada ise sosyal-kiiltiirel ve ekonomik
diizey (aylik gelir, ebeveyn egitim diizeyi) (f=7) gelmektedir. Ogretmenler bu dogrultuda; dgrencilerin
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anne ve babalarinin egitim diizeylerinin ¢ok diisiik oldugunu hatta bir ¢ok annenin okuma yazma
bilmedigini, ailelerin akademik yetersizligini basit matematik konularinda bile 6grencilere yardimci
olamadigini, aile iginde saglikli bir sekilde Tiirkce iletisim kurulmadifi, kirsalda sosyal ve kiiltiirel
ortamlarin kisitliligi, diisiik aile ekonomisi buna bagl is i¢in babalarin biiyiik sehirlere mevsimlik gog
etmesi ifade etmislerdir. Kirsaldaki 6grencilerin matematik becerileri lizerinde ¢evresel faktorlerin
etkilerine iligkin 6gretmen goriisleri baglaminda {iglincii sirada okul Oncesi egitimin yaygin olmamast
(f=7) gelmektedir. Ogretmenler bu hususlarda dgrencilerin okul éncesi egitimden mahrum kaldiklarini,
hazirbulunusluklarmin yetersiz oldugunu, Tiirkg¢eyi okulda dgrendiklerini yani sira ailede 6grenilmesi
gereken birgok temel becerileri okulda 6grendiklerini ifade etmektedirler. Bir sonraki etki eden unsur ise
iki dillilik (f=5) olarak belirtilmistir. Kirsalda gorev yapan 6gretmenler iki dillilikle ilgili bu durumu;
Ogrencilerin anadillerinin farkli bir dil oldugunu, evde cogunlukla Tiirk¢e konusulmadigini, diisiince
dillerinin farkli oldugunu, Tiirk¢e ifade becerilerinin ¢ok zayif oldugunu sozleriyle ifade etmislerdir.
Ogretmenler daha sonra etki diizeyi bakimindan fiziksel kosullara (f=4) isaret etmislerdir. Ogretmeneler
okullarin ¢ok eski oldugunu fiziksel olarak yeterli olmadigimni su, elektrik ve internet gibi altyapisal
sorunlarinin oldugunu ve isinmanin problemli oldugunu ayni zamanda evlerinde ayni durumlarda
oldugunu dile getirmislerdir. Matematiksel beceriler lizerinde etkisi olan diger bir unsur ise ders kitaplari
(f=3) oldugu goriilmektedir. Ogretmenler bu konu ile ilgili ders kitaplarinin ¢ok s1g ve yetersiz oldugunu,
etkinlik ve aragtirmalarin ¢ok kisitli oldugunu, eglenceli olmadigini, 6grencilerin dikkatlerini ¢gekmedigini
ifade etmislerdir. Kirsalda 6grencilerin matematiksel becerilerini etkileyen bir baska cevresel faktor
O6gretim programi (f=2) ve ardindan G6gretmen (f=2) olarak belirlenmistir. Bu hususlar 6gretmenler
tarafindan agiklanirken; matematik 6gretim programinin kirsala uyarlanarak sadelestirilmesi gerektigini
isaret eden ifadeler kullanmis ayrica 6gretmenin etkisine yonelik ise Ogrenciye matematik dersini
sevdiren unsurun dgretmen oldugunu dile getirmislerdir. Kirsaldaki 6grencilerin matematik becerileri
iizerinde ¢evresel faktorlerin etkilerine iligkin, etkili olan gevresel (dissal) faktorleri, etki diizeylerini de
dikkate alarak, 6gretmenler gézlem ve deneyimleri dogrultusunda goriislerini yukarida belirtmislerdir.

4. Kirsaldaki ilkokul Ogrencilerinin Matematiksel Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Simf
Ogretmenlerinin Yeterlikleri ile Ilgili Bulgular

Ogretmenlerin, kirsaldaki ilkokul &grencilerinin matematiksel becerilerini gelistirmeye yonelik
yeterlikleri ile ilgili goriisleri; uygulanan 6gretim etkinlikleri ve matematik 6gretimine yonelik alinan
egitimler olmak iizere iki kategoriye ayrilarak Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Kirsalda Ilkokul Ogrencilerinin Matematik Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Simif
Ogretmenlerinin Yeterlikleri

Tema Kategori Kodlar Katihmcilar F
Kirsalda Tlkokul Uygulanan Somutlastirma 03,04,05,06,07,08 11
Ogrencilerinin Ogretim 010,011,013,015,016
Matematik Etkinlikleri Diiz anlatim 01,02,03,05,08,09 9
Becerilerini 012,014,016
Gelistirmeye Oyunla dgretim 03,04,06,07,010,011 7
Yonelik Sinif 015
Ogretmenlerinin Gosterip yaptrma  01,05,08,09,012,016 6
Yeterlikleri Giinliik yasantilarla 01,02, 09,012,014 5
iliskilendirme
Pekistire¢ kullanma  08,09,014,015,016 5

Matematik dgretim 06,011,014
materyali kullanma

Matematik Lisansta alman 01,02,03,04,06,07,08,09 14
Ogretimine egitim 010, 011,013,014,015,016

Yonelik Tecriibe ederek 03,04,05,08,011,012,014 8
Alinan 015

Egitimler Ogretmenler aras1  01,03,05,08,09,012,013 7

bilgi aligverisi

113



Goniilal ve Susam

Etkili lisans egitimi 02,06,07,016 4
Hizmet i¢i uzaktan 07, 010 2
egitim

Tablo 5°te gortldigii lizere kirsalda gorev yapan smuf Ogretmenleri, Ogrencilerinin matematiksel
becerilerini gelistirmeye yonelik 6z yeterlikleri ile ilgili matematik dersinde uyguladiklari 6gretim
faaliyetleri arasinda en fazla somutlastirma (f=11) faaliyetine deginmislerdir. Ogretmenler dogal sayilar,
dort islem, 6lgme ve geometri konularint anlatirken; ¢ubuk, nohut, fasulye, evde yapilan oyun hamurlari,
kibritler, kiirdanlar, dondurma gubuklari, elma, kibrit kutulari, ilag kutulari, kartondan yapilan geometrik
sekiller-cisimler, sal¢a kutulari, madeni ve kagit paralar, esit kollu terazi, metre, duvar saati vb. kirsalda
kolay elde edilebilecek malzemelerle etkinlikler yaptiklarini ifade etmektedirler. Bununla birlikte
Ogretmenlerin bircogu (f=9) derslerini diiz anlatim yontemini isaret ederek; konular: tahtada birkac defa
anlattiklarmi iglemleri tahtada yaptiklarini Ornekler gosterdiklerini tahtada yazdiklart alistirmalart
ornekleri deftere yazdirdiklarini, soru cevap etkinlikleri yaptiklarini dile getirmislerdir. Bununla birlikte
Ogretmenlerin bir kism1 (f=7) derslerde matematiksel oyunlarla konular1 6grettiklerini ifade etmektedirler.
Ogretmenler oyunla dgretimin somut islemler déneminde etkili oldugunu, oyunla 6gretim matematige
olan 6n yargilar1 ortadan kaldirdigini, matematige karsi sevgi ve ilgi olusturdugunu belirterek; matematik
icerikli bir¢ok oyun, yarigma ve sayismalardan bahsetmislerdir. Bunun yani sira 6gretmenlerin bir bolimii
(f=6) gosterip yaptirma yontemini ¢ok kullandiklarini belirterek; yeni bir matematik konusuna gegerken,
islemlerin ve problemlerin ¢oziim yollar1 6gretilirken, anlasilmayan matematik konularinda oncelikle
kendilerinin birkag 6rnekle ¢6ziim yollarmi gostererek konu anlasilincaya kadar devam ettiklerini daha
sonra Ogrencilere pratik yaptirdiklarini ifade etmektedirler. Ayni zamanda Ogretmenler matematik
konularint siirekli (f=5) giinliik yasantilarla iligskilendirme yoluna gittiklerini, giinliikk yasantilarindan
ornekler verdiklerini bu durumu kazanimlarin yakindan uzaga ilkesi ile bagdastirdiklarini dile
getirmektedirler. Bazi 6gretmenler de (f=5) pekistire¢ kullanmanin ¢ok etkili oldugunu 6grencilerin
kiigiik seylerden bile mutlu olduklarini derse olan ilgi ve alakalarinin arttigimi belirterek; giilen yiizli,
yildizli, kalpli, karakterli vb. kabartmali etiketler, kirtasiye malzemeleri, cikolata, kek, biskiivi gibi
yiyecekler, tebrik etme, tesekkiir etme gibi vgii dolu sdzciikler, alkislatma gibi eylemler vb. pekistirecler
kullandiklarint ifade etmektedirler. Bir kisim &gretmen ise (f=4) matematik derslerini islerken kendi
imkanlar1 ile temin ettikleri cetvel, baskiil, geometrik sekiller ve cisimler, bloklar, yiizliik tablolar vb.
matematik dgretim materyali kullandiklarini dile getirmektedirler. Bu durumlara yonelik dikkat ¢eken
Ogretmen goriislerine asagida yer verilmistir:

“Swfimizda maalesef ¢ok fazla egitim arag¢ geregleri yok bir kara tahta var, ¢ocuklarda da kalem, defter,
kitap Matematik dersi genelde benim konuyu tahtada anlatip drnekleri tahtaya yazip birkag defa
gosterdikten sonra oOgrencilere aligtirmalar yaptiriyorum. Ayrica konuya uygun etkinlikler yapmaya
calisyyoruz birinci sinifta ¢ok yaptik ¢ocuklardan, bildiginiz dogal kuru fasulye ve nohut istedim onlarla
rakamlar, sayilar, toplama gibi bircok etkinlik yaptik.” (05)

Goriismeye katilan 6gretmenler kirsaldaki grencilerinin matematik becerilerini gelistirmeye yonelik
yeterliklerini degerlendirirken matematik 6gretimine yonelik aldiklari egitimle ilgili goriiglerini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin tamamina yakini1 (f=14) lisansta gordiikleri matematik egitiminden bahsederek
olumlu ve olumsuz goriisler bildirmislerdir. Ogretmenler lisansta aldiklari matematik 6gretimine yonelik
egitimin daha ¢ok teorik oldugunu uygulamali egitimin yetersiz oldugunu, kirsal sartlarda kdy okullarinda
Ogretim uygulamalarima deginilmedigini, merkezi okullarda staj gordiiklerini belirterek buna benzer
nedenlerden 6tiirii matematik dgretimine iligkin yeterliklerini meslege kirsalda basladiktan sonra tecriibe
ederek (f=8) ve meslektaslar ile bilgi aligverisinde bulunarak (f=7) gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Bu
hususlara iligkin 6n plana ¢ikan 6gretmen goriislerine agagida yer verilmistir:

“Universitede Matematik ogretimi dersimiz vardi derslerimiz ¢ogunlukla teorik agirhklyydr uygulamalar
pek onemsenmiyordu, stajlarimizi da sehir merkezlerinde en gézde okullarda yaptik. Kirsala ataninca,
kéy okulunda géreve baslayinca sudan ¢ikmis balik gibi oldum lisansta anlatilanlar ile gérdiiklerim ¢ok
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”

Jarkliydi zamanla tecriibe ederek meslegi meslegin icinde ogrendim ogrencilerim de bana ¢ok sey kattt.
(014)

Ote yandan goriismeye katilan 6gretmenlerin bir boliimii (f=4) lisans egitimlerinin etkili ve verimli
gectigini bircok uygulama ve pratik yapma imkani bulduklarint matematik dersleri i¢in bir ¢ok materyal
gelistirdiklerini dile getirmislerdir. Baz1 6gretmenler de (f=2) OBA (&gretmen bilisim ag1) araciligi ile
matematik konulu uzaktan egitimlere katildiklarini belirtmislerdir. Bu durumlarla ilgili dikkat ¢ceken bir
Ogretmen goriisiine agagida yer verilmistir:

“Bu ydnde iyi bir egitim aldigimi séyleyebilirim. Lisansta Matematik égretimi derslerimiz ¢ok verimli
gegiyordu derslerde ogretime yonelik bircok faaliyetler yaptk, modeller gelistirdik sag olsun hocamiz
bize neyi nasil 6gretecegimizi dgretti.” (02)

5. Kirsal Bolgelerdeki illfokul Ogrencilerinin Matematik Becerilerini Gelistirmeye Yonelik
Sinif Ogretmenlerinin Onerilerine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin kirsaldaki ilkokul dgrencilerinin matematik becerilerini gelistirmeye yonelik onerileri
incelendiginde Ogretmenlerin  biiyiik c¢ogunlugunun MEB’e yonelik Onerilerde  bulunduklar
goriilmektedir. Bu dogrultuda 6gretmenler okul dncesi egitimin daha erken yaglarda kirsalda etkin ve
zorunlu hale getirilmesini gerektigini (f=8) belirttikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretmenlerin kirsalda
matematiksel becerilerin gelistirilmesine iliskin MEB e yonelik onerileri daha ¢ok sirasiyla; elektrik ve
internet gibi kaynaklara kesintisiz ulasabilirlik, etkilesimli (akilli) tahta ve teknolojik altyapinin
zenginlestirilmesi (f=7), okullarin fiziki yapilarmin iyilestirilmesi ve gerekli materyallerin saglanmasi
(f=6), ders kitaplarinin eglenceli bol etkinlik ve alistirmalarla zenginlestirilmesi ek kaynaklarin sunulmasi
(£=5), velilere temel dil becerilerine ve temel matematik becerilerine yonelik egitimlerin diizenlenmesi
(f=3), kirsala 6zel temel dil becerilerin agirlikli oldugu 6gretim programi tasarlanmali (f=2) seklinde
olmustur. Bu hususlarla ilgili 6ne ¢ikan bir 6gretmen goriisiine asagida yer verilmistir:

“Koylerde ogrenci sayilarina bakilmaksizin ana okullarmmin yayginlagtirllmasint MEB e acil bir sekilde
oneriyorum. Ashinda bu da yetmez okuloncesi egitimin kéylerde daha kiiciik yaslarda zorunlu olmasi
lazim. Ayrica koy okullart ile ilgili fiziki sartlarin diizeltilmesi modern bilisim teknolojileri ile donatilmis
dersliklerin yapilmasi énerilebilir. Bir de kéylerde sadece dgrencilere egitim vermek yetmiyor ailelere
yonelikte egitimler de verilebilir.” (05)

Ogretmenler kirsaldaki ilkokul 6grencilerinin matematik becerilerini gelistirmeye yonelik velilere yonelik
de onerilerde bulunmuslardir. Ogretmenlerin birgogu velilerin ¢ocuklarina daha fazla zaman ayirmalari
(f=9) hususunda o6nerilerde bulunmuslar; ailelerin ¢ocuklar iizerindeki ilgi ve alakalarinin egitim-6gretim
boyutunda yogunlagmasi gerektigini, dgrencinin okulda-sinifta nasil bir zaman gegirdigi neler 6grendigi
ile ilgili her giin onunla kisa bir sohbet etmeleri gerektigini, ddevlerini yaparken ona zaman ayirmalarini,
gerekli ¢aligma ortamini sunmalar1 gibi Onerileri dile getirmislerdir. Ayrica 6gretmenler (f=6) velilerin
okul — aile- 6gretmen is birligine dnem gostermeleri gerektigini dile getirerek; veli toplantilarina katilim
saglamalari, okula ve egitim-dgretime olumlu tutum sergilemeleri ve bu is birligin saglamak ¢ocuguna
katki sunmak adina kendisini sosyal-kiiltiirel ve akademik olarak gelistirmesi gerektigi Onerilerinde
bulunmuslardir. Bununla birlikte dgretmenlerin bir bolimii (f=4) kirsalda ailelerin ¢ocuklariyla ifade
becerilerinin giiglenmesi admna Tiirk¢e iletisim kurmalar1 hususunda 6zen gostermeleri gerektigini
belirtmislerdir. Bu dnerilerle ilgili dikkat ceken bir 6gretmen goriisiine asagida yer verilmistir:

“Velilerle ilgili soyle onerilerde bulunabilirim; ¢ocuklariyla kii¢iik yaslardan itibaren Tiirkce iletisim
kurmalart gerektigini, onlart okul hayatina hazirlamalar gerektigini, onlara deger verip zaman aywrip
sohbet etmelerini, okul doneminde okul-aile is birligi ile hareket etmeli, en onemlisi ¢ocuguna yetecek
kadar kendini egitmeli gelistirmeli gerekmekte, ii¢c basamakli, dért basamakly sayilart okuyup yazamayan
veliler var, basit toplama ve ¢ikarma islemini yapamayanlar var.” (09)

Kirsaldaki ilkokul Ogrencilerinin  matematik becerilerini ~ gelistirmeye yonelik 6gretmenler,
meslektaglarma yonelik dnerilerde de bulunmuslardir. Ogretmenlerin yarisia yakini (£=7) bu hususta
Ogrencilerin matematik dersine yonelik ilgi, motivasyonlarinin arttirtlarak olumlu tutum gelistirmelerinin
saglanmasi adina kendilerine ¢ok is distiigiinii ifade ederek; dersi eglenceli hale getirmek, matematik
konularmna ait ilgili materyallerin temin edilmesi ile somut materyallerle derslerin anlatilmasi, oyunlar,
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yarigmalar ve sayismalarla derslerin eglenceli hale getirilmesini, 6grencilerin ilgileri ve tutumlarn
dogrultusunda yaparak yasayarak Ogrenme kaidelerine uyularak derslerin etkilesimli ge¢mesinin
saglanmasini 0gretmenlerin kendilerine ve meslektaglarina 6nerdikleri goriilmektedir. Bunun yani sira
Ogretmenlerin bir kismi (f=4) Ogretmenlerin veli ziyaretlerinde bulunmalarinin olumlu sonuglar
doguracagini, cocugun ev ve ¢alisma ortaminin 6gretmenler tarafindan yerinde gézlemlenmesi, 6gretmen
-0grenci ve aile arasinda samimi bir bagm olusmasi acisindan Onemli goriilmekte oldugu dile
getirmislerdir. Ayrica bazi dgretmenler (f=2) matematik 6gretimi ile ilgili 6gretmen bilisim aglarinda
devam eden egitimlerin oldugunu bunlarin faydali oldugunu 6gretmenlerin ¢evrimigi rahat bir sekilde
katilabileceklerini ifade etmektedirler. Bunun yan1 sira 6gretmenlerin bir kismi (f=2) kirsal bir yerlesim
yerine atanan Ogretmenlere yonelik, gorev yerine gelmeden, gdrev yapacagi yerle ilgili arastirmalar
yapmasi, o yerin sosyal, Kkiiltirel, ekonomik ve ¢evresel kosullarini incelemesi gerekliligini
vurgulamiglardir.

“Ogrencilerimizin ~ gelisim — donemlerini  diisiindiigiiniizde ~ cocuklar — gordiiklerini,  duyduklarini,
dokunduklarini ve yapip ettiklerini daha ¢abuk oreniyorlar bu agidan biz sinif Ggretmenleri mutlaka
materyallerle gorsel-isitsel araglarla dersleri eglenceli hale getirmeliyiz zaten matematik soyut
kavramlarla dolu bir ders oldugu icin ilkokul 6grencileri icin somutlagtirarak bu dersin islenmesini tiim
meslektaslarima tavsiye ediyorum.” (015)

Tartisma ve Sonuc¢

Kirsaldaki ilkokul &grencilerinin  matematikte biligsel becerileri ile ilgili; biligsel alanin alt
basamaklarinda (bilme, kavrama ve uygulama), sayilar, toplama ve ¢ikarma islemleri, geometrik sekiller
gibi basit ve karmasik olmayan, pek fazla okudugunu anlamayi1 gerektirmeyen konularda becerilerinin
yeterli oldugu anlagilirken Gte yandan ist diizey biligsel alan becerileri gerektiren (analiz, sentez,
degerlendirme), okuma, anlama ve yorumlama becerilerinin 6n plana ¢iktig1 problem ¢dzme ve veri
isleme (Grafik, tablo vb) gibi konularda yeterli beceriye sahip olmadiklari anlasilmaktadir. Benzer
sekilde Cift¢i (2010) tarafindan yapilan arastirma bulgularinda kirsaldaki 6grencilerin genel olarak akil
ylriitme, iliskileri belirleme ve iletisim kurma gibi {ist diizey biligsel becerilerin ise kosuldugu
durumlarda giicliikler yasadiklar1 tespit edilmistir. Yine arastirma sonuglarma paralel olarak Ozcan ve
Dogan’m (2018) yaptiklart ¢alismada da okudugunu anlama becerisinin dgrencilerin matematiksel
problem ¢6zme becerileri lizerinde dogrudan etkiye sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Problem ¢ézme
becerisi ile matematik ders basaris1 arasindaki pozitif iliski (Ozsoy, 2005) diisiiniildiigiinde kirsaldaki
ilkokul 6grencilerinin matematik dersinde kismen basarili olduklart yargisina varilabilir. Arastirmadan
elde edilen bu sonucun; Tirkge temel dil becerileri, dgrenci hazirbulunusluklar1 ve sosyal-kiiltiirel
alanlardaki yetersizlikler gibi kirsalin kendine has sorunlarimin yansimalarinin neticesi oldugu
sOylenebilir.

Kirsaldaki ilkokul 6grencilerinin matematikte duyussal becerilerinin biiyiik oranda yeterli oldugu;
ogrenmeye isteklilik, derse karst olumlu tutum ve dersi 6nemseme gibi olumlu davranislar sergiledikleri
tespit edilirken bununla birlikte kirsaldaki ilkokul dgrencilerinin 6zgiiven diisiikliigli ve basarisiz olma
kaygis1 yasadiklart da tespit edilmistir. Benzer sekilde Garan (2005) tarafindan yapilan ¢alismada kirsal
alanlardaki 6grencilerin matematigin zor oldugunu diislinmelerine ragmen matematige olumsuz gozle
bakmadiklarint tespit etmistir. Acat ve Cift¢i’nin (2010) caligmalarinda da benzer sonugla
karsilagilmaktadir; kirsalda 6grenim goren Ogrencilerin genel olarak matematik becerilerinin yetersiz
olmasina karsin matematige iliskin olumlu algilara sahip olduklari bulgularina ulagmislardir. Kirsalda
O0grenim goren ilkokul ogrencilerinin okula, o6gretmene ve ilgili derse karsi olumlu duyussal
davraniglarinin olmasi; ¢ocuklarin kirsalda ailesi disinda sosyallesme, kendini ifade etmeye c¢alisma,
kendini 6zel ve degerli hissetme, yeni bilgiler 6grenme faaliyetleri ile bagdastirilabilir.

Kirsaldaki ilkokul 6grencilerinin Matematikte psikomotor becerileri, bu arastirmada ve alinyazinda da
ulasilan sonuglar (Aslan ve Goniilal, 2023; Aydogdu-iskenderoglu ve Uzuner, 2017) dogrultusunda genel
anlamda Matematik dersi ile ilgili bircok faaliyeti yerine getirme yoniinde yeterli oldugu sonucuna
ulasilmaktadir. Ayrica bu alanda yetersiz goriilen beceri ise faaliyeti veya yapilmasi gereken davranis
algilayamama olarak tespit edilmistir. Kirsalda Tiirkge iletisim ve ifade becerilerindeki yetersizliklerden
kaynakl1 algilama problemleri ile karsilagilmasi olas1 bir durum olarak da diisiiniilebilir.
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Kirsaldaki ilkokul ogrencilerinin temel dil becerilerinin (dinleme, konusma, okuma ve yazma),
matematiksel becerilerine etkisi ile ilgili dinleme becerisine yonelik kirsaldaki dgrencilerin niteliksiz bir
dinleme davranis1 gosterdikleri ayni zamanda anlatilanlar1 algilamadiklar1 sonucuna ulagilarak bu
durumun Matematiksel becerilerin gelisimini olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Benzer sekilde Pirim ve
dig. (2022), cgalismalarinda da sadece dinleme davranigmnin gosterilmesi matematik problem ¢6zme
becerilerindeki basarty1 yordamadig tespit edilmistir.

Kirsalda 6grenim goren ilkokul 6grencilerinin Matematik becerileri lizerinde konusma becerisinin etkisi,
goriismeye katilan Ogretmenler tarafindan daha ¢ok negatif yonde degerlendirilmistir. Ogretmenler
konusma becerilerindeki yetersizlikleri kirsaldaki 6grencilerin; iki dillilige bagli ifade ve iletisim gligliigi
yasadiklar1, Tiirk¢e kelime dagarciklarinin yetersiz oldugu ve bu duruma bagli matematiksel ifade ve
iletisimde zorlandiklari, dzgiiven yetersizligine bagl bildiklerini ifade edememe ve soru sormaya
cekinme durumlartyla dile getirmislerdir. Bu durumlarin Matematik dersi isleyisini olumsuz etkiledigi
sonucuna, 6gretmen goriisleriyle, ulasilmistir. Yurtdisinda yapilan ¢aligmalarda da (Abedi ve Lord,2001;
Follmer,2001) Matematik becerileri ile dile bagli konugsma becerilerinin etkilesimi dogrulanmaktadir.
Nitekim bu aragtirmada ve alan yazindaki ¢alismalardan ulasilan sonuglar 1s18inda Tiirkge ifade, iletisim
ve konusmanin etkileri Matematik becerilerini etkilemektedir.

Aragtirmada kirsaldaki &grencilerin Matematik becerileri lizerinde okuma becerisinin etkisi 6gretmen
goriisleri baglaminda okuma ve anlamadaki yetersizliklerden 6tiiri olumsuz yonde oldugu saptanmustir.
Aksoy (2021) bu hususta c¢alismasindaki bulgular dogrultusunda okuma ve anlamanin, problemin
¢Oziimiine ulagsmada en Onemli iki anahtar oldugunu, bu anahtarlardan birinin olmamasi durumunda,
problemin sonucuna ulasmada da giigliikler yasanacagini ifade etmektedir. Bu aragtirma ve alanyazinda
ulasilan sonuglar dogrultusunda kirsalda 6grenim goren ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerinin yeterli
olmadig1 ortaya c¢ikmakta ve bu yetersizligin Matematige yansimalart okuma ve anlamaya iliskin;
problemi anlama, planlama, uygulama, kontrol etme ve kurma gibi becerilerde olumsuz etkilerle
hissedilmektedir.

Aragtirmada kirsaldaki ilkokul 6grencilerinin Matematik becerileri iizerinde yazma becerisinin etkisini
smif 6gretmenlerinin birgogunun gorlisii dogrultusunda, Matematiksel isaret, sembol ve islemlerde yani
rakam, sekil ve sembollerin daha ¢ok kullanildigi konularda istenen diizeyde pozitif yonde etkinin oldugu
savunulurken, metinsel ifadelerin yer aldigi sézciiklerin, ciimlelerin daha ¢ok ise koyuldugu, problem
climlelerinin yaziminda ise problemin anlasilmasi yoniinden negatif etkinin oldugu tespit edilmistir.
Aksoy (2021) tarafindan yapilan arastirmada da ulasilan sonuglar dogrultusunda yazma becerilerinin
gelisimi matematiksel etkinliklerde 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini olumlu etkiledigi sonuglart
tespit edilmistir. Alanyazinda ve bu ¢alismada ulasilan sonuglar dogrultusunda kirsalda 6grenim goren
ilkokul 6grencilerinin yazma becerilerinin Matematik dersinde rakamsal ifadeler, sekiller ve sembollerin
yaziminda her ne kadar istenen diizeyde olsa da problem cilimlelerinin yaziminda, defter diizeni,
noktalama isaretleri ve imla kurallar1 gibi yazinin diizeni, okunmasi ve anlagilmasi adina Tiirk dil yapisina
uygun bir yazi ile de karsilasilmadigi anlagilmaktadir. Ayrica bu durum ilkokul 6grencilerinde ve
Ozellikle sosyo-ekonomik yonden diisiik seviyede yer alan ¢ocuklar arasinda sik rastlanan bir durum
oldugu da soylenebilir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda kirsaldaki ilkokul 6grencilerinin matematiksel becerileri
iizerinde cevresel faktorlerin etkisine iliskin kirsal yerlesim ¢evresinin 6grencilere yasanti zenginligi
saglayamamasi ve ailenin sosyo-kiiltirel durumu, okuldncesi egitim, temel dil becerileri, imkanlara
ulasabilirlik vb. yetersiz ¢evre unsurlarindan kaynakli hazirbulunusluklarda yetersizlige sebep olmasi
birgok Ogretmen goriisleriyle tespit edilerek daha c¢ok negatif yonde bir etkinin oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bununla birlikte 6gretmen goriisleriyle kirsalda, firsatlara (teknolojiye ve kaynaklara)
erigebilirlikteki kisitlilik, sosyal-kiiltiirel-ekonomik diizeydeki (aylik gelir, ebeveyn egitim diizeyi)
yetersizlik ve okul Oncesi egitimin yaygin olmamasi olumsuz etken olarak tespit edilirken, Tiirkce
konusma ve ifade becerilerindeki yetersizlige neden oldugu diisiiniilen iki dillilik ise bir diger olumsuz
etmen olarak tespit edilmistir. Benzer sekilde Giiray’in (2021) caligmasinda kirsalda matematik
egitiminin farkli nedenlerden otiirii aksadigi ve egitimin tam anlamiyla istenilen diizeye ulagsmadigi
Ogretmenler tarafindan dile getirilmis ayrica 6gretmenler kirsaldaki yetersizligi, teknolojiden uzak kalma
ve Ogretim programinin kirsaldaki o6grencilere uygulamanin giic olmasinin yani sira &grencilerin
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matematik hazirbulunusluklarindaki eksiklikleri belirtilmistir. Akbayir ve Ece (2016) tarafindan yapilan
calismada de iilkemizin kirsalindaki okullarin egitim-6gretim igin yetersiz oldugu ve okulda bulunan
mevcut ders materyallerinin ¢cagimiz bilgi teknolojilerinin gerisinde kaldig1 sonucuna ulagilmstir. Ciftgi
(2010), Garan (2005) ve Toker (2015) tarafindan kirsalda matematik egitimi iizerine yapilan
arastirmalarda da kirsaldaki 6grencilerin yetersiz hazirbulunuslukla okula baglamasini, okullarin egitimsel
ozelliklerinin yeterli olmadigmi ve okuldaki egitim arag-gereclerinin giliniimiiz bilgi teknolojilerini
yansitmadigini, kaynaklarin yetersiz olmasini, kirsalin cografi ve kiiltiirel olarak yalitilmig olmasini,
sosyo-ekonomik konumun diigiik olmasini, egitime pek deger verilmemesini ve egitimsiz aileleri, kirsalda
matematik egitiminin en Onemli sorunlari olarak tespit etmislerdir. Bu arastirma ve alanyazindaki
aragtirmalardan ulasilan sonuglar 1s1ginda kirsaldaki ¢evresel unsurlarin grencilerin Matematik 6zelinde
egitim- Ogretim faaliyetlerine yonelik becerilerinin gelisiminde etkili oldugu, kirsaldaki olumsuz ve
yetersiz ¢evresel unsurlar diisliniildiigiinde etkinin negatif oldugu anlasilmaktadir.

Kirsalda 6grencilerin matematiksel becerilerini gelistirmeye yonelik siif dgretmenlerinin Matematik
dersinde yaptiklari ¢aligmalara yonelik, 6grencilerinin somut islemler doneminde oldugu bilinciyle, soyut
olan kavramlarin anlagilmasi adina dogal ve atik malzemeler kullanilarak somutlastirma g¢aligmalart
yaptiklart ayn1 zamanda goriismeye katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi ise geleneksel yontem (diiz
anlatim) ile Matematik dersini isledikleri, ifadelerinden, anlasilmaktadir. Bu baglamda arastirmadan elde
edilen bulgular 1s181nda 6gretmenlerin geleneksel 6gretim yonteminden siyrilmalari ve dgretimde yeni
yonelimlere uygun yontem ve teknikleri daha ¢ok ise kosmalar1 gerekliligi ortaya ¢ikmigtir. Smf
dgretmenlerinin bu hususta aldiklar1 egitimlerle ilgili daha ¢ok lisans egitiminde Matematik Ogretimi
dersinden bahsettikleri goriilmektedir. Bununla birlikte goériismeye katilan smif 6gretmenlerinin
birgogunun Matematik &gretimine yonelik lisans derslerinin kdy okullarinda goérev yapma ihtimali
kapsaminda pek verimli gegmedigi, derslerin uygulamadan ¢ok teorik odakli oldugu Ogretmen
goriisleriyle tespit edilmistir. Benzer sekilde Akbayir ve Ece, (2012) tarafindan yapilan caligmada
Ogretmenler tarafindan lisans egitimi elestirilmis, matematik egitiminin kirsalda yetersiz kaldigi ve
ogretmenlerin kirsalin gergekleri ile hazirliksiz bir sekilde yiizlestigi bulgularina ulagilmistir.

Aragtirmada goriismeye katilan sinif 6gretmenlerinin, kirsaldaki 6grencilerin matematiksel becerilerini
gelistirmeye yonelik MEB’e, velilere ve meslektaglarina yonelik kirsal bolgelerdeki olumsuz g¢evre
sartlari1 iyilestirecek, yetersiz temel dil becerilerini gelistirecek ve Ogrencilere zengin yasantilar
kazandiracak onerilerde bulunduklari goriilmektedir. Alanyazinda kirsala yonelik yapilan ¢aligmalarda da
(Ciftei, 2010; Toker, 2015) bu arastirmayla Ortiisen benzer Onerilere rastlanmaktadir. Bu kapsamda
alanyazindaki ilgili ¢aligmalardan ve bu arastirmadan ve elde edilen sonuglar igiginda su Onerilerde
bulunulabilir:

» Ogrencilerin iist diizey zihinsel becerilerinin harekete gecirilmesi ve problem ¢dzme becerilerinin
gelistirilmesine iligkin simif 6gretmenlerinin geleneksel yontemden ziyade yapilandirmaci 6gretime uygun
derslerini planlayip buna uygun yontem ve tekniklerle dersi islemesi olumlu sonuglara etki edebilir.

* MEB kirsalda okul dncesi egitim yasini daha kiiciik yaslarda zorunlu hale getirerek, anaokullarinin
Ogrenci sayisina bakilmaksizin tiim kdylerde yayginlastirilarak ve Tiirkge temel becerilerinin daha yogun
yer aldig1 bir 6gretim programiyla destekleyebilir.

» Kirsal bolgelerde egitimde firsat esitliginin saglanmasina iliskin MEB tarafindan bilisim teknolojileri
destekli fiziksel yapinin yeterli oldugu modern, donanimli okullar ve derslikler kurulmasi etkili olabilir.

*  Simf 6gretmenlerinin lisans egitimlerinde uygulamaya agirlik verilerek 6gretmen adaylarina kirsal
alanlarda ve kdylerde de staj yapmalar1 yoniinde MEB ve Universitelerin is birligi icinde planlamalarimn
yapilmasi bu konudaki yetersizlikleri giderebilir.

* Koy cocuklarina yasanti zenginligi sunulmasi ve ailelere entelektiiel bir yasant1 kazandirilmasina
iliskin kirsal bolgelerde sosyal ve kiiltiirel zeminin saglanmasina iliskin ilgili kurumlarin is birligi
icerisinde adimlar atmasi Onerilebilir.
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Extended Abstract

From past to present, mathematics appears as a field of science with a wide range of influence, needed to
meet the basic needs of individuals and the societies they live in, to contribute to many branches of
science, to reveal new knowledge and new inventions, and to advance scientific and technological
developments. Therefore, it is considered very important to establish a strong mathematical foundation
for children in the first years of school life. As a matter of fact, it is an essential issue to investigate all the
factors affecting the development of these important skills. In this research, it was aimed to examine the
mathematics skills of primary school students in rural areas in line with teachers' opinions. In this context,
it has been tried to reveal the effects of basic language skills and rural environmental elements on
students' mathematical skills and to reveal teacher competencies and suggestions in the development of
mathematical skills.

In this research qualitative research method was used as it was aimed to convey to the reader a detailed
picture of the mathematics skills of primary school students in rural areas by presenting the teachers'
opinions in a realistic and holistic manner. In addition, in order to determine in depth the teachers' views
on the mathematics skills of students in rural areas, a case research method was designed. In order to
obtain data in the research, 16 classroom teachers working in primary schools affiliated with the
Directorate of National Education in rural settlements of different districts (except central districts) within
the borders of Van province in the 2023-2024 academic year were included in the research in the working
group. The research group was determined using the criterion sampling approach, which is one of the
purposeful sampling techniques. The data in the research were obtained as a result of interviews with
teachers through a semi-structured interview form prepared by the researcher in line with the main
research problem. The raw data obtained was documented by transferring to the computer environment
and then analyzed with descriptive analysis and content analysis.

In the research, it was determined that teachers had positive and negative opinions regarding students'
mathematical skills (cognitive, affective and psychomotor). Teachers who expressed positive opinions
stated that in the cognitive field of students; students skills in the basic subjects of mathematics are
sufficient in the lower levels of the cognitive field (knowing and understanding), in the affective field; A
positive approach towards school, teacher and lesson is seen, in the psychomotor field; While it was seen
that they emphasized that mathematics was sufficient for the course, teachers who expressed negative
opinions stated that in the cognitive field of students; They stated that they are inadequate in subjects that
require high-level skills (application, analysis, synthesis and evaluation), such as reading and solving the
problem and analyzing and interpreting the data. Teachers, in the affective field of students; low self-
confidence, shame, shyness and fear of failure, as well as in the psychomotor field; It was determined that
they emphasized that they could not perceive the activity. In the research, regarding the impact of
students' basic language skills (listening, speaking, reading and writing) on their Mathematics skills,
teachers stated that an unqualified listening behavior was exhibited, Turkish speaking, communication
and expression skills were weak, reading and comprehension skills were insufficient, and spelling rules
were not followed in text and sentence writing. It was determined that these situations negatively affected
mathematics course success, teacher-student communication, and mathematics skills in reading,
understanding, writing, expressing and solving behaviors in problem solving, which includes many skills
such as understanding, interpreting and applying the four operations. In the research, regarding the effects
of environmental factors in rural areas on students' mathematical skills, teachers talked about the negative
and insufficient environmental elements in rural areas and emphasized that the effect was negative. The
teachers emphasized that in rural areas, village life is deprived of many opportunities and equality of
opportunity in education cannot be achieved, it is difficult to access technology and resources, and the
richness of life in social and cultural aspects is lacking that they stated that it is not provided, pre-school
education is not widespread, bilingualism and infrastructure problems are negative effects. In the
research, they criticized the undergraduate education regarding the teachers' competencies in developing
students' mathematical skills, stating that it was theoretically focused and did not find a response in rural
areas, emphasizing that they learned through experience after starting to work as village teachers,
emphasizing that Mathematics is abstract, they used concretization techniques with the available
resources, and mostly used the direct expression (traditional method) method has been determined.
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In the research, in order to develop students' relevant skills, teachers, for the Ministry of Education;
ensuring equality of opportunity in education in rural areas, organizing training for parents, disseminating
pre-school education in villages, addressing parents; To strengthen Turkish communication with their
children, to give importance to their education, to improve themselves, for teachers; It was determined
that they made suggestions for professional development. Based on the findings of this research, it can be
recommended to increase basic language skills to a sufficient level and improve inadequate
environmental conditions in order to have a positive effect on the mathematics skills of rural students.
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