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Medya Destekli Ogretimin Hayat Bilgisi Dersinde
Akademik Basariya ve Ogrenmede Kalicihiga Etkisi*

The Effects of Media-Supported Education on Academic
Success and Permanence of Learning in Social Studies Course

Eda BUTUN KAR**, Cevat ELMA***

Oz: Calismada “Medya Destekli Hayat Bilgisi Ogretim Programi”nin HayatBilgisi dersinde grenmeye ve
akademik kaliciliga etkisini belirlemek amaglanmistir. Bu amagla Hayat Bilgisi dersi dgretim programi
incelenerek kazanimlar belirlenmistir. Belirlenen kazanimlara uygun olarak ders planlart hazirlanmigtir.
Ders planlarinda temel 6gretim aract oarak medya araglar1 (video, sarki, gazete kupiirii, fotograf...)
kullanilmustir. Calisma deney-kontrol gruplu n test-son test ve kalicilik 6l¢timlii desenlendigi igin basari
testi hazirlanmistir. Uygulanan 6n test sonucunda deney ve kontrol gruplart belirlenmistir. Hazirlanan
Ogretim programi alt1 hafta, 24 ders saati siiresince deney grubuna uygulanmstir. Kontrol grubu ise standart
egitim-ogretim siirecine devam etmistir. Ogretim programi tamamlandiginda deney ve kontrol grubuna son
test uygulanmistir. Son test iligkisiz 6rneklemler t testi sonucunda ise deney grubu ve kontrol grubu arasinda
deney grubu lehine anlaml farklilik ortaya ¢ikmigtir. Calismanin diger bir boyutu ise 6gretim programinin
o6grenmedeki kaliciligaetkisinin belirlenmesi yoniindedir. Yapilan kalicilik testi iligkili drneklemler t
testisonucunda deney grubunun son test ve kalicilik testi arasinda anlaml bir farklilikmeydana gelmedigi
goriilmiistiir. Kontrol grubu kalicilik testi iligkili drneklemler testi sonucunda ise kontrol grubunun son test
ve kalicilik testi puan ortalamalariarasinda son test puanlari lehine anlaml farklilik oldugu goriilmiistiir.
Deney vekontrol grubunun kalicilik testi iligkisiz drneklemler t testi sonucunda ise deneygrubu lehine
anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir. Yani “Medya Destekli Hayat BilgisiOgretim Programi”nin 6grenme ve
ogrenmede kalicilik {izerinde olumlu bir etkiyaptig1 sdylenilebilir.

Anahtar Kelimeler: Hayat bilgisi, medya, medya destekli 6gretim

Abstract: The aim of this study is to determine the effect of “Media-Supported Social Studies Education”
on learning and academic permanence in Social Studies course. For this purpose, Social Studies lesson
curriculum was examined and the learning outcomes were determined. Lesson plans were prepared in
accordance with the determined these learning outcomes. Media tools (video, song, newspaper clippings,
photographs ...) were used as the basic teaching tool in lesson plans. The study was prepared with test-
control group, pre-test-post-test and permanency measurement test. Experimental and control groups were
determined as the pre-test result. In this study, the curriculum prepared by researcher was implemented for
24 hours in 6 weeks. The control group continued to the standard education-training process. When the
curriculum was completed, the post-test was performed on experiment and control groups. As a result of
post-test irrelevant sample t-test, a significant difference was observed between experiment and control
groups in favor of experiment group. Another aspect of this study is to determine the effect of education
curriculum on the permanency of learning. As a result of permanency-test related samples t-test, it
wasobserved that there was not a significant difference between post-test and permanency test of
experiment group. As a result of permanency-test-related samples t-test, it was observed that there was a
significant difference between post-test and permanency test of control group in favor of post-test scores.
As a result of permanency-test-irrelevant samples t-test of experiment and control groups, it was found that
there was a significant difference in favor of experiment group. In conclusion, it can be stated that “Media-
Supported Social Studies Education” has positive effects on learning and permanency of learning.
Keywords: Social studies, media effect, media supported teaching
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Ilkokul egitiminin amaci gocu@a yasamda gerekli olan temel becerilerin verilmesidir. Bu beceriler
anadil ve temel matematik egitimi, toplumsal becerilerin kazandirilmasi ve gesitli degerlerin
benimsenmesi seklinde agiklanabilir. Hayat Bilgisi dersi ise bu egitim basamaginin toplumsal
degerler, doga ve gevre bilinci, bireysel iliskiler, gegmise yonelik duyarlilik gibi bir¢ok farkli
yoniini olusturmaktadir.

Hayat bilgisi dersinin amagclarindan biri de &6grencilerin iyi birer vatandas olarak
yetismesinin temellerini atmaktir. Iyi bir vatandas, kendine sunulan bilgileri ve etrafinda olup
bitenleri sorgulayan, elestirel diisiinebilen, yasamla ilgili bilgi ve becerileri kazanmus, kazandig
bilgi ve becerileri karsilagtigi sorunlara uygulayabilen, karar verme ve entelektiiel diiglinme
becerisi gelismis birey olarak tanimlanabilir (Farris, 2015; Sénmez, 2010; Tanriogen, 2005;
Tekindal, 2005). lyi bir vatandas hak ve sorumluluklarmi bilen gerektiinde bu bildiklerini
kendisinin ve toplumun faydasina kullanabilmektedir.

Hayat Bilgisi dersinde ¢ocuk kendini ve ¢evresini taniyip, kendini gelistirerek ¢evreye
uyum saglama, problem ¢6zme gibi becerilerin temellerini olusturur. Cocuk ¢evresi ve yagamu ile
ilgili ilk diisiinceleri, duygular ve hareketleri bigcimlendirerek onlar1 anlar, yorumlar, kestirir, ilke
genelleme ve yontemleri yeni olgularla kullanarak, analiz eder, yeni c¢oziimler Onerir ve
degerlendirir (Belet, 1999, s. 78; Sozer, 2001, s. 28). Ayrica ailesini, arkadaglarini, vatanim
sevebilme, iyi bir iiretici ve tiiketici olabilme, demokrasinin kurallarin1 benimseyebilme, ¢ok
boyutlu diisiinebilme, bilimsel yontemi kullanabilme gibi becerileri ilk olarak Hayat Bilgisi
dersiyle kazanmaktadir. Hayat Bilgisi dersi ilkokulun ilk {i¢ sinifinda ¢ocugun ¢evreye olan
merakim gidermeye yonelik bir derstir (Demir, 2006, s. 11-12). Hayat Bilgisi dersi ile gocuga
yasam boyu siirmesi amaglanan iretkenlik becerisi kazandirilmaya calisilmaktadir. Ayni
zamanda bireye iiretkenligi saglayacak gerekli bilgi ve beceriyi edinme yolunu da 6gretmeyi
amaglamaktadir. Boylece okul ortami disinda da gocugun basarili olmasi hedeflenmektedir
(Cakar, 2007, s. 19-20). Hayat Bilgisi dersi 6grencilerin aktif bir sekilde kendi grenmelerinin
pargast olmasim amaglar. Ogrenciler nceki bilgi ve deneyimlerini 6grenme siirecinde yapitast
olarak kullanmalidirlar. Ogrenciler kendilerine yonelik pozitif bir algi olusturabilmelidir,
kendilerini guvende, etkili ve yeterli hissetmelidir (Farris, 2015, s. 15). Hayat Bilgisi sosyoloji,
psikoloji, antropoloji, tarih, ekonomi, cografya, felsefe gibi pek ¢ok bilim dalindan alintilar
yaparak bunlar1 tek bir alanda birlestirir. Hayat Bilgisi, bir¢ok konu ile ilgili dogrulari, kavramlari
ve genellemeleri 6grenciye uygun seviyede aktarir. Birgok 6grenci, 6gretmen konuyu dogru
sekilde aktaramadigi i¢in bu dersi sikict ve ezberlenmesi gereken konular seklinde
gorebilmektedir (Duplass, 2010, s. 6). Bu yiizden ders isleme siirecinde sadece ders kitaplarindan
degil, gorsel ve igitsel materyallerden yararlanilmas1 gerekmektedir. Ayrica dgrencilerin de bu tiir
materyaller hazirlamalar1 desteklenerek, “yaparak-yasayarak 6grenme”lerine firsat verilmelidir.

Hayat Bilgisi dersinde tim bu kazammlarin davramsa doniismesinde birgok arag
kullamlabilmektedir. Ancak hem maliyet hem de ek bir donanima gerek olmadan simif ortaminda
kullamlabilmesi nedeniyle ana materyal ders kitaplaridir. ilkokulda ¢ocugun bulundugu dénem
itibar1 ile dikkati kisa siirelidir ve cok cabuk dagilabilmektedir. Bu nedenle metinler ve etkinlikler
hazirlanirken ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek, aktif olarak katilabilecekleri etkinliklere yer
verilmelidir. (Kabapinar, 2007, s. 28-29; Kbken, s. 2003: 18). Ayrica Hayat Bilgisi kitaplarindaki
metinler incelendiginde genel olarak bir 6giit verme havasi i¢inde oldugu goriilmektedir. Ders
kitabt yazari ise Ogrencilere siirekli makul olmay1 Ogiitleyen gizli ses gibidir. Bu nedenle
konularin ders kitaplarindaki iglenis sekli neden sonug iliskisi kurmadan dogruyu benimsetmeyi
amaglamaktadir (Kabapmar, 2002, s. 255-256). Ayrica somut islemler doneminde g¢ocuklar
kendilerine 6gretilmek istenen ilke ve degerleri 6grenmekte giigliik ¢ekmektedirler. Clinkl bu
donemde ilke ve degerler ¢ocuklar i¢in soyut kavramlardan 6te bir anlam ifade etmemektedir. Bu
nedenle kitaplarda verilen 6giitler ¢ocuklarda davranis degisikligine yol agmamaktadir. Bu
durumu ortadan kaldirmak i¢in ¢ocuklarin bu deger ve ilkelerin yer aldig1r somut 6rneklerden
faydalanmasi saglanmalidir (Kdken, 2003, s. 18-19-20; Ozdemir, 1998, s. 3). Boylececocuklar bu
tir bilgileri hayatlariin hangi noktasinda kullanabileceklerini 6grenebilmebilmekte, somut
yagantilar olusturabilmektedir. Bu durum da 6grenilen bilgilerin kaliciliginin  artmasim
saglamaktadir.

532



Medya Destekli Ogretimin Hayat Bilgisi Dersinde Akademik Basariya ve Ogrenmede Kaliciliga
Etkisi

Ogretimin sadece kitaplarla smnirli kalmamasi gerekliliginin diger bir nedeni kitaplarda
yaratilan ideal diinyadir. Ogrenciler, kitaplardaki idealize edilmis sekilde sunulan hayati gergekgi
bulmamaktadir. Ayrica kitaplardaki oykiilerde sorunlar ders verici bir sekilde sonlandirilirken
¢ocugu diisiinmeye, farkli ¢6ziim yollar1 tiretmeye tesvik edecek etkinliklere yer verilmemektedir
(Kabapinar, 2002, s 255-256). Diger bir unsur ise ders kitaplarmin gelisen teknolojinin yaninda
zayif kalmasidir. Ozellikle televizyon, internet, bilgisayar, tablet, akilli telefon gibi teknolojik
gelismeleri yakindan takip ettigi bilinen (RTUK, 2013) yeni nesil igin ders kitaplar1 yeterli
gelmemekte, Ogrencilerin ilgisini ¢ekmekte yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle televizyon,
bilgisayar, tablet gibi bilgi teknolojileri araciligi ile medya tarafindan sunulan iiriinler ¢cocuklarin
zihninde ¢ok daha kalic1 izler birakabilmektedir. Medyada gordiikleri bir fotograf, izledikleri bir
haber cocuklar Uzerinde ¢ok daha etkili olabilmektedir (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007, s. 7-8;
Irkin, 2012, s. 45-46; Kaya ve Tuna, 2008, s. 163-164; Tahiroglu, Celik, Bahali ve Avci, 2010, s.
26).Ciinkii medya araglari bir olayi, bilgiyi sunmada birgok farkli araci (ses, 151k, goriintii, dil ve
anlatim) son derece etkili bir sekilde bilestirerek carpict bir sunum i¢in kullanabilmektedir.
Bdylece ileyici ya da okuyucular hem biligsel hem de duygusal olarak etkilenebilmektedir.

Ders kitaplarinin yasanan teknolojik gelismelere ayak uydurabilecek formda olmamasi
ve ¢ocuklarin ilgisini ¢cekmede yetersiz kalmast Milli Egitim Bakanligim harekete gegirmistir.
Bakanlik tarafindan yapilan projeler ile ¢ocuklarin kitaplar kadar bilgi teknolojilerinden de
(bilgisayar, projeksiyon, internet, akilli tahta, tablet) yararlanmasi desteklenmektedir (MEB,
2013). Boylece sinif ortaminda da bu tiir teknolojilerin ve kitaplarin yan sira ¢gocuklarin gergek
giinliik hayat sorunlari ile karsilasabilecekleri medya iirtinlerinin olumlu yonde kullanilmasi hem
cocuklarin derse olan ilgisinin artmasini hem de O6gretim siirecinin sadece kitaplarla simirl
kalmayip simif ortaminda daha etkili bir 6gretim saglanmasim, sadece yazi ile aktarilmasi
miimkiin olmayan durumlarin gorsel ve isitsel materyallerle aktarilmasini saglamaktadir (Arslan
ve Adem, 2010, s. 65-66; Isler, 2003; Karakas ve Karaca, 2011, s. 352). Ozellikle yurtdisinda
yapilan bircok caligmada medyanin olumlu etkilerinden 6grenme ortaminda yararlanildigim
gorebilmekteyiz. Yapilan ¢aligmalarda galigmalarda derste medya araglari kullanmanin dersi
materyal agisindan zenginlestirdigini, 6grencinin dikkatini ¢gekme ve 6grenciyi giidiilemenin ¢ok
daha kolay hale geldigi belirlenmistir (Purcell, Heaps, Buchanan ve Friedrich, 2013). Bir baska
caligmada derste medya araglar1 kullanmanin zor kavramlarin 6grenilmesini kolaylastirdigini
ortaya ¢ikmistir (Holden ve Westfall, 2005). Medya araglarinin gergek hayat durumlarim sinifa
tasimada etkili oldugu ve Ogrencilerin algilama diizeylerini arrtirdig1 ise bir bagka ¢aligmanin
sonuglar1 arasindadir (Berk, 2009; Knill, 2007). Ayrica gorsel agirlikli materyallerin okuma hizi
diisik olan &grencilerin okudugunu anlamada destekleyici oldugu, on bilgilerini harekete
gecirmeyi kolaylastirdigi belirlenmistir (Kozma, 1994). Ulkemizde ise yapilan calismalar
incelendiginde medyanin olumsuz etkileri tizerinde yogunlasildigi goriilmektedir (Alver, 2005;
Dogan, 2006; Dogutas, 2013; Erjem ve Caglayandereli, 2006; Karaaslan, 2015; Tahiroglu, Celik,
Bahali ve Avci, 2010). Bu calisma ile lilkemizde olumsuz etkisi siklikla vurgulanan medyanin
egitim stirecine olumlu sekilde katki saglamasi amaglanmistir. Boylece siirekli benzer yonlerden
elestirilen medyanin ve medya araglarinin olumlu etkileri de vurgulanarak farkl bir bakis agis1
kazandirilmasi amaglanmistir.

Yontem

Aragtirmada nitel ve nicel ydntemlerin bir arada kullanildigi karma aragtirma yontemi
kullanilmugtir. Nitel ve nicel yontemlerin birlestirildigi karma yontem bu iki yontemin giiclii
taraflari1 daha iyi vurguladigi icin giderek daha tercih edilen bir yontem haline gelmistir
(Ostlund, Kidd, Wengstérm ve Rowa-Dewar, 2011, s. 369). Karma yontem elde edilen verilerin
derinlemesine analiz edilmesini saglarken benzer verilerin birbirlerini desteklemesini, ¢elisen
noktalarin da daha belirgin sekilde vurgulanmasimi saglar. Boylece arastirmada daha
derinlemesine ve kapsamli ¢dzliimlemeler yapilabilmektedir. Ayrica her iki yontemin kullanilmas1
arastirmanin aragtirmacinin yonlendirmesinden daha uzaklagsmasimi saglayarak c¢aligmanin
tarafsizhigim arttirmaktadir. Bu c¢alismada karma yontemlerden biri olan agiklayici desen
kullanilmigtir. Acgiklayict desen dnce nicel verilerin toplandigi sonrasinda nicel verilerin nitel
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verilerle desteklendigi aragtirma yontemidir (Creswell, 2003, s. 12; Creswell ve Plano Clark,
2007, s. 81) Arastirmanin nitel ve nicel olmak iizere iki boyutu bulunmaktadir. Aragtirmanin nicel
boyutunda “Medya Destekli Hayat Bilgisi Ogretim Progranm”nin etkisini belirlemek amaciyla
deney-kontrol gruplu, basar1 ve kalicilik 6l¢timlii deneysel model kullamlmaktadir. Calismanin
nitel boyutunda ise 6grencilerin 6gretim programina yonelik diislinceleri ve tutumlari gériisme ve
gozlemlerle belirlenmeye ¢alisilmistir.

Arastirmanin nitel ve nicel olmak {izere iki boyutu bulunmaktadir. Arastirmanin nicel
boyutunda “Medya Destekli Hayat Bilgisi Ogretim Programi™mn etkisini belirlemek amaciyla
deney-kontrol gruplu, basari ve kalicilik 6l¢iimlii deneysel model kullanilmaktadir. Caligmanin
nitel boyutunda ise 6grencilerin 6gretim programina yonelik diisiinceleri ve tutumlari goriisme ve
gozlemlerle belirlenmeye ¢aligilmustir. Aragtirmanin bagimsiz degiskenini 6grencilere uygulanan
Ogretim programu olusturmaktadir. Bagimsiz degiskenin bir boyutunu deney grubuna uygulanan
“Medya Destekli Hayat Bilgisi Ogretim Programi” olustururken diger boyutunu iilke genelinde
tim 3. siif Ogrencilerine geleneksel sekilde uygulanan 6gretim programu olusturmaktadir.
Arastirmanin bagimli degiskenini ise dgrencilerin akademik bagarilart ve 6grendikleri bilgilerin
kaliciligr olusturmaktadir.

Caligma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Samsun ili Havza ilgesinde
Ogrenim gore 31 iclinci simf 6grencisi olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken amagh
orneklem yontemi kullanilmigtir. Amagl 6rneklemde Calisma grubunu olusturacak olan okullarin
belirlenmesinde amagsal 6rneklem yontemlerinden benzesik 6rnekleme kullanilmigtir. Benzesik
orneklemenin kullanilmasindaki amag, birbirine benzer ¢evrede bulunan &grencilerin Hayat
Bilgisi dersine yonelik akademik basarilarinin incelenmesidir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik
cevrelerine yonelik olan bilgiler 6gretmen ile yapilan goriismeler ve her sene basinda doldurulan
ogrenciler hakkinda ayrintili bilgi veren formlarla elde edilmistir. Boylece deney ve kontrol
grubunun olabildigince denk sekilde belirlenmesi amaglanmugtir,

Veri toplama araclart

Basar1 testi.Ogretim progranminda belirlenen kazammlarin dgrenciler tarafindan ne diizeyde
kazanildigin1 belirlemek amaciyla basar1 testi uygulanmistir. Basari testi sorular1 Hayat Bilgisi,
Sosyal Bilgiler, Tirkce, Medya alanlarinda uzmanlagmig 5 akademisyene ve ii¢ simif 6gretmenine
incelettirilmistir. Yapilan incelemeler sonrasinda verilen tavsiyeler dogrultusunda testte
diizeltmeler yapilmus, gegerlik ve giivenirlik saglamak amaciyla 336 6grenciye uygulanmustir.
Basar1 testinin KR20 giivenirlik katsayisi 0,85 olarak bulunmustur. Yapilan faktor analizi
sonrasinda degerleri 0.30 ve iizeri olan sorular oldugu sekilde kullanilmig, 0.20 ve 0.30 arasindaki
iki soru diizeltilerek kullanilmig, degeri 0.20’nin altinda olan bir madde ise ¢ikarilmigstir. 41
soruluk basar1 testine gecerlik ve giivenirlik calismalar1 sonunda 40 soruluk son hali verilmistir.
Cikarilan madde sonucunda KR20 giivenirlik katsayisinda degisiklik olmamustir. Basar1 testi
“Medya Destekli Hayat Bilgisi Ogretim Programi”nda deney ve kontrol gruplarinin
denklestirilmesinde ©on test, programun etkililiginin belirlenmesinde son test ve &grenilen
bilgilerin kaliciligimin 6l¢iilmesinde kalicilik testi olarak kullanilmistir.

Osrenci gozlem formu. Ogrencinin karsilastigi bu yeni uygulamaya doniik olarak
diislincelerini belirlemek amagli yapilandirilmamis gézlem yontemi kullanilmistir. Gozlemler
“Medya Destekli Hayat Bilgisi Ogretim Programu”mn uygulandigi ders saatlerinde yapilmustir.
Bu siiregte 6grencilerin derse olan ilgileri, katilim diizeylerindeki degisim, 6grencilerin kullanilan
materyallere doniik duygu ve diistinceleri, birbirleri ile olan iletisimlerinin diizeyi gdzlenmeye
calisilmistir. Programin uygulanis siirecinde uygulayici tarafindan 6grenciler gozlenmis, ders
sirasinda ve ders bitiminde yapilan gézlemler not edilmistir. Yapilan gézlemlere yonelik elde
edilen sonuglar 6grencilerle yapilan goriismeleri desteklemek ya da ayrisan noktalari belirlemek
amacityla kullanilmigtir.

Goriisme sorulari. Ogretim programi uygulandiktan sonra &grencilerin uygulama
hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla birebir goriismeler yapilmistir. Gérlisme sorulari agik

534



Medya Destekli Ogretimin Hayat Bilgisi Dersinde Akademik Basariya ve Ogrenmede Kaliciliga
Etkisi

uglu sorulardan olusmaktadir. Goriigme sorular1 hazirlandiktan sonra 2 alan uzmani akademisyen
ve 2 sif Ogretmenin goriislerine sunulmustur. Ayrica goriisme sorulari  c¢aligma
grubunundigindaki bir 6grenci ile gériisme yapilarak anlasilirlik bakimindan sinanmistir. Bu 6n
goriismelerin sonunda bazi diizeltmeler yapilmis ve ardindan goriigsmelere baglanmistir. Goriisme
sorular1 6grencilerin 6gretim programinda yapilan etkinliklere yonelik goriislerini, kullanilan
materyaller hakkindaki goriislerini, dersin islenis siirecinde karsilagtiklar1 olumlu ve olumsuz
durumlari, 6gretim programinin uygulanmasi tamamlandiktan sonra normal egitim &gretim
surecine yonelik diisiincelerini belirlemeyi amaglamistir. Caligmanin bu bélimiinde elde dedilen
verilerin gegerlilik ve giivenirliginin saglanmasi oncelikle veri ¢esitlenmesine gidilmistir. Nitel
veri toplama yontemlerinden gézlem ve goriisme birlikte kullamlmigtir. Elde edilen veriler sirekli
karsilagtirilmistir. Ayrica deney grubu ogrencileri ile uzun siireli etkilesim kurulmustur. Elde
edilen veriler yansiz bir arastirmaciya daha sunularak tarafsiz bir gézle incelenmesi saglanmustir.
Yine nitel ¢alismalarda ulasilmasi zor olangalisma gegerliligini saglamak amaciyla yapilan
goriismelerde arastirmaci tarafindan tarafsiz olmaya gayret edilmis ve miimkiin oldugunca
ogrencileri yonlendirmekten kacimlmistir. Yapilan goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina
almmus, 6grenciler ve aileleri goriismeler dncesi bu konuda bilgilendirilmistir.

Islem

On test.“Medya Destekli Hayat Bilgisi Ogretim Programi”nin uygulanacag gruplarm
belirlenmesi amaci ile dgrencilere 6n test olarak basari testi uygulanmistir. On test uygulamast ile
bagimsiz degisken disinda kontrol edilebilen diger degiskenler acisindan gruplarin
denklestirilmesi saglanmistir. Yapilan On test sonucunda birbirlerine denk olan gruplar
belirlenerek 6gretim programinin islenis siirecine gec¢ilmistir.

Programin islem asamalari. Oncelikle 3. simf Hayat Bilgisi kilavuz kitabinda programin
uygulanacagi tarihlerdeki Hayat Bilgisi dersi kazamimlar1 belirlenmistir. Kazanimlarin
belirlenmesinden sonra kazanimlara uygunders planlar ve etkinlikler hazirlanmig kazanimlara
uygun oldugu diisiiniilen video, gazete kupiirleri, slaytlar ve fotograflar secilmistir. 3. sinif Hayat
Bilgisi kilavuz kitabinda kazammlarin kazandirilmasi i¢in Onerilen siireler dikkate alinarak
altthaftalik ders planlar1 hazirlanmistir. On test sonucunda deney ve kontrol gruplart
belirlendikten sonra “Medya Destekli Hayat Bilgisi Ogretim Programi”nin uygulanmasi siirecine
gecilmistir. Caligma plan1 Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen Hayat Bilgisi dersinin
haftalik ders saatlerine uygun sekilde hazirlanmistir. Ogretim programu haftada dort giin dort saat
olmak iizere alt1 hafta, 24 oturumdan olusmaktadir. Her bir oturum bir ders saati siirmiistiir.
Uygulama siirecinde deney grubundaki dgrencilere yonelik gozlemler yapilmistir. Programin
sonunda ise deney grubu 6grencileri ile goriigmeler yapilmigtir.

Kontrol grubunda ise ders ve ¢alisma kitabina uygun sekilde geleneksel egitim-6gretim
calismasina devam edilmis, farkli herhangi bir ¢alisma yapilmamustir. Ogretim programi
bitiminde ise deney ve kontrol grubuna son test uygulanarak 6grencilerin akademik basarilari
arasinda anlaml1 bir farklilik olup olmadig1 incelenmistir. “Medya Destekli Hayat Bilgisi Ogretim
Programi”nin uygulama siirecinin bitiminden alti ay sonra deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilere programin 6grenme iizerindeki kaliciligim degerlendirmek amaci ile kalicilik testi
uygulanmustir.

Son test ve kalicilik testi. Ogretim progranu uygulandiktan sonra hem deney hem kontrol
grubuna son test olarak basari tesi uygulanmig, 6gretim programuinin etkililigi belirlenmeye
calisgtlmistir. Son test uygulandiktan alti ay sonra deney ve kontrol grubuna kalicilik testi
uygulanarak 6gretim programinin kaliciliga olan etkisi degerlendirilmistir.

Verilerin analizi

On test, son test ve kalicilik testi verilerini analiz etmek igin giivenirlik katsayis1 0.85 olan bagar1
testi kullanilmigtir. Basari testinden elde edilen verileri analiz etmek igin iliskili ve iligkisiz
orneklemler t testi kullanilmistir. Nitel verileri analiz etmek i¢in yar1 yapilandirilmig gériisme ve
gozlem formlar1 kullanilmistir. Nitel verileri analiz etmek igin betimsel analiz teknigi
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kullamlmigtir. Deney grubuna ise arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari1 yapilandirilmig
goriisme sorulart ile goriismeler yapilmistir. Deney grubu dgrencileri ile yapilan goriismeler ses
kayit cihazi ile kaydedildikten sonra yazi dokiilmiis, betimsel analiz teknigi ile goriismeler analiz
edilmistir. Betimsel analiz goriisme sorulari ile elde edilen verilerin belirli temalara ayrilarak
yorumlandigr bir tekniktir. Calismada betimsel analiz yontemi kullanildigr i¢in dogrudan
almtilara yer verilerek yorumlarda tarafsiz ve tutarli olunmasi gibi agilardan tarafsiz uzman
goriisiine bagvurulmustur.

Bulgular

Caligmanin bu boliimiinde deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test, son test ve
kalicilik testlerinden aldiklar1 puanlara yonelik bulgulara yer verilmistir. Ayrica deney grubunda
yer alan dgrencilerin “Medya Destekli Hayat Bilgisi Ogretim Programi”na ydnelik goriisleri ve
arastirmacinin programin islenis siirecinde &grencilere yonelik gozlemleri bu bdliimde yer
almaktadir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin én test puan ortalamalarina iligkin bulgular
Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basari testi 6n test puanlarina
gore aralarinda anlamh farklilik olup olmadig iliskisiz 6rneklemler t testi kullanilarak analiz
edilmigtir. Analiz sonuglarina Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlari Iliskisiz Orneklemler t Testi Sonuclar1
Test Grup N X S sd t p
Basar1 testi Deney 15 28.40 5.20 29 -1.286 .209

Kontrol 16 30.43 3.50

Tablo 1 incelendiginde, aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n
testte aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir fark olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan
iligkisiz 6rneklemler t testi sonucuna gore, 6grencilerin bagari testinden aldiklari puanlar arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadig goériilmektedir. Bu nedenle deney ve kontrol
gruplarmin birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin son testten aldiklart puan ortalamalarina iliskin
bulgular

Caligmanin bu boliimiinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalari iliskili
ve iligkisiz 6rneklem t testi sonuglarina iligskin bulgular yer almaktadir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin son test puanlari iligkisiz orneklemler t testi sonuglar
Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son testten aldiklar1 puanlara gore aralarinda
anlaml farklilik olup olmadigi iliskisiz 6rneklemler t testi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz
sonuglara Tablo 2°de yer verilmistir.

Tablo 2
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlari Iliskisiz Orneklemler t Testi Sonuclar1
Test Grup N X S sd t p n?
Bagar1 Testi Deney 15 36.66 4.18 29 2.192 .03 133

Kontrol 16 33.68 3.36
Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bagari testinden aldiklari
puanlar arasinda istatistiksel agidan deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu goériilmektedir
[t(29)=2.192, p<.05)]. Deney grubunun yapilan t testi sonucunda daha yiiksek puan aldig1 yapilan
istatistikler sonucunda ortaya ¢ikmistir. Test sonucunda hesaplanan etki biiyiikliigii (#2=0.133) bu
farkin yiiksek oldugunu gostermektedir.
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Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin son test puanlari iligkili 6rneklem t testi sonuglar

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basari testinden aldiklari 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin iligkili 6rneklemler igin t
testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlari Iliskili Orneklemler t Testi Sonuclar
Test Grup N On test X Sontestx sd t p 7

Bagari testi  Deney 15 28.40 36.66 14 -8.857 .00 0.27

Kontrol 16 30.43 33.68 15 -7.863 .00

Tablo 3 incelendiginde, basar1 testinden alinan puanlar arasinda hem deney grubundaki
ogrencilerin puanlarinda anlamli bir artig oldugu [t(14)=-8.857, p<.05)] hem de kontrol
grubundaki Ogrencilerin puanlarinda anlamli bir artis oldugu [t(15)= -7.863, p<.05)]
gorilmektedir. Test sonucunda hesaplanan etki biiytikligii (#°=0.27) bu farkin biiyiik oldugunu
gostermektedir.

Deney ve kontrol grubunun kalicilik testi puan ortalamalarina iliskin bulgular
Caligmanin bu bolimiinde deney ve kontrol grubu dgrencilerinin kalicilik puan ortalamalari
iligkili ve iliskisiz 6rneklem t testi sonuglarina iliskin bulgular yer almaktadir.

Deney ve kontrol grubu kalicilik testi iligkisiz orneklemler t testi sonuglart

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basari testinin kalicilik testinden aldiklari
puanlara gore aralarinda anlamli farklilik olup olmadigi iliskisiz 6rneklemler t testi kullanilarak
analiz edilmistir. Analiz sonuglarina Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4
Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Testi Iliskisiz Orneklemler t Testi Sonuclari
Test Grup N X S sd t p n?
Bagar1 Testi Deney 15 36.26 4.52 29 2.569 .01 0.17

Kontrol 16 32.56 3.46

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son testte aldiklart puanlar
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugunu gériilmektedir [t(29)= 2.569, p<.05)].
Test sonucunda hesaplanan etki biiyiikliigii (7?=0.17) bu farkin yiiksek oldugunu géstermektedir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin kalicilik testi iliskili orneklemler t testi sonuglart

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basari testinden aldiklari son test ve kalicilik test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigim belirlemek amaciyla iligkili
orneklemler icin t testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.3.2”de verilmistir.

Tablo 5
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Testi Iliskili Orneklemler Igin t Testi Sonuglar
Test Grup N Son  Kalcilik test X sd t p n’
test X
Bagar1 Deney 15 36.66 36.26 14 1.871 .08 .007
testi Kontrol 16 33.68 32.56 15 4.137 .00
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Tablo 5 incelendiginde, Basar1 Testinden alinan puanlar arasinda deney grubundaki
ogrencilerin puanlarinda anlamli bir artis olmazken [t(14)=1.871, p>.05)] kontrol grubundaki
ogrencilerin puanlarinda anlamli bir diistis oldugu [t(15)= 4.137, p<.05)] gorulmektedir. Test
sonucunda hesaplanan etki biliylikligii (#?=0.007) seklinde belirlenmistir. Bu bulgu farkin kii¢iik
oldugunu gostermektedir.

Medya destekli Hayat Bilgisi 6@retim programina yonelik d6grenci goriisleri

Cagimizda meydana gelen birgok degisiklige ragmen kitaplar siniflarda halen birincil ders
materyali olarak kullanilmaya devam etmektedirler. Bunun 6ncelikli nedenlerinin basinda ders
kitaplarimin maliyetlerinin diigiik olmast ve herhangi bir ek donamima gerek olmadan simf
ortaminda kullanilabilecek olmasidir. Giiniimiizde artik kitaplarin igindeki bilgiyi 6grenciye ¢ok
farkli sekillerde aktarabilecek bir¢ok ara¢ bulunmaktadir. Bilgi teknolojisi olarak da adlandirilan
bu araglar hem bilginin ¢ok farkli sekillerde sunulmasini saglarken hem de 6grencilerin severek
takip ettikleri araclar olmalar1 bakimindan da dgretmene avantaj saglamaktadirlar. Ogrencilerin
derse olan giidiilenmesi dersteki basarilarii olumlu yonde etkilemektedir. Bu nedenle
ogrencilerin 6zellikle ilgisiz olduklar1 derslerde 6grencinin tutumunu olumlu yonde etkileyecek
etkinliklere yer verilmeye ¢alisilmalidir.

Ogrencilerin égretim programinda yer alan etkinliklere yonelik goriisleri

“Medya Destekli Hayat Bilgisi Ogretim Programi” uygulanirken égrenciler farkl1 bir uygulama
ile karsi karstya kalmislardir. Programun uygulanma siirecinde bilgi kaynagi olarak video,
fotograf ve gazete gibi bircok medya araci kullanilmaya baslanmistir. Ogrencilerin dersin islenis
stirecindeki degisiklige yonelik diisiinceleri derse olan ilgilerini de olumlu ya da olumsuz yénden
etkileyebilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin yapilan etkinliklere yonelik diigiinceleri 0nem
tagimaktadir.

Geleneksel egitim-6gretim siireci devam ederken gerekli oldugunda kullamilan video,
fotograf gibi araglar “Medya Destekli Hayat Bilgisi Ogretim Programi” uygulanirken artik dersin
vazgecilmez bir parcasi haline gelmistir. Nasil ki geleneksel egitim siirecinde kitaplar dersin
vazgecilmez bir unsuru ise “Medya Destekli Hayat Bilgisi Ogretim Programi”nin uygulanma
siirecinde de dersin ana materyalleri haline gelmistir. Ozellikle gazetelerin derslerde kullaniimak
icin nadir tercih edilen bir ara¢ oldugu diisiiniiliirse 6grencilerin bu tiir farkliliklara yonelik
farkindaliklar1 6nem tasimaktadir. Boyle bir ders isleme siirecinde dncelikli durum &grencilerin
bu degisimi fark edip etmedigi ve bu degisim hakkinda olumlu diislinceler tasiyip
tagimadiklaridir.

Deney grubundaki 6grencilerin uygulama hakkindaki goriislerini almak amaciyla ile
birebir yapilan goriismelerde dgrencilerin Hayat Bilgisi dersinin iglenis siirecindeki kullanilan
materyallerdeki degisikligi fark ettikleri anlagilmaktadir. Ayrica 6grencilerin kullanilan tiim bu
araglara yonelik olarak son derece olumlu tutum i¢inde olduklar1 goriilmektedir. Yapilan
goriismelerde Ogrencilerin kullanilan araglari da son derece iyi hatirladiklar1 goriismelerde
verdikleri 6rneklerden de anlasilmaktadir:

“Derste videolar ve gazete haberleri vardi, sonra internetten bir seyler izlemigtik. Cok
giizeldi...” (0O1)

“Fotograflar, gazeteler falan vardi, haberler... Cok sevdim, zaman ¢ok giizel gecti.” (02)
“Videolar, fotograflar, haberler gordiik, giizeldi...” (04)

“Filmler izledik, ¢cok begendim, hi¢ stkilmadim.” (06)

“Gazeteler, videolar kullandik. Hosuma gitti, ¢ok begendim.” (011)

Sinif i¢inde farklh materyaller kullanmak 6grencinin derse dikkatini ¢cekmek i¢in en etkili
yontemlerden biridir. Ancak bu materyallerin 6grencinin dikkatini ¢ektigi gibi ulasilmak istenilen
hedefin 6niine gegmemesi, konuyu dagitmamasi gerekmektedir. Bu tiir araglar 6grencilerin derse
yonelik tutumunu ve derse katilimlarimi olumlu yonde etkilemektedir. Ayrica 6grenciler
etkinlikleri severler ise derse daha fazla katilmakta bu durum farkli fikirlerin ortaya konulmasinda
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etkili olmaktadir (McKay, 2012, s. 70-71-72; Schoenfeld, 2002, s. 19-20). Bu nedenle derste
materyal kullanmak kadar materyal se¢imi de ayr1 bir 6nem tagimaktadir.

Yapilan ¢aligmada &grencilerin derste kullanmilan medya destekli materyalleri ilgi ¢ekici
bulduklar1 goriilmektedir. Kullanilan bu materyaller 6grencinin derse yonelik glidulenmesini ve
dikkatinin ¢ekilmesi siirecini kolaylastirmigtir. Ayrica kullanilan materyallerin 6grenci tarafindan
sevilmesi 6grencinin derse olan ilgisini olumlu ydnde etkilemistir. Simo ve digerleri (2010) ile
Hsin-Yih (2000) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da derste medya {iriinleri kullanmanin derse
yonelik ilgi ve motivasyonun arttirilmasinda etkili oldugu belirlenmistir.

Arastirmact tarafindan yapilan gozlemlerde ise her Hayat Bilgisi dersi Oncesinde
ogrencilerin tekrar bu tiir etkinlikler yapilip yapilmayacagi yoniinde sorular sormasi, dgrencilerin
bu tiir etkinliklere yonelik olumlu diisiinceler i¢inde olduklarinin bir géstergesidir. Bunun yaninda
Hayat Bilgisi dersi daha ¢ok kitaptan konuyu okuma ve karsilikli konusma seklinde ilerleyen bir
derstir. Bu nedenle 6zellikle dikkat siiresi kisa olan ve okuma hiz1 yavas olan 6grencilerin dikkati
cok cabuk dagilmaktadir. Bu durum 6grencilerin derste ya siirekli uyarilmasim gerektirmektedir.
Bunun sonucunda da dersin boliinmesi ve diger 6grencilerin dikkatinin dagilmasina durumuyla
kars1 karsiya kalinmaktadir. Bu nedenle farkl etkinliklerle 6grencilerin dikkatinin canli tutulmasi
igin “Medya Destekli Hayat Bilgisi Ogretim Programi”nda dgrencilerin dikkat siireleri de dikkate
alinarak kisa videolar ve kisa haberler tercih edilmistir. Bdylece bir ders siiresinde pek ¢ok farkl
materyal kullanma imkan1 dogmus ve Ogrencilerin dikkati canli tutulabilmistir. Ayrica birden
fazla ara¢ kullanilmas1 konuya farkli agilardan yaklasilmasina zemin hazirlamustir. Ozellikle ders
esnasinda ilgisi ¢ok cabuk dagilan Ogrencilerin bile fikir {iretmeye c¢abalamalari arastirmact
acisindan en dikkat ¢ekici sonuglardan biri olmustur. Bu durumun saglanmasinda en 6nemli
etkenlerden birinin de derste kullanilan olaylarin 6grencilerin giinliikk hayatlarma ¢ok yakin
olaylardan segilmesine yonelik oldugu diisiiniilmektedir. Bdylece 6grenciler olaylar1 kendi
glinliik yagsamiyla bagdastirabilmis, dogru ya da yanlis fikir tiretmeye ¢aligabilmislerdir.

Ogrencilerin égretim programinda kullanilan materyallere yonelik goriisleri

“Medya Destekli Hayat Bilgisi Ogretim Progranmi™nda videolar, gazete kupiirleri ve fotograflar
kullanilmigtir. Yapilan gériismelerde kullanilan bu materyallerden 6grencilerin dikkatini en gok
hangisinin ¢ektigi, 6grencilerin en ¢ok hangi tiir materyalleri kullanmay1 sevdikleri belirlenmeye
caligtlmustir.

Yapilan gorlismelerde Ogrencilerin en ¢ok videolar1 izlemekten zevk aldiklar
belirlenmistir. Ogrencilerin videolar1 gazete haberlerine tercih etmelerinde birden fazla faktor
etkili olmaktadir. Bunlardan biri videolarin hem géze hem kulaga hitap edebilmesidir. Ayrica
Ogrenciler gazetelerin de yazili araglar olmasi sebebiyle kitaplara benzediklerini belirtmisler,
okumayzi sikici bulduklarini ifade etmislerdir. Ayrica grenciler zaman zaman okuduklari seyleri
daha 6nce gormedikleri igin zihinlerinde canlandiramadiklarini, videolarin bu imkani onlara
sagladiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin okumay1 zor ve zahmetli bulmasi, videolarin ise
sadece izlemeye yonelik araclar olmasi 6grencilerin videolara yonelik tercihte bulunmasi
konusunda etkili olmaktadir. Ayrica videolar izlenirken bilgisayar, projeksiyon gibi teknolojik
araglar kullanilmasi 6grencilerin videolara olan tutumunu olumlu yonde etkileyen unsurlar
arasinda goriilmektedir. Ogrenciler goriislerini asagidaki sekilde dile getirmislerdir:

“Hepsi giizeldi ama videolar daha giizeldi. Gorsel oldugu icin orada aklinda
canlandirmaya ¢alismiyorsun. Daha dnce pandomim yapan birini gérmemistim.
Pandomimle beden dili ¢ok benziyomus, daha unutmam sanirim.” (O1)

“Videolar: sevdim c¢iinkii videodakiler her seyi anlatarak yapiyor. Onu inceletiyor.
Kitaplardan daha ¢ok hosuma gitti ¢iinkii kitaplardan daha giizel anlatmis.” (02)

“En ¢ok videolar: sevdim. Internetten Diinya’yi izlemek cok giizeldi. Karalar: ve sulari
gercekten gormek... Izlemek giizel, okumak bazen sikict oluyor.” (O4)

“En ¢ok videoyu sevdim. Videolar aklimda kaldi. Deprem videosunda kuklalar ¢ok
etkileyiciydi. Depremde alacagimiz onlemleri ¢ok giizel anlatti. Cok hosuma gitti, hig
stkilmadim.” (O5)
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“Filmler falan izledik. Baskalarmmin esyalarim korumay: 6grendik ¢izgi filmden, biiyiirken
ne kadar degistigimizi gordiik. Onceden hep sadece kitaplardan okuyorduk. Simdi
okuduklarimi gésterdiniz dyle daha giizel oldu. Cok hosuma gitti. Gazete haberleri kitap
gibi geldi. ” (06)

“Videolar: sevdim. Kitaplar da giizel ama bir seyler izlemek ¢ok eglenceli oluyor. Dogal
afetleri gormek ¢ok etkileyiciydi. Daha 6nce tsunami ve hortum gormemistim, iilkemizde
olmadigt icin. Okurken bazen ¢ok sikiltyorum.” (O7)

“En ¢ok izledigimiz videolar: ¢ok sevdim. Mesela Atatiirk’iin tiim esyalarini miizede
gorebildik. Canlisimi gérmek daha giizel olurdu ama imkdmm olmadigr icin boyle
gorebildim. Zaten gitmeyi ¢ok istiyordum. Videolar sanki daha iyi a¢iklyyor. Boyle izlerken
anlatmas: beni ¢ok etkiliyor, duygulaniyorum. Kitaplar ¢ok yeterli degil.” (O8)

“Videolar: sevdim. Kitaplar yani aslinda ben kitap okumayt da ¢ok sevmiyorum. Mesela
gazete okumay! da sevmiyorum haberleri seciyorum icinden.” (09)

“Videolar1 sevdim, bilgisayarla islemek ¢ok zevkli. Ama gazete haberleri de ev kazalarinin
zararlarimt anlattigy icin etkileyiciydi. Cok dikkatli olmamiz gerektigini bir kez daha
anladim.” (010)

“Bilgisayarda bir seyler izlemek, yapmak ¢ok giizel. Her seyi onda goriiyoruz. Diinya’y
karalari, sulari gordiik mesela... Kitaplarda sadece anlatiyorlar ama yazilar
canlandiramiyorum. Gazeteler sanki kitap gibi onlari ¢ok sevmedim. Kitaplardan okuyalim
ama videolarla canlandiralim.” (O11)

“Videolar: sevdim. Atatiirk’iin esyalarmi gormiis oldum, yaptiklarini bir kez daha
hatirladim. Videolar: izlemek daha giizel ¢iinkii daha kolay. Gazete haberlerini ise biraz
sevdim, kitap gibiler” (012)

“Videolar:1 ¢ok sevdim o&gretmenim ¢iinkii hem eglendirici hem bilgi verici. Gazete
haberlerini gok sevmedim ¢linkli okumak zorunday:z.” (O13)

“Videolar: ¢ok sevdim c¢iinkii ¢ok anlatiyor, ¢ok giizel seyler var. Atatiirk miizesi.
Atatiirk’iin esyalarimi daha once gormemistim gérmiis oldum. Yapmamamiz gereken
davranislar: 6grendik.” (O14)

“Videolar: sevdim. Diinya’yla ilgili izledigimiz videolar ¢ok giizeldi. Diinya’ya nasil zarar
verdigimizle ilgili video, karalar sular ¢ok etkileyiciydi. Hem bilgisayar da kullaniyoruz,
anlatilanlart izlemis oluyoruz. Gérmedigim seyleri gérmiis oldum.” (O15)

Ogrencilerden biri ise derste gazete kupiirleri kullanilmasindan daha hosnut oldugunu
belirtmistir. Ogrenci, gazete haberlerinin olaylar1 daha ayrintili anlattigini, konuyu daha iyi
anlamasini sagladigin belirtmistir:

“En ¢ok gazete haberlerini sevdim. Her seyi daha detayli anlatiyor daha cok sevdim.
Gazetede ev kazalarini birebir gormek, gercek olmasi yiiziinden daha etkileyiciydi.” (O3)

Gorsel materyaller 6grencilerin dikkatini ¢ekmede, motive etmede, anlatilan konunun
desteklenmesinde etkili olan materyallerdir (Ashaver ve Igyuve, 2013; 54-55; Cakar, 2007: 4-5;
Daniel, 2013: 3813). Ozellikle giiniimiizde 6grencilerin okumaya olan isteksizligi ya da yavas
okuyan ve okudugunu anlamakta giiclitk geken 6grenciler icin bu tiir materyaller kurtarici gorevi
gormektedir. Yapilan ¢aligmada ise 6grencilerden biri diginda hepsinin kullanilan materyallerden
en ¢ok videolar: sevdikleri ve begendikleri goriilmektedir. Bu durumun nedenleri ise 6grenciler
arasinda farklilik gdstermektedir. Ogrencilerden bir kismi1 okumay1 sevmedikleri igin videolar:
izlemeyi daha ilgi ¢ekici bulmaktadir. Gazete ve kitaplarin yazili araglar olmasi nedeniyle
videolar Ogrenciler tarafindan daha farkli ve dikkat c¢ekici bir ara¢ olarak goriilmektedir.
Ogrencilerin bu goriisii incelendiginde ise karsimiza hem olumlu hem olumsuz iki durum
cikmaktadir. Okumay1 sevmeyen 0grencilere belirli seyleri 6gretmek i¢in videolar: kullanmak
yararli olabilmektedir. Ancak Ogrencinin okumayi sevmemesi, onu hayat boyu olumsuz
etkileyecek bir tutumdur. Ozellikle derslerde karsilasacag: sorunlari video gibi araclarla ¢ozmesi
Ogrencinin okumaya olan olumsuz tutumunu daha da pekistirebilir. Bu nedenle 6gretmenin derste
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video kullanirken 6grencinin okuma aligkanligina yonelik ¢aligmalarin da iistlinde durmasi
gerekmektedir.

Ogrencilerin bir kismu ise videolarm herkes tarafindan kabul edilen en faydali
ozelliklerinden birini vurgulamiglardir. Videolar bizim giinliik hayatta karsilagsma, gezme ya da
yasama firsatimizin olmadigi seyleri gormemize ya da tecriibe etmemize aracilik etmektedir.
Ogrenciler de videolar sayesinde gérme imkanlar1 olmayan miize gibi alanlari, dogal afet gibi
durumlar1 ayrintili sekilde tamima, anlama imkani bulmaktadir. Ozellikle Atatiirk gibi ¢ok
duyduklar1 ama bire bir karsilasma imkanlar1 olmayan, énemli kisilere ait esyalar1 gérmenin
kendilerini duygulandirdiklarin1 belirtmiglerdir. Ayrica bahsi gecen konuya dair bilgilerle
beraber gorsellerin de bulunmasi dgrencilerin konuyu daha iyi anlamasina yardimci olmaktadir.
Ogrencilere 6zellikle daha 6nce karsilasmadiklar1 konularla ilgili olarak video izletmek konuyu
zihinlerinde canlandirmalar1 agisindan ¢ok daha faydali sonuglar elde edilebilmesini
saglamaktadir. Hobbs (2006) ve Palma (2009) tarafindan yapilan caligmalarda da medya
driinlerinin kavramlarin, fikirlerin canlandirilmasinda ve daha anlamli hale getirilerek
ogrenilmesinde etkili oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin videolara olan olumlu tutumunun diger bir nedeni ise videolarm
bilgisayarla olan baglantis1 olarak degerlendirilebilir. Yapilan bir¢ok ¢alismada kanitlandig1 gibi
cocuklar ve gencler bilgisayar baginda zaman gegirmekten biiyiik keyif almakta ve bu zamanin
biiyilk ¢ogunlugunu eglence amagli aktivitelere harcamaktadirlar (Patriarca, Di Giuseppe,
Albano, Marinelli ve Angelillo, 2009, s. 8-9; Plowman, Stevenson, Stephen ve Mcpake, 2012, s.
36). Bu nedenle dgrencilerin bilgisayarla yapilan aktivitelere olan tutumu zaten izlemekten zevk
aldiklar1 videolar1 daha da eglenceli kilabilmektedir. Yani 6grencilerin bilgisayara karsi olan
olumlu tutumlar derse olan katilimlarini da arttirmada etkili olmaktadir.

Arastirma siirecinde yapilan gozlemlerde ise 6grencilerin videolar: izlerken yasadiklar
duygu degisimi dikkat cekicidir. Ogrenciler Diinya’nin uzaydan goriiniisiine yonelik olarak
hayranlik duyabilmekte, pandomim videosunda eglenebilmekte, Atatiirk miizesi gezisinde ise
duygulanabilmektedir. Bu nedenle de derste videolarin kullanilmas1 6grencilerin ilgisini canli
tutabilmektedir. Ayrica videolardaki ¢arpici gorseller 6grencilerin merakini uyandirarak konu ile
ilgili pek ¢ok soru sormaya tesvik edebilmektedir. Gazete ve videolar1 dersin iglenisi siirecinde
Ogrencilerin tepkileri agisindan degerlendirmek gerekirse videolar 6zellikle 6grencilerin daha
once karsilasmadigi konular {izerinde kullanildigi i¢in ¢ok daha ilgi cekici gelebilmektedir.
Ayrica dgrencilerin pek ¢ok duygusuna ve duyusuna hitap edebilmektedir. Videolar dgrencilere
cok daha garpic1 gelmekte bu nedenle 6grenciler iizerinde daha etkili olabilmektedir. Doeveling,
Scheve ve Konijin (2010) ¢alismalarinda medya iiriinlerinin toplum {izerindeki etkisini medyanin
duygulara hitap edebilmesine baglamislardir. Boylece medya iiriinleri araciligr ile dgrenilen
bilgilerin unutulmasimin daha gii¢ oldugu belirlenmistir. Gazeteler ise &grencilerin konulari
glinliik hayatlar1 ile bagdastirmasinda etkili olmaktadir. Yapilan goriismelerde 6grencilerin
gazete haberlerini en az videolar kadar net bir sekilde hatirladiklar belirlenmistir. Giinliik hayata
doniik yapilan haberler Ogrencilerin konular1 kendi yasamlar1 ile ¢ok daha kolay
bagdastirmalarim saglamigtir. Ogrenciler, gazetede okuduklar1 haberler sayesinde gevrelerinde
olup biten pek ¢ok benzer olay1 bagdastirip yorumlayabilmislerdir.

Ogrencilerin dersin islenis siirecine yonelik goriisleri

Bu baglikta 6grencilerin dersin islenis siirecine ve bu siire¢te materyallerin kullanim amaglarina
yonelik goriisleri belirlenmeye c¢alisilmustir. Yapilan goriismelerde Ogrencilerin kullanilan
materyalleri ¢cok sevdikleri ve ders siirecinde sikilmadiklar1 anlasiimaktadir. Ogrencilerden
bazilarinin ders isleme siirecindeki etkinlikleri kitaptaki etkinliklerle karsilastirdiklar: ve medya
destekli etkinlikleri cok daha sevdikleri ve bu etkinlikler sayesinde daha iyi zaman gecirdikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin konu ile ilgili diisiinceleri asagidaki gibidir:

“Derste internetten faydalanmak ok giizel oluyor. Sadece kitaplar yeterli gelmiyor.” (O1)

“Dersi boyle video ve fotograflarla islemek daha giizel ¢iinkii ders ¢ok cabuk geciyor,
zevkli oluyor. Mesela zehirlenmelere karsi neler yapacagimizi 6grendik (0O2).
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Gazetelerle ders igslemek daha giizel, ¢cok daha fazla sey gorebiliyoruz. Etkinlikler ¢ok
giizel.” (03)

“Bu sekilde ders islemeyi daha ¢ok sevdik, kitaptaki etkinliklere benzemiyor ¢ok daha
giizel. Benim bilgisayari ¢cok sevmem dersi sevmemi de etkiliyor.” (O5)

“Kitaplar da giizel ama kitaplardakileri burada gérmek daha giizel.” (06)

“Yaptigimiz etkinlikler cok eglenceliydi. Kitaplardaki resimler resim gibi olmuyor ¢izgi
film seyi gibi oluyor, sevmiyorum. Gergek resimler daha dikkatimi gekiyor. Bu etkinliklerle
gercek olaylari goriiyoruz.” (09)

“Video ve gazeteler sayesinde sanki daha iyi anladim gibi hissettim, etkinlikler daha
eglenceliydi.” (010)

“Gazete haberleri sayesinde olaylari 6greniyoruz. Diinyadan haberdar oluyoruz. Videolar
da guizeldi, ders cok cabuk gecti. ” (012)

“Kitaplardakiler bazen ¢ok uzun. Ama buradaki izlediklerimiz gordiklerimizde boyle
seyler yok.” (014)

“Kitaplardaki metinler ¢ok stkict. Bu haberler ve videolarda daha eglenceli olaylar var.”
(O15).

Kilavuz kitaplar, ders ve ¢aligma kitaplar1 dersin iglenis siirecini kolaylastirmak amaciyla
Ogretmene yardimci olan materyallerdir. Bu materyallerin istenilen diizeyde faydali olabilmesi
icin 0grencilerin diizeyine uygun olmasi, hazirlanan metin ve etkinliklerin 6grencilerin dikkatini
cektigi kadar istenilen davraniglari da kazandirmasi beklenmektedir. Kilavuz kitaplar ders
stirecinin diizenlenmesinde yardimc1 kaynak olarak kullanilirken, ders kitaplari bagvuru kaynag,
caligma kitaplar1 ise kazandirilmak istenilen becerilerin pekistirilmesini amaglamaktadir. Ancak
ozellikle ders kitab1 inceleme konulu ¢calismalara bakildiginda kitaplarin, birgok elestiri ile karsi
karsiya kaldig1 goriilmektedir. Ders kitaplarina yonelik yapilan elestiriler incelendiginde en fazla
soyut kavramlara yer verilmesi, Ogrenci seviyesine uygun olmamasi gibi sorunlar gdze
carpmaktadir (Yapici, 2004, s. 128-129).

Yapilan goriigmelerde ders kitabinda aktarilan salt bilgi ile 6grencilerin konulari
zihinlerinde canlandirma konusunda zaman zaman gugclikler cektikleri gortilmektedir. Bu
nedenle 6grencilerin 6zellikle ilk kez karsilagtiklari terimleri 6nce tanimalari sonrasinda ise konu
ile ilgili bilgi edinmeleri daha faydali olabilmektedir. Ozellikle somut islemler doneminde
bulunan 6grencilere yonelik ders kitaplarinda siklikla gelisigiizel soyut kavramlara yer verilmesi
Ogrencilerin 0grenme giicliigii yasamasina neden olmaktadir. Bu durumun asilabilmesi igin
ogretmenlerin kilavuz kitapta ve ¢alisma kitaplarindaki etkinlikleri bir kenara birakarak yeni
etkinlikler diizenlemesi ya da bu etkinlikleri ¢esitli materyallerle desteklemesi faydali olacaktir.
Bu faydanin saglanmasinda 6grencilerin verdikleri yanitlarda medya destekli tirlinlerin ¢ok etkili
oldugu goriilmektedir. Ozellikle medya araclarinin kolay ulasilabilir olmasi, ogrenciler
tarafindan sevilmesi ayrica konuyu somutlastirmasi ders kitaplarindaki gili¢liiklerin ortadan
kaldirilmasinda etkili olmaktadir. Mayer (2003) ve Michelic (2001) tarafindan yapilan
calismalarda da sozciiklerin somut islemler ddnemindeki ¢ocuklara kavramlarin 6gretilmesinde
yetersiz kaldigim belirlemislerdir. Bu nedenle c¢alismalarinda kavramlar1 6gretirken medya
araglar1 kullanmislardir. Yapilan ¢alismalarda medya araglar1 kullanmanin 6grenci basarisinda
artis sagladigi ortaya ¢ikmustir.

Yapilan ¢aligmada medya {iriinlerinin etkili oldugu diger bir konu yapilan etkinliklerdeki
yazma c¢alismalarimi  kolaylastirmasidir.  Ogretim programinda yazmaya ydnelik olan
etkinliklerde dgrencilerin fikirleri ¢ok daha diizenli ve etkili bir sekilde sunduklar1 gézlenmistir.
Bu durumun olugmasinda farkli medya iirtinlerinin kullanilmasinin hem konuyu somutlastirmasi
hem de olaylara farkli agilardan bakilmasim saglamasinin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Ogrencilerin égretim programi sonrast siirece yonelik goviisleri

Bu baglikta dgrencilerin, 6gretim programm tamamlandiktan sonraki siirece yonelik diislinceleri
belirlenmeye calisilmistir. Ogrencilerin yapilan goriismelerde Hayat Bilgisi dersinin islenis
siirecindeki degisikligin farkinda oldugu goriilmektedir. Buradan yola ¢ikilarak 6grencinin
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goziinden dersin islenis siirecinde yasanan sikintilarin belirlenmesi ve bundan sonraki siirecin
daha kusursuz hale getirilmesi amaglanmaktadir. Ogrencilerin konu ile ilgili diisiinceleri
asagidaki gibidir:

“Dersi boyle islemek daha giizel ¢iinkii ders ¢ok ¢abuk gegiyor, zevkli oluyor. Akilli
tahtalar, tabletler gelsin diger derslerde de bu sekilde ders isleyelim.” (02)

“Bu sekilde ders islemek daha giizel. Daha fazla bilgisayarla ders isleyelim.” (03)

“Bu sekilde ders islemeyi eskisine tercih ederim. Hep dersler bu sekilde olsun.” (04)
“Bundan sonra videolar daha fazla olsun.” (O5)

“Baska derslerde de video, gazete kullanmaya baslayalim.” (O7)

“Kitaplardaki etkinlikler cok uzun oluyor, ¢cok yazma var. Bu etkinlikleri yapmak daha
kolay. Yine bu sekilde devam edelim.” (O8)

“Ikisi birlikte olsun, sadece kitaplar degil videolar da olmaya devam etsin.” (09)
“Videolar ve gazeteleri kullanmaya devam edelim. Tablet dagitsinlar. Odevleri hazirlarken
de video, gazetelerden yararlanalim, sinifia sunalim.” (O11)

“Caligsma kitabindaki etkinlikler yerine bunlardan [video, gazete, fotograflar] kullanmaya
devam edelim.” (O12)

“Biitiin derslerde kullanmaya baslayalim [video, gazete, fotograf].” (O13)

“Bazen okudugumu anlamak zorlaswyor, o yiizden diger derslerde de gorsellerden
yararlanalim.” (O15)

Ders igsleme siireci agisindan incelendiginde 6grencilerin genel olarak bu siiregte bir sorun
yasamadiklar1 yapilan goriismelerden anlasiimaktadir. Ogrencilerin gorsel agirlikli materyallere
yonelik ilgisi dikkat cekmektedir. Ogrenciler siklikla okuduklari metinlerin gorsellerle
zenginlestirilmesini ve desteklenmesini istediklerini vurgulamaktadirlar. Ayrica programin
ogrenciler tarafindan ilgi ¢ekici oldugunu anlamamizi saglayan en dnemli noktalardan biri diger
derslerde de bu tiir materyallerin kullanilmas1 yoniindeki istekleridir. Egitim sistemimizin temel
bir sorunu olarak gosterilebilecek nokta ise bu ve diger basliklardaki yanitlar arasinda da siklikla
gdrebildigimiz dgrencilerin okudugunu anlama noktasinda yasadigi sikintilardir. Ogrencilerin
okudugunu anlamakta giicliik ¢ekmesi derslerde gorsellerden faydalamilmasini zorunlu hale
getirmektedir. Bu durum ilkokulun ilk basamaklarinda video, fotograf gibi gorsel araglarla asilsa
da egitim siirecinin ilerleyen basamaklarinda bu sorun devam ederse Ogrencilerin akademik
basarilarinda ciddi diisiigler yagsanmasi s6z konusu olabilmektedir. Ciinkii okudugunu anlamayan
ogrenciler sadece sozel derslerde degil sayisal derslerde de okuduklarini anlayamadiklari igin ¢ok
basit yonergeleri uygulamakta ya da sorular1 cevaplamakta basarisiz olabilmektedirler. Elbette ki
medya iiriinleri sayesinde dersin daha ilgi ¢ekici ve anlagilir hale gelmesi 6gretmenlerin isini
kolaylastiracak bir durumdur. Ancak Ogretmenlerin, medya friinlerini okudugunu anlama
problemini ¢dzmekten ziyade soyut kavramlarin somutlastirilmasi ya da dersi sikiciliktan
kurtararak 6grencileri giidiileme amaglh kullanmasi daha faydali olacaktir. Hibbing ve Erickson
(2003) tarafindan yapilan c¢alismada Ogrencilerin yaptiklart okumalar gorsel agirlikli medya
iirtinleri ile desteklenmis ve 6grencilerin okuduklarim anlama diizeyinde artig gézlenmistir.

Sonug ve Tartisma
Aragtirma sonucunda “Medya Destekli Hayat Bilgisi Ogretim Programi”nin 6grencilerin
6grenmesini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Yapilan caligma sonucunda deney grubunda
yer alan 6grencilerin On test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu goériilmektedir.
Yani yapilan son test sonucunda uygulanan “Medya Destekli Hayat Bilgisi Ogretim
Programi”nin, 6grencilere istenilen kazanimlar1 kazandirmada etkili oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Kontrol grubu iizerinde yapilan son test uygulamasi sonucunda 6grencilere uygulanan 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamh farklilik oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda
meydana gelen anlamh farklilik gostermektedir ki ogrencilere uygulanan geleneksel egitim-
Ogretim siireci de kazanimlarin kazandirilmasinda etkili olmaktadir.
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“Medya Destekli Hayat Bilgisi Ogretim Progranmi™nin etkililigini sinamak amaciyla
yapilan deney ve kontrol grubunun karsilastirildigi son test sonucunda ise deney grubu lehine
anlamh farklilik ortaya ¢ikmustir. Yapilan ¢alismada uygulanan son test sonucunda “Medya
Destekli Hayat Bilgisi Ogretim Programi”nin belirlenen kazanimlarin kazandirilmasinda
geleneksel egitim-6gretim programuina oranla daha etkili oldugu séylenilebilir. Koning ve
digerleri (2007, s. 741) tarafindan yapilan arastirmada medya destekli 6grenmenin 6grencilerin
zihinsel cabalarini arttirdigr ve bilginin transferini kolaylastirdigi ortaya ¢ikmistir. Boylece
medyanin Ogrencilere aktarilmak istenilen bilgilerin 6gretilmesinde etkili bir arag oldugu
belirlenmistir.

Whatley ve Ahmad (2007) tarafindan yapilan ¢alismada videolar 6grenilen konularin
tekrar edilmesinde ve Ggrencilerin 6l¢me siirecine hazirlanmasinda kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda G&grenilen konularin videolar ile desteklenerek tekrar edilmesinin 6grenmeyi ve
Ogretmeyi destekledigi ortaya ¢ikmustir. Pitrik ve Holzinger (2002, s. 160) tarafindan yapilan
calismada da medya iiriinlerinin 6 grenme iizerinde olumlu etki yaptig1 goriilmiistiir. Derste medya
irtinleri kullanmanin &grenci merkezli 6gretim yapilmasini sagladigi, grup ici etkilesimi
arttirdig1, 6grencilerin daha derinlemesine bilgi edinmesini sagladigi gériilmiistiir. Carver ve
digerleri (1999, s. 33) tarafindan yapilan ¢alismada farkli medya iirtinleri kullanmanin 6 grenmeyi
bireysellestirdigi goriilmiistiir. Medya tirlinleri sayesinde dgrencilerin kendi 6grenme bigimlerine
uygun materyaller bulabildigi, bireysel farkliliklarin 6grenme siirecinde desteklenmesinin
saglandig1 goriilmiistiir. Derste medya tiriinleri kullanmanin 6grencilerin 6grenmelerinde olumlu
diizeyde etkili oldugu gortlmistiir. Owston (1997, s. 31) tarafindan yapilan ¢alismada derste
medya kullanmanin 6grenmeyi destekledigi, geleneksel bilgiyi farkli sekillerde sunabildigi i¢in
farkli 6grenme stillerine hitap ettigi ortaya ¢ikmistir. Bdylece 6grencilerin bir¢ok alanda daha
basarili ve merakli olduklar gézlenmistir.

Ogrenme-6gretme siirecinde 6gretmenlerin en gok giigliik yasadiklar: konulardan biri de
ogrencilerin dgrendikleri bilgileri unutabilmesidir. Ozellikle asamalilik gosteren derslerde
Ogrencilerin bir dnceki konuya yonelik on bilgileri ayrica énem tagimaktadir. Bu nedenle
arastirmada medya destekli 6gretim programimn dgrencilerin 6grendikleri bilgilerin kaliciligina
etkili olup olmadigi 6l¢lilmeye caligilmustir. Deney grubunun elde ettigi sonuglardan yapilan son
test ve kalicilik testi karsilagtirilmasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir. Yani deney
grubundaki 6grencilerin 6grendikleri bilgilerde artis gézlenmedigi gibi dikkat cekici ya da
anlamli bir fark yaratacak sekilde “unutma” s6z konusu olmamaktadir.

Kontrol grubunun son test ve kalicilik testi sonuglar1 kargilastirildiginda iki test arasinda
anlaml farklilik goriilmektedir. Kalicilik testi sonuglarinda 6grencilerin aldiklari puanlarda diisiis
goriillmektedir. Bu nedenle karsilastirma sonucunda son test lehine anlamli farklilik
goriilmektedir. Yani kontrol grubundaki 6grencilerin 6grendikleri bazi bilgileri unuttuklari
belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunun kalicilik testi basari puanlari karsilastirildiginda deney
grubu lehine anlamli farklilik goriilmektedir. Yapilan kalicilik testi sonucunda basar1 puanlari
karsilastirildiginda ise deney grubunun test sonucunda daha yiiksek puanlar elde ettigi
goriilmektedir. Bu durum “Medya Destekli Hayat Bilgisi Ogretim Programi”nin 6grenmede
kalicihgin saglanmasinda daha etkili oldugunu gostermektedir. Butler ve digerleri (2009)
tarafindan yapilan caligmada derste film izleyerek yapilan &grenmelerin sadece metin ile
gerceklesen dgrenmelere oranla ok daha kalict oldugu belirlenmistir. Ogrencilere gretilmek
istenilen konu film gibi etkili medya araglari ile desteklendiginde 6grencilerin konuyu ¢cok daha
uzun siire hatirladiklart belirlenmistir. Mayer ve Moreno (2002, s. 116-117) tarafindan yapilan
calismada da medya araglar1 kullanmanin 6grenmenin kalicilig1 iizerinde daha etkili oldugu ortaya
cikmistir. Yapilan ¢alismada 6grenme siirecinde 6grencilerin birden fazla duyusuna hitap eden
araglar kullanmanin 6grenmenin kalicilign iizerinde daha etkili oldugu belirlenmistir. Mayer
(1999) tarafinda yapilan c¢aligmada ise Ogrencilerin fen ve matematik gibi giicliik c¢ektikleri
alanlarda medya araglar1 kullanmilmigtir. Caligma sonucunda bu tiir araglarin Ogrencilerin
ogrendikleri bilgileri transfer etmesini kolaylastirdigi ve Ogrenmede kaliciligi arttirdig
belirlenmistir.
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Extended Abstract

Introduction

Since the media tools have become widespread, the media effect has always been debated. Among
the populations, where the media effect is at the highest level, children and youth constitute an
important portion (Tahiroglu et al., 2010; Aktas & Altunbas, 2011). In many of the studies, the
interest of young people regarding the media and the fact that they are influenced by the media in
different ways can be easily seen (Aktas & Altunbas, 2011; Erjem & Caglayandereli, 2006). But,
when the contucted studies are considered, it can also be seen that they have developed a critical
point of view towards the negative effects of media rather than its positive effects. It is of course
not surprising that uncontrolledly leaving the children and youth to the media that should be
considered as business organizations would have such results. However, it should also be
considered that the media effect is an important tool that can also be used for teaching certain
values in a planned manner. In this study, it was aimed to have children to attain certain concepts
ar:jd values of media effect, which has been proved many times, through social studies lesson in
3" grade.

Method

For this purpose, a 6-week educational program was designed. First, the behaviors, which were
planned to achieve, were selected by examining the attainments of Social Studies Program. After
selecting the achievements, the lesson plans were designed, and the media tools (videos, photos,
newspaper clippings, and etc.) to construct the backbone of the program were determined. The
media tools and lesson plans were submitted for the opinions of 3 class teachers and 5
academicians. The modifications were executed in parallel with the general suggestions.
Moreover, the success tests were prepared in order to determine the study groups for the
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measurement of pre-test post-test and permanence. Preliminary implementation was performed
in order to more accurately observe the deficiencies of teaching program that was prepared. As a
result of the preliminary tests applied to students, the study and control groups of preliminary
study were determined. As a result of the preliminary implementation performed, the lesson
programs were given their final form, and then the main implementation was initiated. Firstly, the
study and control groups were determined in accordance with the results of preliminary test. The
study group was given totally 24 hours of educational program for 6 weeks, while control group
received normal educational program during this period. While implementing the educational
program, open-ended observations were utilized in order to reveal the opinions of students
regarding the lesson program. After completing the program, semi-structured interviews were
employed in study group, and it was aimed to determine the opinions of students about the process
of implementation of the program as well as the activities. Moreover, at the end of the program,
by implementing the post-test and memorability test in control and study groups, it was aimed to
determine if the educational program created any significant difference between the groups.

Result and Discussion

When the pre-test and post-test results of study group were compared, it was seen that there was
a significant difference in favor of post-test results. Moreover, when the scores of the control
group in pre-test and post-test were compared, it was also seen that there was a significant
difference in favor of post-test results. Given the results of analyses, it can be seen that both of
the lesson programs were efficient. In order to determine the effect of media-supported education
program in proportion to normal educational process, the post-test scores of study and control
groups were compared, and a significant difference in favor of study group was found. In this
case, it can be seen that the media-supported education program is more efficient than the normal
program. When the post-test and memorability test results of study group were compared, it was
determined that there was non-significant difference between the scores. Thus, it can be seen that
the implemented program is efficient in ensuring the memorability of knowledge. When the mean
scores of control group in post-test and memorability tests, a significant difference in favor of
post-test scores was found. Therefore, it can be seen that the normal educational program is not
effective at desired level in ensuring the memorability of knowledge that was taught. As a result
of the analyses performed in order to determine if there is a significant difference in mean scores
of groups in memorability test, a significant difference in favor of study group was found. The
first attention-grabbing finding throughout the interviews and observations with study group
students was that the use of media tools in lessons was considered as a motivation for the students.
It can be thought that the interest of students towards the media tools in their daily lives might
play an effective role in this situation. Students expressed that they have experienced difficulties
in learning the situations or the events that they cannot experience in their classroom environment
or in their daily lives when they are just explained verbally or in written, and also that they have
difficulties in imagining those phenomena in their minds. They also stated that images and videos
make it significantly easier to imagine the cases. Moreover, the students having low reading rate
expressed that they conceived the topic more easily. It was observed that the interest of students
in printed-media tools and their motivations for the lessons designed based on these tools were
lower. It can be thought that the similarity between these media tools and books might play a
significant role in this relationship. However considering teaching the lesson, it was observed that
the students provided various examples for the topic from their environments and they presented
the phenomena very explanatorily. It was seen that vast variety of media products was effective
in keeping the attention of students alive in lesson. Short duration of elementary school students’
attention and the fact that they feel bored very quickly might require the utilization of many
materials at the same time in lessons. The course books, at least nowadays, cannot provide any
solution for this problem. However, when the appropriate media tools are utilized, various
materials such as videos, photos, music, and printed-media can be effectively employed
synchronously. One of the unexpected results of this study is that the utilization of media tools in
lessons positively influenced the writing skills of students. The utilization of various media tools
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while presenting the ideas allows the students to look at the events from different perspectives
and to present these ideas more explanatorily.
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