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Aciklama Destekli REACT Stratejisi ile Ilgili Ogretmen
Adaylarmin Gorisleri*

Teacher Candidates’ Opinions about the Explanation-
Assisted REACT Strategy

Eser ULTAY**, Nedim ALEV***

Oz: Bu arastirmanin temel amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin agiklama destekli REACT stratejisinin
fizik dgretiminde kullanilmasi hakkindaki disiincelerini incelemektir. Aragtirmada 6rnek olay yontemi
kullanilmigtir. Aragtirmanin 6rneklemini, goniillii, 25 6gretmen aday: olusturmaktadir. Bu arastirmada
veri toplama aract olarak acik uglu sorular igeren tarama formu kullanilmistir. Tarama formundaki
sorulara katilimcilarin verdikleri cevaplar indirgemeler yapildiktan sonra kritik cevaplar tespit edilmistir.
Ardidan farkli zamanlarda, bu kritik cevaplara uygun kodlar belirlenmis ve kod listesi olugturulmustur.
Belirlenen bu kodlara gore, temalar olusturulmus ve kodlar uygun temalarin altinda sergilenmistir.
Ogretmen adaylarinin, strateji hakkindaki diisiinceleri alti tema altinda toplanmustir. Bu temalar,
“Ogrenme”, “Sunum”, “Ger¢ek Hayat”, “Endise ve Sikint1”, “Oneri” ve “Ders Materyalleri” seklindedir.
Katilimcilar agiklama destekli REACT stratejisi ile 6grenmeyi daha ¢ok stratejinin dgrenme ilizerindeki
kaliciligi ile iligskilendirmislerdir. Bununla beraber agiklama destekli REACT stratejisinin anlagilir, zevkli,
ilgi ¢ekici ve kolay olmasinin yani sira is birlikli 6grenmeyi sagladigi i¢in 6grenmeye pozitif etkileri
oldugunu belirtmislerdir. A¢iklama destekli REACT stratejisi ile ilgili katilimcilarin olumlu diisiinceleri,
daha uzun siireli yapilan arastirmalarda tutumun da degisebilecegini diisiindiirmektedir. Bu baglamda,
aciklama destekli REACT stratejisinin kullanildigi daha uzun siireli aragtirmalarda fizik dersine karsi olan
tutum da arastirilabilir.

Anahtar Kelimeler: Ag¢iklama destekli REACT stratejisi, itme-momentum ve ¢arpigmalar, 6gretmen adayi
gortisleri

Abstract: The main purpose of this study was to examine the opinions of the science teacher candidates
about the usage of explanation-assisted REACT strategy in physics teaching. Case study method was used
in the study. The study was carried out with 25 volunteer science teacher candidates. In the study, a
questionnaire consisting of open ended questions was used as a data collection tool. After reduction of the
science teacher candidates’ answers of the questionnaire, critical answers were determined. Then, at
different times, the codes corresponding to these critical answers were determined and a code list was
created. Based on these codes, the themes were created and the codes were displayed under the
appropriate themes. The opinions of the science teacher candidates about the strategy are grouped under
six themes. These themes were stated as “learning”, “presentation”, “real life”, “anxiety and
trouble”,”’suggestion” and “course materials”. The assosiciation of explanation-assisted REACT strategy
to learning was mostly done about the permanency of the strategy on learning by the participants.
However, they pointed out that the explanation-assisted REACT strategy had positive effects on learning
because it provided cooperative learning besides being understandable, enjoyful, attractive and easy.
Participants' positive thoughts on the explanation-assisted REACT strategy suggested that attitudes may
change in longer-term studies. In this context, the attitude towards the physics course can also be
investigated in longer studies using the explanation-assisted REACT strategy.
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Giris

Yapilandirmaci 6grenme kuraminda 6grenciler bilgiyi yaparak yasayarak ve kendi zihinlerinde
yapilandirarak bu bilgilerin giinliikk yasamla iligkisini kurabilirler (Aktamis, Ergin ve Akpinar,
2002; Colburn, 2000; Saka, 2006). Bilimsel okuryazar bireyler yetistirmek ve fen egitiminin en
onemli amaglarindan birisi olan anlamli ve kalic1 6grenmeyi saglamak i¢in 6gretim ortamlarinda
faydalanilan yapilandirmaci 6grenme kurami, uygulandiklar1 6grenme ortamlarinda, 6grenci
basarisinda olumlu sonuglar verse de (Ozsevgeg, 2006; Van Hook ve Huziak-Clark, 2007)
egitim sistemindeki bazi temel sorunlarin varligim siirdiirdiigii goriilmektedir. Ayrica son
yillarda fen egitimine verilen 6nemin artmasina karsilik, tiniversitelerde fen bilimlerinin 6nemli
bir bransi olan fizigi segen 6grenci sayisinda ciddi bir diisiis goriilmektedir (Azuma ve Nogao,
2008; Sharma, 2004; Whitelegg, 1996; Yaman, Dervisoglu ve Soran, 2004). Bu diisiisiin ve
coziimlenemeyen sorunlarin sebeplerini bulabilmek amaciyla fen/fizik egitimindeki problemler
tekrar tartisilmaya baslanmistir. Bu problemlerden en 6nemlileri fizik dersinin giinliik yasamla
yeteri kadar iligkilendirilmemis olmasi (Acar ve Yaman, 2011; Gilbert, 2006; Stolk, Bulte, de
Jong ve Pilot, 2009a; Ultay, 2017; Wilkinson, 1999b), 6grencilerin “Bunu neden grenmem
gerekiyor?” sorusuna cevap vermedeki yetersizlikleri (Demircioglu, Demircioglu ve Calik,
2009; Gilbert, 2006; Stolk, Bulte, de Jong ve Pilot, 2009b; Ultay ve Calik, 2012) ve dgrencileri
bilimsel bilgileri ezberlemeye yonelten baskin bir geleneksel fen egitiminin varligidir (Stolk ve
digerleri, 2009a).

Fen/fizik egitiminde karsilasilan bu ve benzeri problemleri gidermek ve egitimin
kalitesini artirmak icin baglam temelli 6grenme yaklagimi egitimde olduk¢a yaygin olarak
kullamlmaya baslanmistir. Ogrencilerin, yeni bilgilerle giinliik yasamlarindaki deneyimlerini
iliskilendirmede tanidik baglamlar kullanilmasimi 6ngéren baglam temelli 6grenme yaklasimi
temelde yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin {izerine insa edilmistir (Berns ve Erickson, 2001;
Crawford, 2001; Glynn ve Koballa, 2005; Imel, 2000; Lynch ve Padilla, 2000). Baglam temelli
ogrenme yaklasiminda Ogrencilerin fiziksel bilgilerin birbirini takip eden mantikli zihinsel
haritalarin1 olusturabilmeleri igin, bilimsel igerik, bilgiye ihtiyag duyduklari (need-to-know
basis) bir baglama dayandirilmalidir. Bilgiye ihtiyag duyulan bir ortamin yaratilmasi baglam
temelli 6grenme yaklasiminin temel tasidir ve ayrica 6gretim agisindan da oldukg¢a anlamlidir.
Ogrencilerin bu ortamlarda yaparak yasayarak dgrenmesi saglandig1 gibi 6grenme anlamli ve
kalict olur. Bu yolla bilgilerin birbirleriyle olan uyumu artacagi gibi (Pilot ve Bulte, 2006),
Ogrencilerin derse olan ilgi ve motivasyonlart da artacaktir (Basir, Alinaghizadeh ve
Mohammadpour, 2008; Rayner, 2005; Tekbiyik, 2010; Whitelegg ve Edwards, 2001; Wierstra,
1984).

Ancak iilkemizde son yillarda kullanilmaya baslanan baglam temelli 6grenme yaklagimi
Ayvaci (2010) ve Ayvaci, Ultay ve Mert’in (2013) arastirmalarinda belirttigi gibi iilkemizdeki
ogretmenler tarafindan yeterince taninmamaktadir. Ogretmenlerin baglam temelli 6grenme
yaklasimiyla ilgili bilgilerinin yeterli diizeyde olmadigi goéz Oniinde bulunduruldugunda, bu
ogrenme yaklasiminin 6grenme ortamlarinda kullanilmasit ve olumlu/olumsuz yonlerinin
tartisilmas1 onem tasimaktadir.

Baglam temelli 6grenme yaklagiminin hedefledigi amaclar1 yerine getirebilmesi i¢in
ogrenme ortamlarinda kullanilan stratejilerden birisi de REACT stratejisidir. ilk olarak CORD
(Center for Occupational Research and Development) (1999a, 1999b), Souders (1999) ve
Crawford’un (2001) tanittiklart REACT stratejisinin ilkeleri Tablo 1’de agiklanmistir.

Tablo 1

REACT Stratejisinin Ilkeleri (CORD, 1999a, 1999b; Navarra, 2006)
Relating On bilgi ve gecmis tecriibelerle iliski kurarak bilgiyi baglamsallastirma
Experiencing Yaparak-yasayarak, tecriibe ederek, kesfederek veya icat ederek 6grenme
Applying Simf, laboratuvar gibi ortamlarda verileri uygulama ve kullamlacak
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kavramlari ortaya koyarak 6grenme

Cooperating Baskalariyla bilgi paylagiminda bulunarak ve iletisim kurarak 6grenme
. Yeni bir icerikte, alisiilmamis durumda veya sinif disi ortamlarda edinilen
Transferring N
bilgiyi kullanma

Ultay (2013) ve Ultay ve Ultay’in (2014) baglam temelli 6grenme yaklagimiyla ilgili
yapmus olduklar icerik analizinde de belirttikleri gibi, baglam temelli 6grenme yaklasiminin
Ogrenme ortamlarinda uygulanabilmesi i¢in REACT stratejisinin yam sira yeni modellere de
ihtiyag duyulmaktadir. Literatiirdeki bazi arasgtirmalarda REACT stratejisinin uygulanmasi
esnasinda karsilagilan problemlere ve REACT stratejisinin gelistirilmesi gerektigine dikkat
cekilmistir (Costu, 2009; E. Ultay, 2012; N. Ultay, 2012; Ultay, Durukan ve Ultay, 2014). Costu
(2009) yapmig oldugu arastirmanin REACT stratejisi ile ilgili sonuglart dogrultusunda,
stratejide aksayan noktalarin giderilmesi agisindan aciklama ve tartigma ilkelerinin eklenerek bu
konuda daha detayli arastirmalar yapilmasi gerektigini onermistir. E. Ultay (2012) da
arastirmasinda REACT stratejisine bazi ilkelerin eklenmesi gerektigine dikkati ¢ekmistir. N.
Ultay (2012) da karsilastigi problemler dogrultusunda agiklama ilkesinin de eklenmesi sonucu
gelistirdigi REEACT (Relating — Experiencing — Explaining — Applying — Cooperating —
Transferring) stratejisini daha verimli bir 6gretimin gergeklesmesi igin egitim arastirmalarinda
kullamlmas1 gerektigini belirtmistir. Ultay vd. (2014) ise arastirmalarinda stratejiye agiklama
ilkesinin ayr1 bir ilke olarak eklenmesini veya REACT stratejisinin biitiin ilkelerine agiklama
kisimlarinin eklenmesini 6nermislerdir.

Aciklama yapmak Ogrencilerin yetersiz olan On diisiincelerini daha dogru olan
yenileriyle degistirmelerine yardimci olur. Ciinkii 6grenciler ¢ogu zaman dgretmenin yardimi
olmadan yeni diisinme yollarmi bulmakta giigliik gekerler (Ozmen, 2002). Bu sebeple
Ogretmenin dgrencilerin deneyimlerini bir araya getirmelerinde, sonuglarini agiklamalarinda ve
yeni kavramlar olusturmalarinda onlara temel bilgi diizeyinde agiklamalarda bulunarak yardimci
olmast (Akdeniz ve Akbulut, 2010) 6grenmenin daha anlamli olmasina yardimci olur. Bu
anlamda egitim Ogretim esnasinda 6zellikle aciklama ilkesinin eksikliginin yasandigi REACT
stratejisinin  genisletilmis versiyonu olan agiklama destekli REACT stratejisinin 6gretim
ortamlarinda denenmesi, bu yeni modelin olumlu ve olumsuz yonlerinin tartigilmasi gerektigi
diistiniilmektedir. Baglam temelli 6grenme yaklagiminin esas alindig: fizik egitimi arastirmalari
g6z Oniinde bulunduruldugunda itme, momentum ve ¢arpismalar konusunun oldukca az
calisilmis olmasi dikkati ¢ekmektedir. Aslinda itme, momentum ve ¢arpigmalar konusu
ogrencilerin giinliik yasamlarindan asina olduklar1 bir konudur. Ornegin misket oyunu, trafik
kazalarinda araglarin ¢arpismasi, bilardo oyunu, silahlarin ateslendikten sonra geri tepmesi ve
havai figek gosterileri 6grencilerin giinliik hayatta sikca karsilastiklar1 olaylardandir.

Konuyla ilgili alternatif kavramlara sahip Ogrenciler iiniversiteye geldiklerinde, bu
alternatif kavramlar1 giderecek bir egitimle karsilasmak yerine soyut kavramlarin
yapilanmasinda, alternatif kavramlar1 gidermede ve kavramsal degisimi saglamada yetersiz
oldugu kabul edilen daha cok sunus yoluyla Ogretime dayanan bir Ogrenme ortamiyla
kargilagmaktadirlar (Harrison ve Treagust, 2001; Hewson, 1992; Hewson ve Hewson, 2003). Bu
durumda itme, momentum ve carpigsmalar konusunun etkili ve kalici Ogrenilmesi de
beklenemez. Giinlik yasamla iligkili konular &grencilere aktarilirken, Ogrencilerin
cevrelerindeki olaylar ve nesnelerle ne kadar iliskilendirilirse, o kadar etkili ve kalici 6grenme
saglanir. Ayrica dgrencilerin de ilgi ve motivasyonlar1 canli tutulmus olur (Ay, 2008).

Sonug olarak, geleneksel Ogretim yaklasiminin tersine, baglam temelli O0grenme
yaklasim, 6grencileri konu igerigi yogun bir programla bas basa birakip, bu konularin gilinliik
yasamla iligkisini ¢ok az yansitmak yerine, 6grencilerin bilimsel bilgiye ihtiya¢ duyduklar: bir
ortamin olusturulmasini hedefler. Bunu yaparken 6grencilerin ilgisini ¢ekecek giinliik yagamla
iligkili baglamlar kullanilmasi ve igerigin bu baglamlar {izerinden aktarilmasi dgretimin daha
anlamli ve kalict olmasina etki edebilir. Bununla beraber, itme, momentum ve g¢arpigmalar
konusunda 6grencilerin veya d6gretmen adaylariin ¢ok sayida alternatif kavrama sahip olmasi,
bu konunun giinliik yasamla iligkili baglamlar dahilinde Ogretilmesini ve yapilmis bazi
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aragtirmalarda Onerildigi gibi mevcut REACT stratejisinin agiklama ilkesiyle genisletilmis
versiyonu olan agiklama destekli REACT stratejisinin uygulanmasinm 6nemli kilmaktadir.

Baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarina olan
olumlu etkisi (Choi ve Song, 1996; Edwards, 2000; Finkelstein, 2005; Rayner, 2005; Tekbiyik,
2010) goz oniine alindiginda REACT stratejisinin de O0grenme ortamlarinda benzer etkiyi
gostermesi beklenirdi. Ancak N. Ultay (2012) arastirmasinda REACT stratejisinin dgretmen
adaylar1 lizerinde beklenenin aksine ilgi ve motivasyonlarinda bir degisiklik yaratmadigini
bulmustur. Halbuki baglam temelli 6grenme yaklagiminin en 6nemli dayanak noktalarmdan biri
tanidik baglamlar sayesinde Ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarini artirarak onlar1 derse
yonlendirmektir. Bu agidan yaklasildiginda agiklama destekli REACT stratejisinin de 6gretmen
adaylarimn ilgileri tizerinde nasil bir etkisinin oldugunu gézlemlemek, dersin 6gretmen adaylar
iizerindeki etkisini ve onlarin bu yeni model hakkindaki bakis agilarini belirlemek agisindan
etkili olacaktir. Bunlardan yola ¢ikarak bu arastirmanin temel amaci, fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin aciklama destekli REACT stratejisinin fizik 6gretiminde kullanilmasi hakkindaki
diistincelerini incelemektir.

Arastirmanin Problemi
Bu arastirmanin temel problemi, “Ogretmen adaylarimn aciklama destekli REACT stratejisinin
fizik 6gretiminde kullanilmas1 hakkindaki diisiinceleri nelerdir?” seklinde ifade edilebilir.

Yontem
Aragtirmada Ogretmen adaylarinin agiklama destekli REACT stratejisi hakkindaki diisiinceleri
belirlenmeye calisildigindan arastirma 6rnek olay yontemine uygundur. Ornek olay yontemi bir
ya da daha fazla olaymn, ortamin, programin, sosyal grubun ya da diger birbirine bagh
sistemlerin derinlemesine incelendigi bir yontemdir (Biiyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu arastirmada ise bir grubun belirli bir konu hakkindaki
diistincelerini derinlemesine belirlemek amaciyla kullanilmistir.

Bu arastirmanin érneklemini Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi
Anabilim Dalinda birinci sinifta 6grenim gérmekte olan 25 dgretmen adaylari olugturmaktadir.

Veri Toplama Araglar

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Ogretmen adaylarmin agiklama destekli REACT
stratejisinin  fizik Ogretiminde kullanmilmas1 hakkindaki diisiincelerini belirlemek amaciyla
tarama formu kullamilmustir. Insanlarin gdstermis olduklar1 davramislarin, benimsedikleri
goriislerin veya bir olay hakkindaki fikirlerinin belirlenmesinde en 6nemli kaynak kisilerin
kendi ifadeleridir. Bu ifadeler ise anketler aracilifiyla yazili veya sozlii olarak elde edilebilir
(Balci, 2011). Anketlerde yer alan sorular birbirinden bagimsiz olabilecegi gibi 6grencilerin
derse yonelik tutumlari, 6gretmenin sinif yonetimi davraniglar1 veya 6grenme stratejileri gibi
ozelliklerin Ol¢tilmesi s6z konusu oldugunda iliskili olarak da yoneltilebilir (Biiyiikoztirk ve
digerleri, 2012). Kisisel ozellikler, ilgiler, tutumlar gibi 6zellikleri 6l¢mek igin gelistirilen
araglara envanter, anket, Olgek, test ve tarama gibi isimlerin kullanilabilecegi belirtilmistir
(Aiken, 1997’den aktaran: Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2012, s. 124).

Arastirmada kullamilan tarama formu dort agik u¢lu temel sorudan olusmaktadir.
Sorulardan bir tanesi i¢in, verilen cevaba gore ikinci bir sorusu daha mevcuttur. Tarama formu,
O0gretmen adaylarinin 6grenme siireciyle ilgili, agiklama destekli REACT stratejisi hakkindaki,
biitiin olumlu ve/veya olumsuz goriislerini net bir sekilde ifade edebilmeleri agisindan dikkatle
hazirlanmustir.

Tarama formu sorular1 olusturulduktan sonra dort alan egitimi uzmanina inceletilerek
goruslerl ahnnnstlr Uzman goriisleri dogrultusunda bazi sorularda diizenlemeler yapilmustir.
Ornegin “Itme, Momentum ve Carpismalar konularinin islendigi derslerde kullanilan bu
yontemin en begenmediginiz kisimlari nelerdir? Bu yontemin begenmediginiz kisimlari i¢in ne
tiir bir degisiklik yapilmasini 6nerirdiniz? Detaylica agiklayiniz.” sorusu iki kisma ayrilmis, ana
soru olarak “itme, Momentum ve Carpismalar konularinin islendigi derslerde kullamlan bu
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yontemin en begenmediginiz kisimlart nelerdir? Nedenleriyle agiklaymiz.”, ikinci bir soru
olarak da “Derslerde kullanilan bu yontemin begenmediginiz kisimlari i¢in ne tiir bir degisiklik
yapilmasini 6nerirdiniz? Detaylica agiklayiniz.” sorulart kullanilmusgtir.

Arastirma Siireci

Arastirmada 6gretmen adaylarimin agiklama destekli REACT stratejisi hakkindaki diisiincelerini
belirlemeden Once itme, momentum ve carpismalar konusu agiklama destekli REACT
stratejisine uygun bir sekilde, bu arastirma i¢in, 10 ders saatlik (10*50 dakika = 500 dakika) bir

stire igerisinde Genel Fizik I ve Genel Fizik Laboratuvari I dersleri kapsaminda 6gretilmistir.
Aciklama destekli REACT stratejisine gore gelistirilen ders planlar1 ve materyallerinde
aciklama destekli REACT stratejisindeki biitiin ilkeler dongiisel olarak takip edilmis olup,
iinitenin kazanimlarina gore iki ayr1 ders plant hazirlanmigtir.
Agiklama destekli REACT stratejisine gore gelistirilen ders planlarina bagli kalarak
Ogretim stiresince kullanilacak ders materyalleri, arastirmaci ve bir fizik egitimi uzmani
tarafindan gelistirilmistir. Uygulanan birinci ders planinin asamalar1 6zet olarak Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2

Uygulanan Birinci Ders Plam

Asama Aragtirmacinin Rolii Ogretmen Adaylariin Rolii
lliskilendirme-  Arastirmaci Ogretmen adaylarindan Ogretmen adaylar1 derse itme ve
Aciklama- “Buz Pisti” isimli okuma par¢asinda momentum kavramlarini iceren “Buz
Isbirligi gecen itme durumlarimi bulmalarim Pisti”  isimli  okuma  parcasim
ister.  Bu esnada herhangi bir okuyarak baslarlar ve itme ile ilgili
yonlendirme yapilmaz. durumlari bulmaya ¢aligirlar.
Ogretmen  adaylar1  kendilerine Ardindan  kendilerine  gosterilen
gosterilen gorsellerdeki itme ile ilgili  giinlik yasamdan alinmig gorsellerin
durumlar1 ve nedenlerini bulmaya hangilerinde itme olayinin
calisirken, onlara gerekli yerlerde gergeklesip ger¢ceklesmedigini
sorular sorarak tartisma ortarm belirtip bu durumlarin nedenlerini
yaratir ve yonlendirmelerde bulunur. gerekli alanlara yazarlar.
Konunun ilgili béliimleri hakkinda Ogretmen adaylar1 gruplar halinde
aciklamalarda bulunur. itme ve momentumla ilgili grafikler
Arastirmact  6gretmen adaylarinin  gizerek yorumlamaya calisirlar. Daha
sunumlarimt  dikkatlice dinleyerek, sonra bunlar1 arkadaslarina sunarak
yanlis veya eksik  noktalarda paylasirlar.
yonlendirmelerde bulunur.
Tecrilbe etme- Deney sirasinda arastirmact masalart  Ogretmen adaylart Tahmin-Gozlem-
Aciklama- dolagarak  Ogretmen  adaylarin Agiklama yontemine uygun olarak
Uygulama takildigi noktalarda onlara sorular gelistirilen deneyi yaparlar.
sorar, onlarin yorum yapmalarim Deney kagidindaki sorular goniilli
saglar ve onlara gerekli agiklamalar Ogretmen adaylari tarafindan
yaparak dogruya yonlendirir. cevaplanarak siifca tartigilir.
Arastirmaci, Ogretmen adaylarina Bdylece deney “buz pisti” baglami
bireysel olarak cevaplandiracaklar1 ile de iligkilendirilmis olur.
bir arastirma 6devi verir. Bir sonraki
derste bu oOdevi smif ortaminda
sunacaklarini hatirlatir,
Uygulama- Ogretmen adaylar1 tahtada sorular1 Ogretmen adaylar1 itme-momentum
Aciklama cozerken eksik durumlarin  konusuyla ilgili sorulardan olusmus

giderilmesi ve konunun daha iyi
anlagilmasi i¢in dgretmen adaylarina

testi bireysel olarak cozerler. Daha
sonra goniillii  dgretmen adaylari
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sorular sorar. Onlarin daha detayh
diistinmelerine yardimci olur. Ayrica

sorular1 tahtada ¢ozer.

arastirmaci ~ yanlis  yorumlanan
sorularda  6gretmen  adaylarina
gerekli aciklamalar yapar.
Transfer etme- Ogretmen adaylarimin yapmis Bir  Onceki  derste  arastirmact
Isbirligi- olduklar1 sunumlardaki eksik ve tarafindan Ogretmen  adaylarina
Aciklama yanlis noktalar aragtirmaci tarafindan verilen o6dev, goniilli 6gretmen
giderilir. adaylar tarafindan sunulur.
Ayrica arastirmaci  smuf  icinde Ogretmen adaylari grupca
tartigma ortami yaratarak konunun “momentum korunumunun giinliik
roket hareketlerine transferini  hayat Ornekleri ve agiklamalar”

gerceklestirmeye calisir.

baslikli grup calismadaki sorulari

Daha sonra aragtirmaci roket cevaplayarak grupca sunarlar.
hareketlerinin daha iyi anlasilmasi
icin “roket hareketleri” konusunu

anlatir ve ilgili 6rnekleri ¢ozer.

Arastirmadan Elde Edilen Verilerin Analiz Yontemi

Tarama formundaki sorulara katilimcilarin verdikleri cevaplar indirgemeler yapildiktan sonra
kritik cevaplar tespit edilmistir. Ardindan farkli zamanlarda, bu kritik cevaplara uygun kodlar
belirlenmis ve kod listesi olusturulmustur. Belirlenen bu kodlara gore, temalar olusturulmus ve
kodlar uygun temalarin altinda sergilenmistir. Ayrica katilimcilarm vermis olduklar1 cevaplar
arasindan secilen oOzgiin cevaplar okuyucuya oldugu gibi sunulmustur. Ornegin tarama
formunun birinci sorusu olan “itme, Momentum ve Carpismalar konularmnin islendigi derslerin
alisik oldugunuz geleneksel Ogretim yaklasimindan (genelde diiz anlatimin yapildigr diger
konularda oldugu gibi) farkli olarak islenmesi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir? Detaylica
acgiklayimz.” sorusuna, K7, K10, K16, K18, K20, K22, K23, K24 ve K25 kodlu katilimcilarin,
indirgemeler yapildiktan sonraki “Geleneksel ogretim yaklasimiyla uygulanan derslere gore
daha akilda kalici.” seklindeki kritik cevaplar1 “Ogrenme” temasinin “Kalic1” tematik koduna
dahil edilmistir. Tarama formlarinin analizinin ayrintili agiklamasi bulgular bashgi altinda
verilmis olup, asil uygulamada kullanilan tarama formu Ek 1’de sunulmustur.

Arastirmada Nitelik

Pilot uygulama yapilmadan 6nce arastirmaci tarafindan gelistirilen biitiin ders planlari, ders
materyalleri ve veri toplama aracinin gériiniis ve kapsam gegerliginin saglanmasi igin dort alan
egitimi ve anlasilirlik acisindan da Tiirkce dil uzmanina kontrol ettirilmis ve gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Ek olarak uzmanlarm goriisleri dogrultusunda ders materyalleri ve
veri toplama araci sayfa diizeni ve okunabilirligi agisindan tekrar diizenlenmistir.

Materyallerin ve veri toplama aracimn islerliginin belirlenmesi ve eksikliklerin
giderilmesi yani gecerlik ve giivenirligin artirilmasi i¢in uzman goriislerinin alinmasindan sonra
pilot ¢aligmalar yiriitilmiistiir. Boylece uygulamalar ve d6gretmen adaylarinin sorulara vermig
olduklar1 cevaplar incelenmis ve gerekli ekleme ¢ikarmalar yapilarak slire¢ ve sorular
diizenlenmistir.

Gegerlilik ve giivenirlik nicel arastirmalarin kullanilan niteligini belirleyen gerekli
kavramlarken nitel arastirmalarda farkl terimlere yer verilmektedir. Lincoln ve Guba’ya (1985)
gore nitelikli Dbir arastirma inandirici, aktarilabilir, tutarli ve teyit edilebilir olmasi
gerekmektedir.

Uygulamalar ve veri toplama siireci baglamadan once katilimcilara, arastirmact
tarafindan “bu uygulamalarin ve verilerin dersleriniz i¢in higbir degerlendirme niteligi
tasimayacag1”, “uygulamalarin ve verilerin sadece arastirma amaglhi kullanilacagi” ve “bazi
demografik bilgileriniz disinda higbir verinin aragtirmanin okurlar1 ile paylasilmayacagi” gibi
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bilgiler sunulmugtur. Bu bilgilendirmenin amaci katilimcilarin uygulamalar ve veri toplama
stirecinde rahat ve igten cevap vermelerini saglayip arastirmanin inandiriciligim artirmaktir.

Ayrica uygulamalar ve veri toplama siireci katilimcilarin aligik oldugu ortamda yani
derslerin de islenmekte oldugu simifta gerceklestirilerek arastirmanin inandiriciligr artirilmaya
calisilmustir.

Katilimeilar tarafindan tarama formundaki sorulara verilen cevaplar arastirmanin
inandiricilik ve tutarliligini artirmak amaciyla farkli zaman ve mekanlarda {i¢ defa gerekli
indirgemeler yapilip kritik cevaplar tespit edilerek kod havuzlari olusturulmus, bu kodlar da
temalara ayrilmaya calisilmistir. Bu asamalarin gecerlik ve giivenirligi uzman goriisleri ile
saglanmistir.

Arastirmanin gegerlik ve gilivenirliginin saglanmasinda bir diger 6nemli nokta da
arastirmacinin pozisyonudur. Arastirmaci, aym zamanda uygulama siniflarinin Genel Fizik I,
Genel Fizik Laboratuvari I, Genel Fizik II ve Genel Fizik Laboratuvari II derslerinin yiiriitiicii
ogretim elemani olarak bulunmaktadir. Bu durum katiimcilarin alisik oldugu 6gretim
elemaniyla uygulamalarini gergeklestirme olanagi saglamis ve arastirmanin uzun siireli katilim
eksikligi giderilmeye ¢alisilmistir.

Aktarilabilirlik nitel arastirmalarda genelleme yerine kullanilan bir diger kriterdir
(Miles ve Huberman, 1994). Nitel arastirmalarda arastirma sonuglarinin genellemesinden ziyade
benzer durumlara aktarilabilirligi s6z konusudur (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu aragtirmada
aktarilabilirligin arttirilmasi adina arastirma siirecinde elde edilen veriler bulgular boliimiinde
okuyucuya yorum yapilmadan, verinin dogasina bagli kalinarak, gerekli yerlerde temalar altinda
diizenlenerek sunulmustur. Bu sekilde okuyucu arastirilan duruma iliskin sonuglara daha net bir
sekilde ulagacak ve kendi olusturdugu arastirma durumlarina aktarma firsatini elde edecektir.

Arastirmacinin elde ettigi sonuglarin veri tarafindan desteklenmesi gerekmektedir
(Miles ve Huberman, 1994). Bu, teyit edilebilirligin gostergesidir. Bu arastirmada da
katilimcilarin dogrudan ifadelerine yer verilerek teyit edilebilirlik saglanmaya ¢aligilmistir.

Arastirmada Etik

Arastirmaya dahil edilen katilimcilarin uygulamalar ve veri toplama siirecinde toplanan
verilerinin okuyucu ile paylagimi konusunda rizalar1 alinmistir. Ayrica katilimcilarin bazi
demografik bilgilerinin de okuyucu ile paylasilacagi acikga belirtilerek onaylart alinmis
arastirmadan herhangi bir sekilde zarar gérmeyecekleri belirtilmistir (Cohen ve Manion, 1989;
Drew, Hardman ve Hart, 1996). Uygulamalar ve veri toplama siirecinde arastirmaci ile
katilimcilar arasinda gegen bazi 6zel diyaloglar mahremiyet ve gizlilik ilkelerince arastirmaya
yansitilmamistir. Bununla birlikte, arastirma etigi c¢ergevesinde uygulamalar ve veri toplama
siirecine katilan 6gretmen adaylar (katilimeilar) K1, K2, K3, ..., K25 seklinde kodlanarak isim
gizliligi saglanmustir.

Bulgular

“Ogretmen adaylarmin agiklama destekli REACT stratejisinin fizik 6gretiminde kullanilmasi
hakkindaki diislinceleri nelerdir?” arastirma problemini cevaplayabilmek i¢in katilimcilarin
tarama formu sorularma vermis olduklart cevaplarinin analiz edilmesi gerekmektedir.
Katilimcilarin tarama formlarindan elde edilen verilerden olusturulan tema ve bu temalara ait
kodlar Sekil 1’de sunulmustur.
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Gercek Hayat
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* Tekrarlanma siklig1

Sekil 1. Katilimeilarm Agiklama Destekli REACT Stratejisinin Fizik Ogretiminde Kullanilmasi
Hakkindaki Diistinceleri

Sekil 1’e gore, katilimcilarin agiklama destekli REACT stratejisinin fizik 6gretiminde
kullanilmas1 hakkindaki diigiinceleri 6 tema altinda toplanmaktadir. Bu temalar, “Ogrenme”,
“Sunum”, “Gergek Hayat”, “Endise ve Sikint1”, “Oneri” ve “Ders Materyalleri” seklindedir.

Sekil 1 incelendiginde, tarama formlarinda katilimcilar, 6grenmenin kalict oldugunu 36
kez dile getirmislerdir. Ornegin tarama formunun birinci sorusu olan “itme, Momentum ve
Carpismalar konularmin islendigi derslerin aligik oldugunuz geleneksel dgretim yaklasimindan
(genelde diiz anlatimin yapildigi diger konularda oldugu gibi) farkli olarak islenmesi hakkindaki
diistinceleriniz nelerdir? Detaylica agiklaymiz.” sorusuna, K6, K7, K10, K16, K18, K20, K22,
K23, K24 ve K25 kodlu katilimeilar “Geleneksel dgretim yaklasimiyla anlatilan derslere gore
daha akilda kalici.” seklinde cevap vermislerdir. Tarama formunun dordincl sorusu olan
“Bundan sonra da fizik derslerinin bu sekilde islenmesini ister miydiniz? Nedenleriyle
aciklayimiz.” sorusuna da, K4, K7, K16, K19, K21, K22 ve K25 kodlu katilimcilar “Kalicilig
artirdigi igin isterim.” seklinde goriis belirtmiglerdir. Ayrica katilimcilar 6grenmenin, anlagilir
bir bicimde gerceklestigini 24, zevkli bir sekilde gerceklestigini 21 kez belirtmislerdir. Ornegin,
tarama formunun birinci sorusuna, K1, K4, K5, K6, K7, K9, K12, K14, K15, K17, K22, K23 ve
K24 kodlu kattlimcilar “Geleneksel dgretim yaklasimina dayali konu anlatimi sikict ve
anlasilmast zor oluyor. Bunda ise tam tersi.” seklinde cevap vermislerdir. Tarama formu
verilerine gore, katilimcilar tarafindan, is birlikli 6grenmenin gergeklestigi 19, 6grenmenin ilgi
cekici ve kolay oldugu 13’er, 6grenci merkezli 6grenmenin bu strateji ile gerceklestigi de yedi
kez belirtilmistir. Ornegin, tarama formunun ikinci sorusu olan “itme, Momentum ve
Carpismalar konularimin islendigi derslerde kullanilan bu ydntemin begendiginiz kisim(lar):
nelerdir? Nedenleriyle aciklayimz.” sorusuna K24 ve K25 kodlu katilimcilar “Poster hazirlama
kismint ¢ok begendim. Ciinkii grup arkadaslarimla bilgi aligverisi yaptik.” seklinde cevap
vermislerdir. A¢iklama destekli REACT stratejisine dayali 6grenmenin 6n yargilari giderdiginin
dort kez dile getirildigi tarama formunda, katilimcilar stratejinin, 6grenmeyi bireysellestirdigini
ve derinlestirdigini Uger, 6n bilgilerle iligkili oldugunu bir kez belirtmisleridir. Mesela, K6 kodlu

810



Aciklama Destekli REACT Stratejisi ile Tlgili Ogretmen Adaylarinm Gériisleri

katilimet, tarama formunun dérdiincii sorusuna “On yargilar: kaldirdigi icin isterim.” seklinde,
K11 kodlu katilimci da, tarama formunun ikinci sorusuna “Gegmis bilgilerin ac¢iga
¢tkariimasi.” seklinde cevap vermistir.

Sekil 1’e gore, “Sunum” temasi incelendiginde, katilimeilar, agiklama destekli REACT
stratejisine dayali derslerin sunumunda aktif katilimin saglandigini belirtmislerdir. Aktif katilim
ile ilgili bu veri tarama formlarinda 12 kez tespit edilmistir. Ornegin, tarama formunun
dordinct sorusuna, K1, K3, K4, K6, K7, K8, K14, K15 ve K22 kodlu katilimecilar “0grenci
aktif oldugu i¢in isterim.” seklinde diisiincelerini belirtmislerdir. Sunumlar esnasinda kavramsal
Ogrenmenin daha iyi gerceklesmesini saglayan fikir aligverislerinin ve tartisma ortamlarimin
yaratilmast beser kez dile getirilirken, etkili agiklamalarin ve konu anlatimlarinin katilimcilar
tarafindan toplam U¢ kez belirtildigi goriilmektedir. Ornegin, tarama formunun ikinci sorusuna,
K3 ve K15 kodlu katihhmcilar “Anlamadigimiz ve anlayamayacagimiz kisimlarin agiklanmast.”
seklinde cevap vermiglerdir.

“Gergek Hayat” temasi incelendiginde, Sekil 1’e gore, katilimcilar tarafindan, tarama
formlarinda, konunun gergek hayatla iliskilendirildigi dokuz, bilgilerin bu yolla somutlastirildigi
ise iki kez dile getirilmistir. Mesela, tarama formunun dordinci sorusuna, K13 ve K21 kodlu
katilimcilar cevaplarini  “Konu gézle goriiliir, somut hale geldigi i¢in isterim.” seklinde
belirtmiglerdir.

Sekil 1’e gore, katilimcilar, agiklama destekli REACT stratejisi ile ilgili endise ve
sikintilarin1 da dile getirmislerdir. Bu baglamda katilimeilarin, ders siireleri, hazir bulunusluk,
konu ile ilgili klasik bilgiler, derslerde kullanilan materyallerin geri toplanmasi, derslerin soru-
cevap ve tahmin yiiriitme kisimlar1 konularinda endise ve sikintilar1 mevcuttur. Ancak “Endise
ve Sikint1” temasi altinda maddeler halinde siralanan bu kodlarin frekanslari bir olmustur.
Mesela, tarama formunun Ggiincii sorusunun ilk asamasi olan “itme, Momentum ve Carpismalar
konularimin islendigi derslerde kullanilan bu ydntemin begenmediginiz kisim(lar)1 nelerdir?
Nedenleriyle agiklaymiz.” sorusuna, K24 kodlu katilime1 “Derslerin uzun siirmesinden dolay:
stkilyyorum.” seklinde, K17 kodlu katilime1 “Korku ve sikinti olusturdugu igin soru-cevap
kisimlari.” seklinde ve K21 kodlu katilimer da “Ogrencilerin derse hazirliksiz gelisi dersleri
olumsuz etkiliyor.” seklinde cevap vermiglerdir.

Katilimeilar, tarama formlarinda, agiklama destekli REACT stratejisi ile ilgili endise ve
sikinti  yasadiklar1 konulara paralel olarak baz1 Onerilerde bulunmusglardir. Bunlar,
uygulamalarda kullamlan gorseller, deneyler, etkinlikler ile ders siireleri ve daha zevkli klasik
bilgi sunumu konularinda olmustur. Ancak Sekil 1’e gore, tipki “Endise ve Sikint1” temasini
olusturan kodlarin frekanslar1 gibi “Oneri” temasini olusturan bu kodlar da katilimcilar
tarafindan cok az sayida, gorseller kodu iki, diger kodlar ise birer kez belirtilmistir. Ornegin,
tarama formunun Uguncu sorusunun ikinci asamasi olan “Derslerde kullanilan bu yontemin
begenmediginiz kisim(lar)1 i¢in ne tiir bir degisiklik yapilmasimi Onerirdiniz? Detaylica
aciklaymiz.” sorusuna, K24 kodlu katilimci “Dersler normal saatinden erken bitirilmeli.”
seklinde ve K25 kodlu katilimer da “Teorik bilgiler kiiciik kagitlarda eglenceli notlar halinde
sunulmali.” seklinde cevap vermistir.

Son olarak, Sekil 1 incelendiginde, katilimcilar, agiklama destekli REACT stratejisinin
fizik 6gretiminde kullamlmasi hakkindaki disiinceleri dogrultusunda uygulamalarda kullanilan
ders materyalleri hakkinda da goriis belirtmislerdir. Tarama formu verilerine gore, katilimcilar
tarafindan, ders materyallerinin gorsellerle zenginlestirilmis olmasi yedi ve materyallerin ilgi
cekici olmasi da iki kez belirtilmistir. Ornegin, tarama formunun ikinci sorusuna, K5, K7, K9,
K15, K16, K18 ve K22 kodlu katilimcilar “Materyallerin gorsellerle zenginlestirilmesi ¢ok
etkiliydi.” seklinde cevap verirken, tarama formunun 4. sorusuna, K5 ve K24 kodlu katilimcilar
“Ders materyalleri ¢ok iyi ve ilgi ¢ekici oldugu i¢in isterim.” seklinde goriiglerini belirmislerdir.

Tartisma

Tarama formlarindan elde edilen verilerin bir biitiin olarak degerlendirildigi, bu verilerden elde
edilen ortak tema ve bu temalara ait kodlarin yer aldig1 Sekil 1’e gore, katilimeilarin agiklama
destekli REACT stratejisi ile ilgili diiglinceleri genel olarak alti temada toplanmustir. Bu
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temalardan katilimcilarin agiklama destekli REACT stratejisini 6grenme ile iliskilendirmeleri
daha ¢ok stratejinin O6grenme tizerindeki kalicihigr ile ilgili olmustur ki bu durum agiklama
destekli REACT stratejisinin uygulandigr deney ve geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol
gruplarinin gecikmis kavram testi sonuglari ile desteklenmistir. Gecikmis testte, IBM SPSS
v22’de yapilan bagimsiz orneklemler t-testi sonuglarina gore, deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur (Xgeney=39,6; Xkontroi=28,5; tug=2,599: p=0,012<0,05). Bununla beraber ag¢iklama
destekli REACT stratejisinin anlasilir, zevkli, ilgi ¢ekici ve kolay olmasinin yani sira is birlikli
Ogrenmeyi sagladig icin 6grenmeye pozitif etkileri oldugunu belirtmislerdir. Nitekim literatiirde
de REACT stratejisinin pozitif 6grenme ortaminin olusturulmasinda etkili oldugu belirtilmistir
(Costu, 2009; Crawford, 2001). Grup ¢alismalar1 ve is birlik¢i uygulamalar 6grencilerin ders
basarisin1 ve diisiinme becerisini gelistirir (Kovac, 1999; Ozmen ve Yildirim, 2005; Sisovic ve
Bojovic, 2000). Bu arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin grupga yaptiklar: galismalar
sonucunda kimlik ve 6nemli olma hissi gibi sosyal duygularinin gelistirilmesi, bu durumun
sebebi olarak gorilebilir (Davidson, 1990).

Sekil 1’e gore, katilimcilarin agiklama destekli REACT stratejisine uygun hazirlanan
ders materyalleri hakkindaki disiinceleri ise materyallerin gorsel ve ilgi cekici oldugudur.
Ayrica agiklama destekli REACT stratejisinde kullanilan materyallerin gergek hayattan
ornekleri kapsiyor olmasi konunun somutlastirilmasina da yardimer olmustur (Ultay ve
digerleri, 2014). Bilgilerin giinliik yasamla iligkilendirilmesi &gretimin kaliciligim1 da olumlu
yonde etkilemektedir (Ultay ve Calik, 2012). Bununla beraber literatiirde de giinliik yasamla
iligkilendirilen derslerin 6gretmen adaylar1 tarafindan daha fazla ilgi gordiigiine dair sonuglar
elde edilmistir (Aktas, 2013; Bulte, Westbroek, de Jong ve Pilot, 2006; Campbell ve Lubben,
2000).

Sekil 1’e gore, aciklama destekli REACT stratejisinin dgretmen adaylarmin aktif
katilimim saglamasi, onlarin fikir aligverisi yapmalarima yardimci olmus ve dolayisiyla
tartigmaya uygun bir ortam hazirlanmistir. Bu noktalar, stratejinin, ders sunumu ile ilgili olumlu
yonleridir. Saka’ya (2011) gore, REACT stratejisine ve baglam temelli yaklasima uygun
hazirlanan dersler 6grenci merkezli olduklar i¢in dgrencilerin 6grenmelerini ve fizik dersine
karg1 tutumlarini olumlu yonde etkilemektedir. Nitekim katilimcilarin agiklama destekli REACT
stratejisi ile ilgili sunduklar1 Oneriler de yine Ogrenci merkezli aktivitelerin artirilmasi ile
ilgilidir. Ornegin katilimcilar deneyler ve etkinliklerin sayisinin artirilmasini dnermislerdir.

Aciklama destekli REACT stratejisi ile ilgili tiim bu olumlu noktalara ragmen, bazi
katilimcilar bazi konularda hala endise ve sikinti duyduklarm dile getirmiglerdir. Ornegin
Ogretim siirecinde yer alan soru-cevap ve tahmin yiiriitme asamalarinda katihimcilar endise ve
sikinti duymuslardir. Bunun sebebi de bazi 6gretmen adaylarinin aktif olarak derse katilmak
istememeleri olabilir. Clinkli bundan 6nceki 6gretim hayatlarinda bilgiyi hazir almaya aligkin
olduklarindan, aktif 6grenme siirecine alismak ve adapte olmak zor gelmis olabilir. Ayrica
siirekli heyecan, aktiflik ve arastirma tizerine kurgulanan bir 6gretim onlar1 yormus veya sikmig
da olabilir. Bu durum aktif 6grenmeye dayali yontem ve tekniklerin kullanildigi 6grenme
ortamlarina karsi bir siire sonra 6gretmen adaylarinin direng gostermelerine neden olabilir
(Ozsevgeg, 2007).

Aciklama destekli REACT stratejisi ile birlikte, Ogretmen adaylart REACT
stratejisindeki gibi smav kaygisina diiserek, Ogretmenin diiz anlatim yapacagr bdoliim
beklentisine kapilmamuslardir (N. Ultay, 2012). Nitekim agiklama destekli REACT stratejisi ile
goriislerin sorgulandigl tarama formunda da katilimecilar bu konuyla ilgili olumsuz bir goriis
bildirmemislerdir. Aciklama destekli REACT stratejisinin biitiin agamalarinda, katilimcilarin
gerek duymasi halinde, arastirmaci agiklamalar yaparak onlarin konuyu daha net anlamalarina
yardimcr olmus olabilir. Ac¢iklama ilkesinde katilimcilarin aliskin olduklari sekilde bilginin
aciklanmasi kendilerini giivende hissetmelerine yol acmus olabilir. Ayrica kullamilan giinlitk
yagamla iligkili materyal ve baglamlar katilimeilarin ilgisini konuya ¢ekmis, yapilan aciklamalar
ise konuyu daha iyi anlamalarina yardimei olmus olabilir.

REACT stratejisinin biitiin asamalar1 isminde yazilan sira ile degil, dongiisel olarak
kullanilmaktadir (Catlioglu, 2010; Navarra, 2006). Bu sebeple eklenen “Aciklama” ilkesi de
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aragtirmaya ayr1 bir asama olarak degil, biitiin agamalarina gerekli yerlerde kullamlmak iizere
dongiisel olarak eklenmistir. Bununla birlikte, “Agiklama” ilkesi teorik bilgilerin diiz anlatimla
verilmesini gerektirmez. Farkli 6gretim yontem ve teknikleriyle zenginlestirilerek katilimcilarin
sikilmas1 onlenebilir (Ozmen, 2002). Nitekim bu arastirmada da ¢arpismalar konusu anlatilirken
agiklama ilkesinde simiilasyonlar kullanilmigtir. Bu sayede aciklanan teorik bilgiler
gorsellestirilerek  somutlastirilmistir.  Agiklama destekli REACT  stratejisine  yonelik
katilimeilarin goriisleri dikkate alindiginda, stratejinin konunun somutlagtirilmasinda etkili
oldugunu sdylemeleri buna &rnektir. Ayrica katilimcilarm, tarama formunun (Ek-1) Gglincu
sorusunun ikinci bolimiindeki soru i¢in, konu anlatimlarmi kii¢iik eglenceli notlar seklinde
istemeleri, konu hakkindaki acgiklamalari diiz anlatim olarak istemediklerinin gostergesidir. Bu
sebeple aciklama ilkesi farkli 6gretim yontem ve teknikleriyle zenginlestirilerek kullamlabilir.

Sonuclar ve Oneriler

Aciklama destekli REACT stratejisinde gilinlik yasamla iliskili 6rnek ve baglamlarin
kullanilmas1 katilimeilarin ilgilerini canli tutmus ve agiklama destekli REACT stratejisine dayali
uygulamalar hakkinda katilimcilar olumlu yénde goriisler bildirmislerdir. Ornegin giinliik
yagamla iligkili 6rnek ve baglamlar akilda kalicilig1 sagladigi gibi, ayrica bu sayede derslerin
daha zevkli, anlasilir ve ilgi ¢ekici oldugu sonucuna ulagilmistir. Agiklama destekli REACT
stratejisinde kullanilan giinlik yasama dayali 6rnek ve segilen baglamlar katilimcilarin ilgi ve
motivasyonlariyla direkt iliskili oldugundan, se¢ilen 6rnek ve baglamlarin katilimcilarin ilgisini
cekecek ve tamamina hitap edecek sekilde belirlenmesi Onerilir. Aciklama destekli REACT
stratejisine dayali uygulamalar 6gretmen adaylarmin aktif katilimini saglayarak onlarin
motivasyonlarmi artirmig oldugu disiiniilmektedir. Katilimcilarin agiklama destekli REACT
stratejisi ile ilgili goriisleri dikkate alindiginda, kendilerinin derslere en ¢ok aktif olarak
katilmalarini begendikleri ve bu konuda onerilerde bulunduklar i¢in, agiklama destekli REACT
stratejisine dayal1 yapilacak uygulamalarda deney, etkinlik ve onlarin aktif katilimim saglayacak
her tur aktiviteye 6zellikle yer verilmesi onerilmektedir.

Katilimcilarin agiklama destekli REACT stratejisine dayali uygulamalarla ilgili olarak,
konu ile ilgili teorik bilgilerin sunuldugu bir agiklamaya ihtiyag duymamalar1 veya bu konuda
olumsuz goriis bildirmemeleri, REACT stratejisinde “Agiklama” ilkesinin olmamasiyla ilgili
ortaya ¢ikan sikintinin giderildigini gostermektedir. Bununla birlikte agiklama destekli REACT
stratejisinde  dongilisel olarak kullanilan “Aciklama”larin  etkili oldugu katilimcilarin
goriislerinden anlasilmaktadir. Bu da REACT stratejisine “Agiklama” ilkesinin eklenmesinin
olumlu sonug verdigini gostermektedir. Bu sebeple katilimecilarin agiklama destekli REACT
stratejisi ile ilgili goriigleri dikkate alindiginda, konu ile ilgili yapilacak agiklamalarin diiz
anlatimdan ziyade farkli 6gretim yontem ve teknikleriyle zenginlestirilmesi (bu arastirmada
kullamlan simiilasyonlar gibi) 6nerilmektedir.

Ayrica, tutumun kisa slirede degismesinin veya degistirilmesinin zor oldugu
bilinmektedir (Karamustafaoglu, 2003; Saglam, 2005). Bu sebeple bu arastirmada tutum yerine
Ogretmen adaylarmin agiklama destekli REACT stratejisinin fizik dgretiminde kullanilmasi
hakkindaki diisiinceleri arastirilmistir. Agiklama destekli REACT stratejisi ile ilgili
katilimcilarin  olumlu diisiinceleri, daha uzun siireli yapilan arastirmalarda tutumun da
degisebilecegini diisiindiirmektedir. Bu baglamda, agiklama destekli REACT stratejisinin
kullanildig1 daha uzun siireli arastirmalarda fizik dersine karsi olan tutum da arastirilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

The context-based learning approach, which foresees students to use familiar contexts to
associate new knowledge with the experiences of their daily lives, is based primarily on
constructivist learning approach. The creation of a need-to-know basis is the cornerstone of the
context-based learning approach and is also very meaningful in terms of teaching. Learning will
be meaningful and permanent as students learn by doing. In this way, as the compatibility of the
information with each other will increase, the interest and motivation of the students will also
increase.

One of the strategies used in learning environments to fulfill the objectives that the
context-based learning approach aims to achieve is the REACT strategy. Some studies in the
literature have pointed out the problems encountered during the implementation of the REACT
strategy and the need to develop the REACT strategy. The common point in these studies is the
problems arising from the lack of the "explanation™ principle in the REACT strategy.

Making explanations help students to change insufficient preliminary thoughts with
more accurate ones because students often have difficulty finding new ways of thinking without
the help of the teacher. In this sense, it is thought that during the education and training,
especially the extended version of the REACT strategy in which the lack of explanation
principle is experienced, the explanation-assisted REACT strategy should be tried in the
teaching environments.

It is noteworthy that the subject of impulse, momentum and collisions is very little
studied when considering the physics education studies on which the context-based learning
approach is used. In fact, the subject of impulse, momentum and collisions is a subject that
students are familiar with in their daily lives. In this context, it is important teaching this subject
within the context of everyday life and implementing the explanation-assisted REACT strategy
which is an extended version of the existing REACT strategy as suggested in some studies that
students and teacher candidates have a lot of alternative concepts about impulse, momentum and
collisions. From this, the main aim of this study was to examine the science teachers' ideas
about the use of the explanation-assisted REACT strategy in physics teaching.

The study was suited to the case study method since it was attempted to determine the
opinions of the teacher candidates about the explanation-assisted REACT strategy in the study.
The case method is a method in which one or more events, the environment, the program, the
social group, or other interrelated systems are examined in depth. In this study, it was used to
deeply consider the thoughts of a group about a particular subject. The sample of this research
was consisted of 25 teacher candidates who were studying in the first grade in Giresun
University Faculty of Education Science Education Department.

In this study, a questionnaire was used as a data collection tool. The form consisting of
open-ended questions aimed to acquire in-depth information about the teaching strategy from
the teacher candidates.

Before examining teacher candidates’ opinions about the explanation-assisted REACT
strategy, they were taught impulse, momentum and collisions subject in accordance with the
explanation-assisted REACT strategy over a 10-hour course (10*50 minutes = 500 minutes) in
General Physics | and General Physics Laboratory | courses.

Findings
The opinions of the science teacher candidates about the strategy were grouped under six
themes. These themes were stated as “learning”, “presentation”, “real life”, “anxiety and

% 9

trouble”,”suggestion” and “course materials”.
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When Figure 1 in which the participants’ opinions about the explanation-assisted
REACT strategy were presented was considered, the participants stated that learning was
permanent 36 times in the questionnaire. According to the questionnaire data, the participants
stated that “the cooperative learning takes place in the strategy” 19 times, that “the learning is
interesting and easy” 13 times, and that “the student centered learner was achieved in this
strategy” seven times. In the questionnaire data in which it was indicated that “the explanation-
assisted REACT strategy eliminated prejudices” four times, the participants stated that “learning
was individualized and was made deepened by the strategy” three times, “the strategy was
related to preliminary knowledge” once.

When the theme of "presentation™ was examined, the participants indicated that they
were actively involved in the presentation of lessons based on the explanation-assisted REACT
strategy. This data on active participation was found 12 times in the questionnaire data. During
the presentations, it was seen that the creation of the ideas and discussion environments that
made the conceptual learning worked better was stated for five times, the effective explanations
and the narration of the subjects were indicated by the participants three times in total.

When the "real life" theme was examined, it was mentioned by the participants in the
questionnaire data that “the subject is related to the real life” nine times, and “the information is
embodied in this way” two times.

Participants also expressed their anxiety and distresses with the explanation-assisted
REACT strategy. In this context, participants had anxiety and distresses about the class hours,
readiness, content knowledge about the subject, recall of the materials used in the lessons, and
question-answer parts of the lessons. However, the frequencies of these codes, which were listed
as "Anxiety and Distress", were first participants had made some suggestions according to the
codes under this theme. In addition, it had been stated seven times that the course materials had
been enriched via the visuals by the participants. It had also been mentioned twice that the
materials were interesting.

Discussion

Participants mostly associated the explanation-assisted REACT strategy with the permanency of
the strategy over learning. However, they pointed out that the explanation-assisted REACT
strategy was positively affected learning because the strategy was understandable, enjoyable,
engaging and easy to learn, as well as it was provided cooperative learning. Indeed, it is stated
in the literature that the REACT strategy is effective in establishing a positive learning
environment.

The participants' thoughts on the course materials prepared in accordance with the
explanation-assisted REACT strategy were visual and interesting. In addition, the fact that the
materials used in the explanation-assisted REACT strategy included real-life examples also
helped to make the subject concrete. Associating information with everyday life also affected
the permanence of teaching positively. In the literature, however, the results showed that the
lessons related to daily life were attracted more attention by teacher candidates.

Together with the explanation-assisted REACT strategy, teacher candidates had not
been exposed to the test anxiety as in the REACT strategy in which they were waiting for the
presentation of the content knowledge. As a matter of fact, participants did not give any
negative opinion on this issue in the questionnaire form. In all stages of the explanation-assisted
REACT strategy, if the participants needed it, the researcher could have made some
explanations for the clarity and helped them understood the subject better. Making explanations,
as the participants were accustomed to in before lessons, may have caused them to feel safe. In
addition, the materials and contexts associated with everyday life used attracted the interest of
the participants and the explanations could have helped to understand better the subject.

Conclusions and Suggestions

Participants commented positively about the use of contexts related to everyday life in the
explanation-assisted REACT strategy and on the implementation of the strategy. Since
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examples and selected contexts based on everyday life used in the explanation-assisted REACT
strategy were directly related to the interests and motivations of the participants, it is suggested
that the selected contexts should be interesting and appealing to the participants.

The fact that the participants did not need an explanation of the theoretical information
on the subject or not give the negative feedbacks on this issue showed that the difficulty with
regard to the lack of the "explanation” principle in the REACT strategy has been overcome.
However, it is evident from the views of participants that the "explanations" used cyclically in
the explanation-assisted REACT strategy were effective. This shows that the addition of the
"explanation" principle to the REACT strategy had a positive effect. For this reason, it is
suggested that the explanations to be made about the subject should be enriched by a variety of
different teaching techniques. It is also known that it is difficult to change the attitude in a short
time. For this reason, instead of attitudes in this study, teacher candidates’ thoughts were
searched about the strategy. Participants' positive thoughts on the explanation-assisted REACT
strategy suggest that attitudes may change in longer-term studies. In this context, the attitude
towards the physics course can also be investigated in longer studies using the explanation-
assisted REACT strategy.

EK 1. Tarama Formu
TARAMA FORMU

AdSoyad: ..................... Smf: ... Ogr.No: ................. Yas: ......... Cinsiyet: .......

Aciklama: Bu tarama formu sizin Itme, Momentum ve Carpismalar konularmin islendigi derslerde kullanilan yéntem,
6grenme yaklagimi, etkinlikler, materyaller ve dersin iglenisi hakkinda goriis, oneri ve elestirilerinizi almak
amactyla hazirlanmistir. Liitfen samimi cevaplar veriniz.

Ogr. Gor. Eser ULTAY

e itme, Momentum ve Carpigmalar konularinin islendigi derslerin alistk oldugunuz geleneksel dgretim
yaklagimindan (genelde diiz anlatimin yapildig1 diger konularda oldugu gibi) farkli olarak (baglam
temelli 6grenme yaklagimiyla) islenmesi hakkindaki diigiinceleriniz nelerdir? Detaylica agiklayimiz.

e itme, Momentum ve Carpismalar konularinin islendigi derslerde kullanilan bu yéntemin begendiginiz
kisim(lar)1 nelerdir? Nedenleriyle aciklaymiz.

e itme, Momentum ve Carpigmalar konularnin islendigi derslerde kullamlan bu ydntemin
begenmediginiz kisim(lar)1 nelerdir? Nedenleriyle agiklayiniz.

e Derslerde kullanilan bu yontemin begenmediginiz kisim(lar)1 i¢in ne tiir bir degisiklik yapilmasini
onerirdiniz? Detaylica agiklayiniz.

819



Ultay ve Alev

e Bundan sonra da fizik derslerinin bu gekilde iglenmesini ister miydiniz? Nedenleriyle a¢iklayiniz.
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