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RESUME

Les changements et les actualisations dans les activités d'enseignement et de formation sont une réponse
aux besoins d’actualisation qui émergent dans le contexte du monde moderne. L'enseignement des langues
étrangeres vise a développer des compétences autonomes ainsi que la capacité d'utiliser la langue cible de
manicre efficace, précise et courante dans les circonstances actuelles. L’approche actionnelle incluse dans
le CECRL est privilégiée dans 1’enseignement des langues étrangeres. Cette approche vise a former des
utilisateurs capables d'interagir dans la société cible a travers le discours verbal et les comportements non
verbaux. Elle propose un certain nombre de taches (actions) que 'apprenant-utilisateur devrait effectuer
afin de favoriser l'interaction sociale donc, 1’acquisition de compétences interculturelles est I'un des
principaux objectifs de 1’approche actionnelle. Dans cette étude, il a été examiné si les criteres et les
compétences ciblées déterminés a partir des taches proposées a I'utilisateur de la langue dans le manuel
Odyssée, méthode de frangais, préparé pour le niveau Al étaient cohérents avec l'approche actionnelle
décrite dans le CECRL. Dans ce but, les taches a réaliser dans chaque unité ont été analysées en tenant
compte des thémes, des applications et des activités linguistiques. Cette analyse est de nature qualitative,
et les données ont été examinées a 1’aide de la technique d’analyse du document.

Mots clés : Enseignement du frangais langues étrangeére, perspective actionnelle, taches, analyse du manuel.

0z

Egitim ve 0gretim faaliyetlerindeki biitiin degisiklik ve giincellemelerin temelinde, giinlimiiz diinyasinin
kosullarinda ortaya ¢ikan ihtiyaclara cevap vermek yatmaktadir. Yabanci dil 6gretimi de benzer sekilde
giiniimiiz kosullarinda hedef dili etkili, dogru ve akici sekilde kullanma becerisi ile beraber dilsel-iletigsimsel
ozerklik yetisinin dil kullanicisi-6grencisinde gelistirilmesini hedeflemektedir. Bu cercevede yabanc: dil
ogretiminde Avrupa Dilleri Ortak Bagvuru Metninde yer alan Eylem Odakli Yaklagim tercih edilmektedir.
Eylem Odakli Yaklagim hedef toplum iginde sozlii iletisim kadar sozsiiz iletisim ve davraniglar aracilig ile de
etkilesime gecebilen dil kullanicilar yetistirmeyi amacglamaktadir. Toplumsal anlamda etkilesim ve uyumu
desteklemek i¢in dil 6grenen bireye gergeklestirmesi gereken birtakim eylem/etkinlikler sunmaktadir. Diger
yandan Eylem Odakl Yaklasimda kiiltiirleraras: iletisim becerisi kazanimi 6ncelikli hedeflerden biridir. Bu
calismada A1 seviyesi icin hazirlanmis Odyssée adli Fransizca ders kitabinin dil kullanicisina onerilen
gorevlere dayali olarak belirlenen kriterlerin ve hedeflenen becerilerin, Avrupa Ortak Diller Bagvuru
metninde aciklanan eylem odakli yaklagimla tutarli olup olmadig1 incelenmistir. Bu amagla her iinitede
gerceklestirilecek gorevler temalar, uygulamalar ve dilsel etkinlikler dikkate alinarak analiz edilmistir.
Calisma, dogasi geregi nitel bir calismadir ve veriler belge ¢oziimlemesi teknigi ile incelenmistir.
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Anahtar Sozciikler: Fransizca yabanct dil 6gretimi, eylem odakli yaklasim, eylem/etkinlikler, kitap
incelemesi.

INTRODUCTION

Notre époque évolue a un rythme difficile a suivre, avec d’innombrables changements
qui se produisent dans divers domaines. Ces changements engendrent de nouvelles conditions
dans tous les aspects de la vie ceux qui créent ainsi de nouvelles attentes et de nouveaux besoins
a satisfaire. Etre capable de suivre ces changements tant au niveau national qu'international et de
s'y adapter au fil du temps sont devenus une nécessité pour I’individu au monde moderne. La base
de tous les changements et de toutes les mises a jour dans les activités d'enseignement et de
formation réside dans la réponse aux besoins qui émergent dans les conditions du monde actuel.
L'enseignement des langues étrangéres vise également le développement de 1’autonomie de
I’apprenant (Holec, 1991) ainsi que sa capacité d'utiliser la langue cible de manicre efficace,
précise et courante dans les conditions actuelles. Dans cette optique, I’approche actionnelle
incluse dans le Cadre Européen Commun de Référence Pour Les Langues (CECRL, 2001) est
privilégi¢e dans 1’enseignement des langues étrangeres. L'approche actionnelle vise a former des
utilisateurs de la langue capables d'interagir au sein de la société cible par le biais du discours
verbal et des comportements non verbaux. Cette approche définit également I'utilisateur de la
langue comme un acteur social au sein de la société cible. De plus, elle propose un certain nombre
de taches (actions réelles) que l'apprenant de francais langue étrangére (désormais FLE) devrait
effectuer afin de favoriser l'interaction sociale et I'harmonie collective (CECRL, 2001). En outre,
I’acquisition de compétence interculturelle est I’un des principaux objectifs de cette approche si
bien qu’elle soutient la création d’un pont entre la culture cible et la culture source chez
I’apprenant en langue (Abdallah-Pretceille & Porcher, 2001). Bien que cette tendance crée une
perspective respectueuse et tolérante chez I'apprenant envers les différentes cultures, elle 'aide
¢galement a développer une conscience de sa propre culture. Ainsi cette approche engendre chez
I’apprenant une vision large et sensible aux valeurs universelles.

Par ailleurs, il est a noter que I’approche actionnelle est une méthode congue pour
préparer 'apprenant de FLE a des situations de communication réelles dans la société cible, tant
au niveau verbal qu’a celui non verbal. Le fondement le plus important de 1’approche actionnelle
est que I’accent est mis sur la fonctionnalité de la communication authentique et réelle. Dans cette
optique, I’approche actionnelle adoptée par le Cadre Européen Commun De Référence Pour Les
Langues est utilisée dans 1’enseignement des langues étrangéres depuis le début des années 2000.
A travers cette approche, toutes les ressources et capacités cognitives, affectives et kinésiques de
l'utilisateur de la langue, considéré comme un acteur social, sont prises en compte (CECRL,
2001).

L’approche actionnelle se concentre également sur la dimension pragmatique du langage.
En effet, cette approche considére la communication par le langage comme un moyen d’action et
de travail en commun (Puren, 2006). Dans les manuels congus selon cette perspective, certaines
taches sont présentées a l'apprenant de maniére intégrée avec les compétences linguistiques.
Ainsi, une tache est considérée comme tout objectif actionnel que I’apprenant-utilisateur
entreprend pour parvenir a un résultat en fonction d’un probléme de départ dans le CECRL.

A travers ces taches, l'utilisateur de langue est amen¢ a accomplir un travail, a résoudre un
probléme, a atteindre une vérité concréte. Pour y parvenir, on détermine dans un premier temps
les objectifs a atteindre dans la langue cible et les activités qui lui permettront d'atteindre ces
objectifs. Ces activités se situent tant aux niveaux micro que macro, les macro-activités incluent
les micro-activités. Toutes ces activités forment également un projet. Comme le souligne Saydi
(2015) “Pour qu’un projet puisse étre réalise, ['utilisateur de la langue doit mener a bien
certaines consignes, appelées tdches, seul ou en équipe”.
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La fonction la plus importante de ces taches est de permettre a l'apprenant de dépasser les
dialogues stéréotypes et limités figurant dans les manuels. Elles lui permettent de découvrir la
diversité d’utilisation de la langue cible, en explorant ainsi la richesse de cette langue, et préparent
I’apprenant a des situations de communication réelle rencontrées dans la vie quotidienne.

Un autre avantage essentiel de 1’Approche Actionnelle est que 1’accent est mis sur les
compétences en communication interculturelle. Grace a cette compétence, l'utilisateur de la
langue est principalement incité a établir des passerelles entre la culture cible et la culture source.
Ce pont permet a I’individu de développer une conscience de sa propre culture. Cette compétence
en communication souligne que la reconnaissance de la culture cible est aussi importante que la
langue cible dans I’enseignement des langues étrangéeres. Cette sensibilité améne ainsi I’apprenant
a prendre conscience des réalités qui sous-tendent ses propres valeurs culturelles. La compétence
interculturelle vise également a effacer les stéréotypes et les préjugés. Elle s'oppose a la
discrimination et a I'ethnocentrisme. Plutot, elle reconnait la diversité culturelle comme une
richesse. L objectif est de donner a l'individu une perspective plus large et pacifique (Bertocchini
& Costanzo, 2008 ; Abdallah-Pretceille & Porcher, 2001). Dans cette perspective, 1’individu
commence a découvrir les valeurs de différentes cultures. Tout en développant le respect et la
tolérance envers les différences culturelles, il acquiert également une vision large et sensible aux
valeurs universelles. De plus, la compétence interculturelle constitue I’outil le plus fonctionnel
qui montre a 'utilisateur de la langue la dimension authentique de la langue cible (Roura, 2014).
Elle transmet a I'apprenant 1'usage du langage naturel utilisé dans la vie quotidienne de la société
cible. Cette connaissance aide l'apprenant a découvrir différents niveaux de langue (argot,
familier, courant, etc.) et divers accents. Dans cette perspective, « ce métadiscours permet d 'une
part, de mettre en évidence le mode de construction privilégié du savoir sociolinguistique en
contexte didactique et, d autre part, d’en souligner les effets, lies a la reproduction d’un frangais
standardisé en vue de son enseignement et sa diffusion internationale » (Axampanopoulos, 2021 :
31). D’autre part, elle soutient également le développement des compétences de communication
non verbale, comme par exemple gestes des mains et des bras, et mimiques, (Al-Naggar & EL-
Zine, 2018 ; Teodorescu, 2010) qui constituent la partie intégrante de la communication.

Dans cette perspective, la fonctionnalité de I’enseignement des langues étrangéres est mise
en relief, ce qui fait I’élaboration du contenu didactique critique. Le processus d’enseignement
doit &tre minutieusement congu pour permettre a [’apprenant de développer a la fois ses
compétences linguistiques et communicatives au sein d’un cadre défini. Les objectifs des cours
de langue doivent étre clairement définis, et toutes les pratiques et activités doivent étre
fonctionnellement orientées vers ces objectifs.

Par ailleurs, le choix du manuel est capital dans le processus
d'enseignement/apprentissage des langues étrangeres, car celui sélectionné doit susciter l'intérét
et la curiosité de I'apprenant tout au long du processus (Ranchon, 2016). Comme Riquois (2010 :
130) le souligne « le manuel est a penser davantage au sein d 'un ensemble pédagogique dont les
différents éléments sont mis a la disposition des futurs utilisateurs que sont les enseignants, les
apprenants, les équipes pedagogiques et parfois également les parents. » De plus, le manuel est
déterminant dans la définition des concepts a aborder ainsi que dans 1'¢laboration des stratégies
pour atteindre les compétences et objectifs visés au fur et a mesure. Les cours sont dispensés selon
ce systéme établi, et les activités, basées sur les niveaux de compétences et le vocabulaire
contribuant au développement de ces compétences, ainsi que les pratiques d'auto-évaluation pour
l'apprenant, toutes inscrites dans le manuel, orientent le déroulement du processus
d'enseignement/apprentissage linguistique (Smyan, 2021). Le manuel devrait étre également
attrayant pour l'apprenant, plus précisément suscitant en lui le désir de découvrir la langue et la
culture qu'il étudie. De plus, il sert de guide a I'enseignant pour l'enseignement de la langue,
I’aidant a progresser de manicre systématique dans le contenu en fonction des objectifs visés et
des pratiques proposées au public cible.
En bref, le choix du manuel dans I'enseignement des langues étranggeres revét plus d’importance
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qu’on ne le penserait (Neves, 2014; Rochebois, 2011). Par conséquent, on peut avances que les
manuels sont des outils précieux qui proposent des pratiques sous forme de taches a réaliser dans
le processus d'enseignement des langues étrangeres. Ainsi, ces pratiques sont organisées de
maniere systématique et bien organisées qui permettraient a I’apprenant d’interagir directement
avec la langue et la culture cibles. Par ailleurs, choisir les bons manuels conformes aux exigences
de I'Approche Actionnelle du CECRL favorise 1’acquisition de la compétence interculturelle chez
l'apprenant ainsi que le développement des quatre compétences basiques linguistiques. De plus,
cela prépare 'apprenant a devenir un utilisateur autonome de la langue, lui permettant d’employer
la langue apprise de manicre indépendante et naturelle.

OBJECTIF ET METHODE DE LA RECHERCHE

Le but de cette étude est d'examiner le manuel intitulé Odyssée, méthode de frangais,
préparé pour le niveau Al (Abi Mansour et al., 2021), selon les principes de I'approche
actionnelle. L'approche actionnelle, comme son nom l'indique, est centrée sur les actions, d'une
maniere plus didactique, ainsi que sur les tiches a accomplir. La différence la plus importante de
cette approche par rapport aux autres méthodes est qu'elle vise a considérer 'utilisateur de la
langue comme un acteur social dans la communauté cible, en le préparant a interagir non
seulement par la communication verbale mais aussi par ses comportements (CECRL, 2001). Cette
approche prépare l'utilisateur de la langue de manicre concréte a participer aux activités
quotidiennes au sein de la communauté cible. Par exemple, en utilisant diverses structures
nécessaires pour organiser une activité surprise. Utilisation du langage approprié pour une
invitation, indiquer le lieu et I'heure de I'événement, décrire le lieu de 1'événement, les regles
vestimentaires attendues des invités, les informations sur la nourriture et les boissons, tous ces
actes langagiers nécessitent une connaissance correcte de la grammaire, du vocabulaire, et de la
culture cible.

Dans cette perspective, cette étude se concentre sur les taches avec les thématiques
culturelles et les activités linguistiques soutenues par I'approche actionnelle (CECRL, 2001), ainsi
que l'aspect interactionnel est pris en compte en raison des taches accomplies pour la société cible.
Dans ce cadre, les questions suivantes ont été posées :

1. Quels sont les thématiques culturelles abordées dans le manuel ?

2. Quelles sont les activités linguistiques présentés dans le manuel ?

3. Quels sont les taches proposées dans le manuel ? Ces taches sont-ils conformes aux
critéres de I'approche actionnelle du CECRL ?

4. Lorsque l'on considére l'ensemble du contenu du manuel, quelles compétences des
apprenants sont visées en termes du développement de I’approche actionnelle ?

Le choix de ce livre dans 1'é¢tude est motivé par sa nouveaute, la suffisance de ses éléments
visuels, la diversité des activités proposées, ainsi que par les applications tirées de situations de
communication réelle. En plus, la pluralité des auteurs du livre est également un autre facteur sur
ce choix car la pluralité d'auteurs, qui refléte I'interaction sur laquelle nous nous concentrons ainsi
que la diversité (des perspectives) qu'elle apporte dans le contenu et les activités.

Dans cette étude, la technique d'analyse de documents, qui est I'une des méthodes de
recherche qualitative, a été utilisée. L'analyse de documents est une méthode qui comprend
I’analyse et la description des documents qui peuvent fournir des informations sur le(s) sujet(s)
de fait destiné(s) a étre recherché(s). Elle permet également aux documents écrits, visuels ou
sonores liés au probléme étudié de fournir une source de données pour la recherche (Bowen,
2009). Par ailleurs, 'analyse de documents est une méthode systématique utilisée pour examiner
et évaluer de différents types de documents (imprimés et numériques). Cette méthode vise aussi
a rechercher le document, a analyser en détail le probléme, a Iui donner un sens et a l'interpréter
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(Corbin & Strauss, 2008). Selon Sak et al. (2021) cette technique est largement utilisée car elle
fournit des informations détaillées sur le phénomeéne étudié. Par conséquent, dans le domaine de
I’éducation, elle permet d’étudier les programmes éducatifs, les contenus des cours, I’efficacité
d’une éducation donnée et les pratiques éducatives.

RESULTATS

Dans cette partie, les résultats obtenus a partir de 1’analyse du manuel sont présentés. Avant
d’aborder le contenu, il serait appropri¢ de donner quelques informations principales sur le
manuel en question. Publi¢ par CLE International en 2021, ce livre a été créé par six auteurs :D,
Abi Mansour, S. Anthony, A. Soucg, P. Fenoglio, K. Papin et M. Vergues. Le manuel est décrit
comme suit au dos de la couverture :

-une expérience immersive de la francophone
-I’assurance d’arriver a bon port

-le gotit des autres

-une boite a outils flexible

Le livre de I’¢leve est composé de 9 unités, débutant par 1’Unité 0 (représentant le niveau
z€ro), suivie par I’Unité 1 (correspondant au niveau Al selon les critéres de CECRL), et se
terminant par 1’Unité 8. Chaque unité comprend 6 sections : thématiques, interactions, grammaire,
phonétique, vie quotidienne et projet. Le manuel met I’accent également sur les sujets relatifs a
la culture frangaise. Ainsi, une thématique culturelle est présentée dans chaque unité. Les
informations et les activités relatives a ces thématiques ont été examinés ci-dessous.

Tableau 1

Titres des Unités et Thématiques Culturelles

Unité Titre Thématique Culturelle

Unité 0 Tour du monde en frangais Le monde francophone

Unité 1 Bienvenue Les “nationalités” de marques

Unité 2 Des métiers de réve Un réalisateur, un éco-guide, une styliste

Unité 3 J’adore ma ville Les villes francophones

Unité 4 Nous tous Des familles célébres, une BD, un film

Unité 5 Une vie trépidante Les courses, le cinéma, les séries, la féte, les marathons, le Pari Roller

Unité 6 Le coin des bonnes affaires Les magasins parisiens, les achats alternatifs, les devises francophones,
la mode

Unité 7 Cuisine du monde Les petits déjeuners a travers le monde, une recette traditionnelle

Unité 8 Bon voyage Le récit d’aventuriers francophones, les déplacements professionnels,

I’aéroport de demain
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Comme le montre le Tableau 1, au début du manuel analysé, le titre de 1’unité 0, est « Tour
du monde en frangais ». Les pays francophones sont inclus sous cette rubrique générale. Dans
cette section, des personnalités célebres de différents domaines et de pays francophones sont
présentées, offrant ainsi une introduction générale a la culture de la langue cible : Tiken Jah
Fakoly, chanteur de reggae ivoirien ; Louise Mushikiwabo, femme politique rwandaise ; Tahar
Ben Jelloun, un écrivain, poéte et peintre franco-marocain ; Kim Thuy, écrivaine québécoise.
Ces différents exemples offrent a I’individu apprenant le francais la possibilité de faire découvrir
les pays francophones hors de France. Le vocabulaire visé pour cette unit¢ concerne les
salutations, les expressions de politesse ainsi que les jours et les mois. Dans la partie consacrée
aux interactions, on montre les actions pour interagir avec le public cible dans la vie quotidienne
: saluer, prendre congé, s’excuser. Comme Unité 0 est une introduction au frangais, il n’y a pas
de section consacrée a la grammaire. La section phonétique est dédiée a 1’apprentissage de
I’alphabet frangais afin que les apprenants se familiarisent avec le systéeme de cette langue
étrangere. Dans la rubrique “vie quotidienne”, on trouve des éléments tels que les consignes en
classe, la compréhension et la répétition des noms et prénoms ainsi que la découverte d’un plan
de ville. Dans cette unité, il n’y a pas de partie « projet » pour les apprenants en raison de leur
niveau 0 en langue.

Comme le montre le Tableau 1, les nationalités sont présentées dans 1’Unité 1, qui s’intitulé
«Bienvenue ». Pour aborder cette thématique culturelle qui comprennent les pays et les
nationalités, les apprenants connaissent le tutoiement et le vouvoiement, les métiers et les
formules dans un courriel. Dans la partie consacrée aux interactions, les utilisateurs de langue
apprennent a faire connaissance avec quelqu’un, a se présenter, a s’informer sur 1’identité de
I’autre et a présenter quelqu’un. A partir de cette unité, les apprenants (utilisateurs de langue)
commencent & apprendre la grammaire frangaise a travers les adjectifs de nationalité, le présent
du verbe « étre », les articles indéfinis (un, une, des), venir de/du, habiter en/au et la structure
pour poser la question « est-ce que c’est ? ». Dans cette unité, les apprenant découvrent ainsi les
structures linguistiques les plus fondamentales du francais utilisé lors des premicres rencontres
ou des présentations. En ce qui concerne la phonétique de I'unité 1, les apprenants connaissent
les consonnes, les voyelles et la liaison qui constituent la base du systéme phonétique du francais.
Pour ce qui est de la vie quotidienne, les rubriques ont été données de la fagon suivante : dans un
train ; échanges formels et informels ; les titres (Madame, Monsieur) ; louer une voiture. A la fin
de cette unité, les apprenants sont responsables de réaliser une tache intégrant les savoirs et les
savoir-faire acquis pendant 1’unité. Le projet intitulé « participer a un salon des métiers » offre
I’opportunité aux apprenants d’appliquer les connaissances et compétences étudiées dans la
premiere unité tout en favorisant leur développement et en leur offrant la possibilité de s’auto-
¢valuer.

Comme illustré dans le Tableau 1, I’Unité 2 intitulée « Des métiers de réve ? » vise a
découvrir différentes professions, telles que le réalisateur Denis Villeneuve, Ghislain, un éco-
guide gabonais et la styliste Marine Serre. Autour de cette thématique culturelle, les apprenants
abordent les métiers, le cinéma, les nombres, les animaux, la mode, les rituels d’une conversation
téléphonique et la description du temps avec la structure « il fait beau, il y a du soleil ». On observe
que les sujets sélectionnés dans cette unité sont abordés a un niveau légerement plus avancé par
rapport a la premiére unité.
Les interactions dans cette unité incluent les faits de demander et donner des informations
personnelles, demander des renseignements, exprimer ses préférences, compter, prendre un
rendez-vous, demander de répéter, d’épeler, d’expliquer et interagir.

En ce qui concerne la grammaire, les apprenants apprennent le présent du verbe « avoir » ;
le présent des verbes en -er ; les articles définis (le, la, les) ; le pluriel des noms, les pronoms
toniques et la question « quand ? ». Avec cette unité, l'apprenant apprend désormais a participer
a des dialogues simples dans la vie quotidienne. Les voyelles orales [e], [?], [a] et les
enchainements ont été choisis pour la phonétique de I’unité 2. Quant a la partie consacrée a la vie
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quotidienne, les apprenants découvrent les expressions au travail et une premicre journée au
travail. A la fin de 1’unité, les apprenants se voient attribuer un projet nomme « trouver son métier
idéal » afin de les préparer a une étape essentielle de la vie sociale.

Comme illustrée dans le Tableau 1, I’Unité 3, intitulée « J’adore ma ville » explore les
villes francophones telles que Montréal, Kinshasa, Paris, Casablanca, Bruxelles». Les
thématiques culturelles de cette unité comprennent les lieux de la ville tels que les monuments,
les lieux de culte et les services ; les quartiers et les commerces de proximité ; les activités
quotidiennes ; les déplacements et les moyens de transport. Dans la partie consacrée aux
interactions, les apprenants développent la capacité de décrire une ville, de s’informer sur les
lieux, de décrire et de caractériser des lieux, de parler de ses gofits, de donner des instructions, de
parler de différents modes de transport et d’étre capable de s’en servir. En ce qui concerne la
grammaire, les apprenants étudient le présentatif « il y a », la négation, « qu’est-ce que c’est ? »,
les adverbes de lieu «ici, la», le présent des verbes irréguliers : faire, aller, prendre ; les
prépositions de lieu et I’impératif. Pour la phonétique, on fait travailler les apprenants sur les
lettres muettes et les voyelles orales [y], [u], [o] et [i]. La partie consacrée a la vie quotidienne
aborde un probléme fréquent que 1’on rencontre dans la vie urbaine : une panne de voiture. Le
projet est « découvrir les lieux de son quartier ».
Avec cette unité, on constate que l'apprenant commence a €tablir un pont entre la culture cible et
la culture source. En développant une conscience de sa propre culture, I’apprenant s’intégre
progressivement dans la culture cible.

Comme indiquées dans le Tableau 1, des familles célébres ; les Danon-Poupon, les Chedid,
La BD Aya de Yopougon, le film Ce qui nous lie constituent les thématiques culturelles de 1'unité
4 intitulée « Nous tous ». Les mots visés a enseigner pour cette unité incluent la famille, les
relations familiales ; la description physique ; les vétements et les accessoires de cérémonie ; les
meubles ainsi que les formules du faire-part de mariage et de la carte de veeux. Ces mots sont en
cohérence avec les thématiques culturelles présentées dans cette unité. Dans la partie consacrée
aux interactions, les apprenants sont amenés a s’informer sur les personnes, a relater un
é¢vénement récent, a décrire et caractériser des personnes, a décrire les relations entre des
personnes, a féliciter, a souhaiter, a faire des compliments et a exprimer 1’accord et le désaccord.
En ce qui concerne la grammaire de cette unité, les apprenants étudient la structure « qui est-
ce ? », les déterminants possessifs, le passé récent, le féminin et le pluriel des adjectifs, la place
de I’adjectif et les conjonctions « mais » et «et».
Dans cette unité, a travers les tiches d'interaction, l'apprenant se prépare a construire des
structures de phrases plus complexes en utilisant désormais les conjonctions. Les marques orales
du féminin et les voyelles orales constituent les notions de phonétique de 1’unité 4. Dans la partie
dédice au théme de la vie quotidienne, 1I’apprenant aborde le choix d’un cadeau d’anniversaire et
la participation a une féte d’anniversaire. Le projet a réaliser dans cette unité est « réaliser un
montage photo-vidéo a I’occasion d’un mariage. Ce projet implique des activités sociales qui
soutiendront le  développement de linteraction dans la communauté cible.
Le sujet du mariage a été choisi comme un exemple approprié pour comprendre les valeurs
fondamentales et les rituels liés au concept familial dans la culture cible.

Comme illustrée dans le Tableau 1, ’Unité 5 intitulé et « Une vie trépidante » comprend
diverses thématiques culturelles telles que les courses nautiques, le cinéma : les James Bond Girls,
les séries télé en Cote d’Ivoire, la Féte des Lumicres de Lyon, les marathons et le pari Roller. Le
vocabulaire enseigné dans cette unité comprend les tiches quotidiennes, les taches ménageres, les
loisirs, les sports, les lieux de sortie, ’emploi du temps (I’heure et la date), les formules
d’invitation, les vétements et accessoires de sport. Les sujets grammaticaux abordés comprennent
les verbes pronominaux ; le futur proche ; les prépositions de temps ; les verbes pouvoir, vouloir,
devoir, savoir du présent; la fréquence et la régle «il faut + infinitif ».
Dans cette cinquieme unité, l'apprenant, ayant déja acquis les principales structures
grammaticales, commence a utiliser le mode impératif avec les verbes auxiliaires. On enseigne a
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I’apprenant 1’intonation de la question et 1’opposition dans la partie consacrée a la phonétique de
cette unité. Participer au Pari Roller, exposer un probléme (manque d’équipement), donner des
consignes ont ¢t¢ déterminé pour la vie quotidienne. Le projet a réaliser dans cette unité est «
planifier une activité surprise ». Ce projet permet a I'apprenant de progresser vers un role plus
actif dans la communauté cible en développant ses compétences pour 1’organisation d'activités
sociales.

Comme illustrée dans le Tableau 1, I’Unité 6, intitulée « Le coin des bonnes affaires » met
I’accent sur le shopping et I'économie avec les thématiques culturelles suivantes : les magasins
parisiens, les achats alternatifs : les plateformes d’échanges et les achats locaux, Le Bon Coin, les
devises francophones, les pharmacies au Québec, les marchés, la mode : les sapeurs et les
influenceuses sur les réseaux sociaux. Le vocabulaire enseigné dans cette unité comprend les
objets quotidiens, les vétements et accessoires du quotidien, les achats (prix et moyens de
paiement), les lieux de la ville (magasins et commerces) et les couleurs, tous en cohérence avec
les thématiques culturelles présentées dans cette unité. Dans la partie des interactions, les
apprenants sont amenés a s’informer sur les choses, a décrire et caractériser des choses, a exprimer
I’accord et le désaccord, a compter, a demander et a donner des prix, a réaliser des transactions
simples, a obtenir un service ou un bien et a parler de ses gofits ». Pour activer ces interactions,
les apprenants apprennent les conjonctions « et » et « ou », « pour + infinitif », quel, quelle, quels,
quelles et les démonstratifs « ce, cet, cette, ces ». La phonétique aborde les voyelles nasales dans
cette unité permettant a l'apprenant de découvrir le francais d'un point de vue phonétique de
maniere plus détaillée. Pour la vie quotidienne, les thémes suivants : retirer de I’argent a un
distributeur, profiter de promotions et gérer les problémes de paiement. A la fin de I’unité 6, le
projet « choisir des souvenirs de son pays » est proposé. Dans la vie quotidienne, 1’action de retirer
de I’argent développe les compétences de communication non verbale, essentielles dans la vie
quotidienne, tandis que le projet choisi, en fournissant des exemples a la fois de la culture cible
et de la culture source, soutient efficacement 1’acquisition de compétences en communication
interculturelle.

Comme indiquée dans le Tableau 1, I’Unité 7 intitulée « Cuisine du monde » se focalise
sur la gastronomie avec les thématiques culturelles suivantes : les petits déjeuners a travers le
monde, le café et le thé dans les pays francophones, une recette traditionnelle : le rougail saucisses,
les bonnes maniéres a table, portrait de chef : Paul Toussaint, le restaurant, la réservation et le
menu. Pour le vocabulaire les aliments, les repas, la cuisine, les mesures et les quantités, le
restaurant, la réservation et le menu sont les thémes choisis. Les mots sélectionnés sont encore
cohérents avec les thématiques culturelles présentées dans cette unité. Dans la partie des
interactions, les apprenants sont amenés a exprimer leurs habitudes alimentaires, des quantités et
des mesures, a raconter des événements passes, a faire une réservation, a commander au restaurant
et a inviter (accepter ou refuser). La grammaire aborde 1’utilisation des articles partitifs, des
expressions de quantité et du passé composé. La phonétique de I’unité 7 comprend la révision
des voyelles nasales, I’accentuation et le rythme. Dans la partie de la vie quotidienne, les
apprenants apprennent a réserver un restaurant, a réagir a un probléme de commande dans un
restaurant et les auteurs concluent cette unité par le projet « participer a un repas ».
A ce stade, suivant les concepteurs/auteurs du manuel, ’apprenant est censé étre capable de
communiquer facilement avec d'autres personnes dans la vie quotidienne, tant en termes de
vocabulaire que de régles grammaticales. De plus, en accomplissant les interactions, les taches et
les projets donnés, l'apprenant acquiert des compétences qui lui permettent de s'intégrer
culturellement dans la société cible.

Comme illustrée dans le Tableau 1, la derniere unité 1’Unité 8, s’intitule « Bon voyage ».
Le récit d’aventuriers francophones (Christian Clot, Sarah Marquis, Jean-Louis Etienne, Eliott
Schonfeld), les déplacements professionnels (un reporter a Madagascar, une étudiante a
Casablanca) et I’aéroport de demain constituent les thématiques de cette derniére unité¢ du manuel.
Cette unité traite du vocabulaire de la nature, de la météo et de la technologie. En ce qui concerne
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les interactions, les fonctions langagiéres ont ét¢ identifiées : raconter des événements passés,
parler de ses projets, donner ses impressions, demander des renseignements, des informations et
demander ou proposer de ’aide. Du c6té de la grammaire, les prépositions temporelles (dans,
depuis, il y a), la comparaison, la cause et la conséquence sont les notions introduites aux
apprenants. La partie consacrée a la phonétique se concentre sur le son [wa] et sur 1’opposition
[g]/ [3 ]. Pour ce qui est de la vie quotidienne, les taches sélectionnées incluent « choisir un billet
de train, comprendre une carte d’embarquement et déclarer un bagage perdu ». A la fin de derniére
unité du manuel, on rencontre le projet « raconter un voyage ».

On constate que le projet donné dans la derniere unité est entierement axé sur les taches de
la vie quotidienne. Dans ce projet intitulé « Raconter un voyage », 1'objectif est de mettre en
pratique toutes les connaissances et compétences enseignées tout au long de l'unité. Cela inclut
s'adapter aux situations quotidiennes telles que choisir un billet de train, obtenir une carte
d'embarquement, déclarer un bagage perdu. Le projet vise a acquérir la compréhension des themes
tels que les voyages, la nature, les conditions météorologiques et la technologie, comme requis
par le sujet. Il active des fonctions interactives telles que la présentation de la cause-conséquence
en grammaire, l'utilisation de connecteurs temporels pour parler d'événements passés et le
transfert d'informations aux autres. Du coup, il ne serait pas faux de dire qu’a la fin de la huitiéme
unité, un apprenant qui a commencé au niveau débutant en frangais est préparé a utiliser
confortablement les compétences linguistiques du niveau Al. Les sujets de grammaire, les études
phonétiques, le vocabulaire et les tiches de complexité croissante sont structurés de manicre a
permettre une progression systématique de 'utilisateur de la langue.

Les activités et les exercices proposés visent a développer les compétences en production
¢crite et orale tout en soutenant également 1’acquisition des savoir-faire liés aux taches et aux
projets. Par ailleurs, a la fin de cette unité, 1'apprenant semble étre prét a utiliser la langue de
maniere autonome, ayant acquis des compétences en communication interculturelle ou du moins
ayant développé une sensibilisation a ce sujet.

CONCLUSION

Suite a I’analyse du document, nous avons conclu que manuel intitulé Odyssée, méthode
de Frangais Al a été préparé de manicre cohérente avec les objectifs et les principes de 'approche
actionnelle tels qu’ils sont définis dans le CECRL (2001), préparant ainsi l'apprenant a des
situations de communication réelle dans la société cible. Il a été constaté que l'utilisation
authentique de la langue cible a différents niveaux, en lien avec la vie quotidienne de la
communauté cible, renforce la capacité d’interaction de 1’apprenant au quotidien. Nous avons
aussi pu repérer que le manuel met l'accent a la fois sur les régles grammaticales et les
caractéristiques structurelles de la langue cible, progressant graduellement du simple au
complexe, tout en accordant une attention particuliére a la dimension phonologique. Dans ce
contexte, il a été observé que les activités proposées dans le manuel considéraient l'apprenant
comme un acteur social, conformément aux critéres de l'approche actionnelle, le préparant a
interagir dans la culture cible a la fois linguistiquement et socialement. Il a été aussi noté que les
taches proposées a la fin des unités offraient a I'apprenant la possibilité de s’auto-évaluer. En plus
de fournir des exemples actuels de différents domaines de la culture cible, le manuel introduit
¢galement d’autres pays (francophones) ou la langue cible est parlée, élargissant ainsi la
perspective de l'apprenant. Il a été observé que, dans les activités de production, en intégrant
parfois des exemples de la culture source, le manuel offre une véritable perspective interculturelle
avec une sensibilité de comme le soulignent (Martinez, 2023; Windmiiller, 2010 ; Méziani, 2009
; Abdallah-Pretceille & Porcher, 2001). En revanche, dans les projets réalisés a la fin des unités,
il a été demandé aux apprenants de passer en revue les informations culturelles acquises au cours
de 1'unité par rapport a leur propre culture. Ces activités jouent un role central en permettant a
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l'apprenant de travailler de maniére autonome, d’interagir avec son environnement et de
développer des compétences autonomes comme le précisent (Torug, 2013; Ibnelkaid, 2012 ; Tian,
2014).

Par ailleurs, les mots sélectionnés en fonction de la thématique abordée dans les unités
visent a enrichir le vocabulaire dans l'usage de langue. Les actions proposées sous le titre
d'interactions enseignent non seulement les régles grammaticales et les structures de phrases de
la langue cible, mais elles sont également consolidées par des activités phonétiques visant a
améliorer la prononciation dans la langue parlée (Abel, 2018). Ce sont principalement les actions
menées dans le cadre de la vie quotidienne qui permettent a I’apprenant de mettre en pratique la
communication non verbale ainsi que la communication verbale au sein de la société cible. Les
sections “projet” a la fin de ces chapitres répondent au principe de I’approche actionnelle (Bento,
2013 ; Bourguignon, 2007 ; Puren, 2006 ; CECRL, 2001). Elles forment 'apprenant en langue
comme un acteur social, en le préparant a interagir avec la société¢ cible a la fois par ses
comportements et ses mots (Alrabadi, 2012 ; Bagnoli et al., 2010 ; Kandeel, 2010 ; Rosen, 2009).
A cet égard, les activités proposées dans le manuel se concentrent sur les dimensions
pragmatiques et communicatives de la langue (Diaz Vasco, 2020 ; Silva, 2011). D’autre part, les
taches données dans les interactions et les projets du manuel, étant directement liées aux aptitudes
dont I'apprenant aura besoin dans la société cible, renforcent son intérét et sa motivation (Shairi
& Ghodsi, 2009). Cela permet ainsi a l'apprenant de langue d'utiliser la langue cible de manicre
plus efficace, précise et courante. Du coup, cela soutient directement [’interaction chez
I’apprenant (Delahaie, 2013). Il a donc été conclu que le manuel analysé développe simultanément
les compétences linguistiques (expression écrite/ orale, compréhension écrite/ orale) et les
compétences communicatives (interculturalité¢) de l'apprenant, tout en soutenant également ses
compétences autonomes. En raison de tous ces avantages, il a été conclu que le manuel est un
support fonctionnel pour I’enseignement du frangais comme langue étrangére.

En fonction des résultats obtenus dans cette étude, plusieurs recommandations ont été
développées pour de futures recherches. Il est recommandé, dans l'enseignement des langues
étrangeres, de privilégier des ressources qui favorisent 'utilisation efficace et fluide de la langue,
en mettant l'accent sur le développement de la dimension pragmatique chez l'utilisateur de la
langue. Par conséquent, le premier critére pour choisir les ressources pour les cours de langue est
de vérifier si elles incluent une approche axée sur les actions et des tiches favorisant l'interaction
avec la communauté cible, telles que définies dans le Cadre Européen Commun de Référence
pour les Langues. Ensuite, il convient d'évaluer si ces tiches contribuent au développement des
quatre compétences linguistiques de maniére appropriée, en tenant compte du niveau linguistique,
de I'age et des centres d'intérét du public cible. Dans ce cadre, de nouvelles ressources complétes
(jeux mettant l'accent sur l'interaction, travaux de groupe, applications technologiques, etc.)
pourraient étre développées pour I'enseignement des langues étrangéres a l'avenir. D'autre part,
l'impact des ressources actuellement utilisées sur les apprenants de différents niveaux éducatifs
(université, lycée, école primaire) pourrait étre mesuré. En comparant les effets des ressources
communes utilisées au méme 4dge et niveau de langue entre les apprenants, les forces et les
faiblesses pourraient étre identifiées, permettant ainsi de formuler des recommandations concretes
pour améliorer la situation. A ce stade, les enseignants de langues travaillant dans le domaine
pourraient se réunir pour partager leurs expériences et mener des séances de brainstorming, tout
en soutenant les ressources en classe avec des travaux communs pratiques en dehors des cours
(camps de pratique orale, ateliers d'écriture, etc.) pour soutenir le développement de la langue et
de la culture cible.
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GENISLETILMIS OZET

Egitim ve 0gretim faaliyetlerindeki tiim degisim ve giincellemelerin temelinde, gliniimiiz
kosullarinda ortaya ¢ikan ihtiyaclarin karsilanmasi yatmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde de bu
ihtiyaglarin etkin bir sekilde kargilanabilmesi ve modern diinya kosullarina cevap verebilmesi i¢in
Avrupa Dilleri Ortak Bagvuru Metni'nde yer alan Eylem Odakli1 Yaklasim olarak adlandirilan
yontem tercih edilmektedir. Eylem Odakli Yaklagim, sozlii iletisimin yani sira sdzsiiz iletisim ve
davraniglar yoluyla da hedef toplumla etkilesim kurabilen dil kullanicilarini yetistirmeyi
amaglamaktadir. Sosyal etkilesimi ve kolektif uyumu tesvik etmek igin dil 6grenen bireyin yerine
getirmesi gereken cesitli gorevler (eylemler) sunan bu yaklagim dilin pragmatik boyutuna
odaklanmaktadir. Bu ¢ergevede bireye Ogrenmekte oldugu hedef dilin kullamim cesitliligini
aktarirken, onu ayni zamanda giinliik hayatta karsilasilabilecek gergek iletisim durumlarina
hazirlamaktadir.

Eylem Odakli Yaklagimda dil 6grenen bireye kazandirilmasi hedeflenen 6ncelikli beceri
kiiltiirleraras iletisim becerisidir. Eylem Odakli Yaklagim bu beceriyi aktif hale getirerek dil
kullanicisinin hedef kiiltiir ile kaynak kiiltiir arasinda bir koprii kurmasina yardimci olmaktadir.
Bu koprii bireyin kendi kiiltiiriine dair farkindalik gelistirmesini saglarken diger yandan kiiltiirel
farkliliklara kars1 saygili, evrensel degerlere kars1 duyarli agik bir diinya goriisii benimsemesini
desteklemektedir. Ayrica kiiltiirlerarasi yeterlilik, hedef toplumun giinliik yasamindaki dogal dil
kullanimini, farkli dil seviyelerini ve aksanlar1 tanima olanagi sunmaktadir. Bununla birlikte
giinliik iletisimin ¢ok 6nemli bir pargasini olusturan so6zsiiz iletigim becerilerinin (jestler ve yiiz
ifadeleri) gelisimini de desteklemektedir. Hedeflenen bu kazanimlar dogrultusunda yabanci dil
Ogretimi silirecinin igerik ve islevi daha da énem kazanmaktadir. Nitekim 6gretme siireci, dil
Ogrenen bireye aktarilmasi istenen hem dilsel hem de iletisimsel becerilerin net sekilde
tanimlandig1 bir gerceve igerisinde gelistirmesine yonelik tasarlanmalidir. Amaglar, hedefkitlenin
ozelliklerine gore uygun sekilde belirlenmeli, tiim uygulama ve etkinlikler islevsel olarak bu
somut amagclart destekleyecek nitelikte olmalidir. Bu siiregte kullanilacak ders kitab1 segimi dil
Ogretimi slirecini dogrudan etkileyecek 6nemli bir kriter olusturmaktadir. Ders kitab1 6grenci i¢in
ilgi gekici olmal, lizerinde galistig dili ve kiiltiirii kesfetme arzusunu uyandirmalidir. Ogrencinin
derse karst motivasyonunu yiiksek tutmali ve monoton olmayan akici ve zengin bir igerik
sunmalidir. Ayrica segilen kitap ders akisinda 6gretmene de yol gosterici olup hedef kitleye
yonelik uygulamalar araciligi ile hedeflenen becerilerin sistematik bigimde ilerlemesine kolaylik
saglamaktadir.

Bu ¢alismanin amaci yabanci dil olarak Fransizca 6gretimi A1l (baslangig) diizeyi bireyler
icin hazirlanmis Odyssée isimli ders kitabin1 Avrupa Dilleri Ortak Basvuru Metni’nde detayl
olarak agiklanmig Eylem Odakli Yaklasimi amag ve ilkelerine gore incelemektir. Bu bakis
acisiyla soz konusu kitapta yer alan gelistirilmesi hedeflenen beceriler, kiiltlirel temalar,
uygulama/ etkinlikler ve iinite sonlarinda yer alan stratejik gorevler (eylemler) detayli olarak
incelenmigtir. Caligmada incelemek igin bu kitabin tercih edilmesinin nedeni, alt1 farkli yazari
iceren isbirlik¢i yapisi ile Eylem Odakli Yaklasimda savunulan kiiltiirleraras: perspektifle tutarls,
farklh bakis agilarin bir araya gelmesinden olusmus ¢ok yonlii bir ders araci olmasidir.
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Bu c¢aligmada nitel bir arastirmalarda siklikla tercih edilen dokiiman analizi teknigi tercih
edilmistir. Calismada elde edilen sonuglarin dogrultusunda, Fransizca dgretimi Al (baslangic)
diizeyi bireyler i¢in hazirlanmig Odyssée isimli ders kitabinda yer verilen, bir baslangic {initesi ve
sekiz Al dil seviyesine gore hazirlanmis toplam dokuz tinitenin tamaminin, dil 6grenen bireyi
hedef toplumdaki gercek iletisim durumlarina hazirladigi ve bu gerekge ile Eylem Odakli
Yaklasimin amag ve ilkelerine tutarh sekilde hazirlandigi gozlenmistir. Kitaptaki her {initeni
Eylem Odakli Yaklasimin 6ncelikli hedeflerinden olan kiiltiirlerarasi iletisim becerisi kazanimina
yonelik kiiltiirel temalar1 ele aldigi, bu kapsamda hem Fransiz toplumundan hem de hedef dil
Fransizcanin konusuldugu farkli frankofon iilkelerden zengin 6rneklerle desteklendigi tespit
edilmistir. Etkilesim ve projeler kisimlarinda verilen yonergelerle 6grencinin farkli toplumlardan
gosterilen ornekler ile kendi kiiltiirii arasinda baglanti kurdugu etkinlikler hem kaynak kiiltiire
kars1 farkindalik hem de kiiltiirel farkliliklara karsi duyarhilik ve anlayis gelisimini destekledigi
dikkat ¢ekmistir. Giindelik yasamdan verilen tamamen dogal, giincel ve Ozgiin (otantik)
dokiimanlar araciligi ile Fransiz dilinin farkl dil diizeyleri ve konugma dilinde yer alan ¢esitlilik
aktarilmigtir.

Diger yandan Odyssée isimli ders kitabinin hedef dilin hem dilbilgisi kurallarina hem de
yapisal Ozelliklerini yeterli sayida 6rek ve agiklama temel dil becerileri etkinliklerinin igine
yedirilerek verdigi gozlenmistir. Kitabin tamaminda iglenen konular ve oOrneklerin basitten
karmasiga dogru mantiksal bir siralama iginde verildigi goriilmistiir. Her iinitede 6zellikle yer
verilmis ses bilimsel etkinliklerin dinleme ve konusma (6zellikle telaffuz) becerilerini
giiglendirecek sekilde tasarlandigi tespit edilmistir. Unite sonlarinda verilen projeler dgrenciyi
iinite boyunca edindigi bilgi ve becerileri biitiinliik i¢inde kullanmaya yonlendirirken ayni
zamanda 6grencinin dzerk bigimde calisabilmesini ve 6z degerlendirme yapabilmesini gelistirdigi
gdzlenmistir. Ayrica etkilesim etkinliklerinin dil 68rencisinin ¢evresiyle etkilesime girmesine ve
paylasim, fikir aligverisi, ekip c¢alismasi gibi ortaklik bilincinin gelismesine katki sagladig
belirlenmistir. Bahsedilen tiim bu ¢iktilar sonucunda Odyssée isimli ders kitabinin Eylem Odakli
Yaklagimin kriterlerine uygun olarak dil 6grencisini sosyal bir aktor olarak ele aldigi, onu hem
dilsel hem de iletisimsel olarak hedefkiiltiirde etkilesime gercek anlamda hazirladigi goriilmiistiir.
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