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MATEMATIK DERSi OGRETMEN RQLLERiNiN YERINE GETIRILME
DUZEYINE ILISKIN OGRENCI ALGILARI

fsmail SAN?

Ozet

Bu arastirmanin amaci, ogretmen rollerinin yerine getirilme diizeyine iliskin 6grenci algilarini belirlemektir. Bu
amag dogrultusunda ilkogretim 8.sinif matematik dersi ogretmen rollerinin yerine getirilmesine iliskin ogrenci
algilart ne diizeydedir ve bu diizey ogretmenlerin hangi degiskenlere gore farklilasmaktadir seklinde ifade edilen
alt problemlere cevap aranmistir. Tarama modelinin kullanildigr bu arastirmanin evrenini, 2011-2012 egitim-
ogretim yilinda Malatya il merkezinde bulunan ve Milli Egitim Bakanligina bagli 71 resmi ortaokulunun 8. sinif
ogrencileri, drneklemini ise farkli sosyoekonomik ¢evrelerdeki okullardan “uygun/kazara érnekleme” yoluyla
alinan 371 égrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama amaciyla “Ogretmen Rollerine Iliskin Ogrenci
Algilar Olgegi” ile “Ogretmen Bilgi Formu” kullamimistir. Elde edilen verilerin analizi i¢in SPSS 17.0 paket
programi kullanilmis, Frekans (f), Yiizde (%), faktor analizinin yam sira Mann-Whitney U, Kruskall Wallis H
gibi anlamhlik testlerinden yararlanmimistir. Arastirmanin sonucunda, dgretmen rollerinin “¢ogu zaman”
kidemlerine, sinif mevcuduna, yoneticilik gérevi icra etme ve disiplin kurulu iiyeligi degiskenlerine gore anlamll
farkliik  bulundugu diger degiskenlere gore fark bulunmadigi ortaya ¢ikmistir. Calismada, matematik
ogretmenlerinin rollerini ¢cogu zaman gosterdikleri, mesleklerini severek yaptiklari, 6grencileri soru sormaya
tesvik ettikleri, ozgiivenlerinin yiiksek oldugu, teknoloji kullanimi konusunda yetersiz olduklari, gibi sonuc¢lara
ulasilmigtir. Bunun yami swra, bayanlarin erkeklere, lisansiistii ogretim gorenlerin gormeyenlere, yoneticilik
gorevi yiirtitmemig olanlarin yiiriitenlere ve disiplin kurulu tiyeligi olmayanlarin olanlara gore daha yiiksek; 16
yil ve iizeri kidemi olanlarin digerlerinden daha diisiik diizeyde yerine getirdigi gorilmiistiir. Bu sonuglar
dogrultusunda ogretmenlerin dgrencilere daha fazla soru sormasi, matematik 6gretiminde teknoloji konulu
hizmet-i¢i seminerler diizenlenmesi, 6gretmenlere yonelik o0gretim programi tamima swmaviarimin yapilmasi
yoneticilik ve disiplin kurulu iiyeliginin sonuglarinin adaylara hatirlatilmasi gibi 6neriler sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Matematik ogretimi, 6gretmen rolleri, 6grenci algist

STUDENT PERCEPTIONS RELATED TO MATHEMATICS TEACHER'S
LEVEL OF FULFILLMENT

Abstract

The purpose of this study is determining the student perceptions related mathematics teacher’s level of
fulfillment. To realize this goal this study tries to answer the following questions: “(a) what is the level of student
perceptions regarding the fulfillment of 8th grade mathematics teacher roles?, (b) which variables of the
teachers differ this level?”. The universe of the study is comprised of 8th grade students of official middle
schools in Malatya city center in 2012-2013 academic year. The sample was consisted of 371 eight-grade
students who were at the different socio-economic levels with the methods of convenient (accidental) sampling.
"Student Perception Scale Related to Teacher Roles” and "Teacher Information Form™ were used for data
collection in the research. For the analysis of the obtained data, statistical package program was used;
frequency (f), percentage (%), factor analysis, Mann-Whitney U, Kruskall Wallis H were used. As a result of the
research, it was found that there was no difference compared to the other variables in which the teacher roles
were performed at the "most of the time" level, the teachers were not able to benefit from the technological tools,
the genders of the teachers, the seniority, the class presence, the managerial duty and the variables of the
disciplinary board membership. In the study, results such as the fact that mathematics teachers often show their
roles, love doing their profession, encourage students to ask questions, have high self-esteem, and are
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inadequate in using technology. In addition, women, post graduated, do not have managerial duties or
disciplinary committee membership teachers perform more than the others do. On the other hand, teachers who
has 16 years or more seniority perform at a lower level than others do. In line with these results, following
suggestions were presented: teachers could ask more questions to the students, experts could organize the in-
service seminars on technology in teaching mathematics, could be applied curriculum recognition test to the
teachers, and reminding the candidates about the results of the management and disciplinary board
membership.

Keywords: Teaching mathematics, teacher roles, student perceptions

GIRIS

Bandura (1986)’ya gore Ogretmenlerin sinif igindeki ve disindaki hal ve hareketlerinin 6nemi yadsinamaz
derecede buyiiktiir (aktaran: Senemoglu, 2004). Bu énemin bir dogurgusu olarak &gretmenlerde bulunmasi
gereken Ozelliklerin tanmimlandigr goriilmektedir. Ogretmenlerin hareket gergevesini olusturan ve esnek olan bu

gorevlerin yerine getirilmesi; 0gretmenlerin farkli rolleri denemesine gerek birakmamasi ve dolayli olarak da
ogretim etkinliklerinin amaclarina ulagsmasini kolaylagtiracak olmasi nedeniyle gereklilik arz etmektedir.

Gelisen teknoloji ile birlikte 6gretmenin degerinin azalacagi goriigiiniin dillendirilmeye baglanmasina karsin
Ogretmenler, egitim i¢in vazgecilmez bir 6gedir. Teknolojinin gelismesi 6gretmenin degerini azaltmamakta,
bilakis 6grenciye kilavuzluk yapmak gibi yeni bir gérevi yiiklemektedir (Aytag, 2003). Ogretmen faktoriiniin
egitim i¢in konumu degisiyor olsa da, bu degisim 6gretmenlik mesleginin dnemini azaltmamaktadir.

Ulkenin egitim felsefesi dogrultusunda zaman icinde degisiklik gdsteren gérevler genel anlamda amaglarn
gergeklesmesini saglayict tutum, davranig, beceri ve yetkinlikleri i¢ine almaktadir. 2000°li yillarla birlikte
ogretmenlerden ¢esitliligi saglama, esitlik, tolerans, 6zgiirlik; yaraticiliga, duygulara ve sezgilere 6nem verme
degerlerine sahip olmasi beklenmektedir (Aytag, 2003).

Etkili 6gretmenin anahtar davraniglart ve rolleri ile bilgi ve becerilerin farkli sekillerde siralandigi goriilmektedir.
Borich (2013)’in dersin anlagilirh@ini, 6gretimsel gesitliligi, 6gretmenin géreve uyumunu, 6grenme siirecinde
yer almay1 ve O0grenci basart oranini oncelerken yaptigi gibi Reed ve Bergman'in (1992) da gozlenebilir ve
oOlciilebilir 6zelliklere yer verdigi goriilmektedir.

Etkin 6gretmen Ozellikleri ve rolleri siralandiginda dgretim uzmani, yonetici, giidiileyici, lider, danisman, cevre
diizenleyici ve model olmak gibi ideal insan 6zelliklerini gérmek miimkiindiir. Benzer sekilde: “Konu uzmanlhgi,
giidiileyicilik, dgrenenlerin farklhiligi, 6gretimin planlanmasi, 6grenme stratejileri, 6grenme ¢evresi, iletisim ve
degerlendirme” (Ozdemir, 1997) gibi dikkat edilmesi gereken dzelliklerin oldugu da goriilmektedir. Ogretimsel,
yonetimsel ve rehberlik etme gibi rolleri olan 6gretmenlerin bu rolleri yiiriitmedeki basaris1 6gretimin basarisini
biiyiik oranda etkilemektedir.

Matematik 6gretimi dzeline inildiginde ise, bu degerlerin alt kategorileri olarak tanimlanabilecek problem ¢6zme
stirecini, kavramlari, giigliikleri ve yaygin yapilan hatalart bilme, matematik programlarini bilme ve
kullanabilme, dersi planlama, 6gretim yontemlerini ve materyallerini kullanabilme, uygun degerlendirme
etkinliklerini se¢me ve kullanma ve matematik konularmma hakimiyet, sinif yonetimi bilgisi (Huckstep &
Thwaites, 2002; Goulding, Rowland & Barber, 2002) gibi gorevlerin ve rollerin dgretmenlerden beklendigi
goriilmektedir.

2005 yilinda yapilan ilkogretim matematik dersi 6gretim programu degisikliginin ardindan &gretmenlere bazi
gorevler yiiklenmistir. Bu gorevlerin Matematik Ogretmenleri tarafindan yerine getirilmesi durumunda
programin iglerlik kazanacagi ve amaglarina ulagacag: diigiiniildiigiinde, ilkogretim matematik dgretmenlerinin
tizerlerine diisen gorevleri yerine getirip getirmediklerinin ortaya konulmasinin, programin uygulamadaki
etkisine 151k tutacagi yorumu yapilabilir.

Konu hakkinda yapilan ¢alismalar incelendiginde farkli yaklagimlarin oldugu goriilmektedir. Bunlardan bazilari
Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin yeterli donanima sahip olmadigi ve dolayisiyla rollerini icra
edemediklerini bazilar1 ise 6gretmenlerin bu rolleri yeterli diizeyde yerine getirdikleri seklinde sonuglanmistir.
Arslan ve Ozpinar (2008), 6gretmen rolleri ile hizmet 6ncesi donemdeki kazanimlar arasinda bir uyum oldugunu
ve 0gretmen adaylarinin gerekli niteliklere sahip olacak sekilde yetistigini; Giinay (2016) 6gretmen adaylarinin
degisen ogretmen algisini benimsedigini belirtmistir. Diger taraftan Akdag ve Giines (2003) 6gretmenlerin
yaraticiliklar1 gelistirme rollerini yerine getirmede zorlandiklarini, Yurdatapan (2010) 6gretmen adaylarimin
ogretmen adaylarinin mecbur olmadik¢a geleneksel yontemlerden vazgegmedigini belirtmis olup dolayisiyla
Ogretmen rollerinin benimsenmedigi sonucuna ulagsmislardir.
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Bu aragtirmanin genel amaci; ilkdgretim ikinci kademede gorev yapan matematik dgretmenlerinin 2005 yilinda
degisen matematik dersi 0gretim programinda belirtilen rolleri ne derece yerine getirdiklerini 6grencilerin
algilarina dayali olarak ortaya koymaktir.

YONTEM
Desen

Bu caligmada betimsel arastirma yonteminden yararlanilmistir. Betimsel arastirma modellerinden tarama
desenine uygun olarak yiiriitiilen ¢aligma kapsaminda hem tekil, hem de iliskisel tarama yapilmustir. Tekil tarama
ile 6grencilerin dgretmen rollerinin yerine getirilme diizeyine iliskin algilari, iliskisel taramada ise bu algilarin
farklilagmasina neden olan nedensel karsilastirmalara yer verilmistir. Tarama modelleri, tarihsel siireci veya
mevcut durumu oldugu gibi arastirmay1 amaglayan arastirma yaklagimidir (Kuzu, 2010).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, 2012-2013 bahar yariyilinda Malatya il merkezinde bulunan resmi ortaokullardaki 8. sinif
Ogrencilerinden olugsmaktadir. Arastirma evreninin tamamina ulasmak miimkiin olmadigindan 6rneklem alma
yoluna gidilmistir. Evreni temsil etmesi i¢in rasgele segilen ortaokullarla iletisime gegilmis ancak arastirmaya
katilmaya istekli olmayan okullardan veri toplanamamis ve Orneklem alma yoluna gidilmistir. Malatya il
merkezinde yer alan toplam 7940 tane 8.simif &grencisi oldugu (Malatya MEM, 2011) g6z 6niine alindiginda
orneklemde yer alan 6grenci sayisinin;

2 2
t *(p*a)/d
n= :367
2 2
1+(1/N)*t *(p*q)/d

formiilii (Cochran, 1962; aktaran Cingi, 1994) geregi 367 olmasi gereken 6rneklem biiyiikligii, uygun/kazara
ornekleme yoluyla 371 Ogrencinin arastirma Orneklemine dahil edilmesiyle karsilanmistir. Biyiikoztiirk,
Cakmak & Akgiin (2011) uygun/kazara drneklemeyi zaman, para ve isgiicli kaybini1 6nlemeyi amag edinen bir
ornekleme yontemi olarak tanimlamaktadirlar. Burada arastirmaci, ihtiya¢ duydugu biiyiikliikteki bir gruba
ulasana kadar en ulasilabilir olan yanitlayicidan baglamak tizere orneklemi olusturmaya baglar ya da en
ulasilabilir ve maksimum tasarruf saglayacak bir 6rnek iizerinde caligir.

Aragtirmaya dahil olan 6grenci ve 6gretmen sayilart Tablo 2°de verildigi gibidir.

Tablo 1: Arastirma Orneklemine Dahil Olan Okullardaki Ogrenci Sayilart

Okul Adi Odrenci sayisi

n %
Okul 1 57 15,36
Okul 2 54 14,55
Okul 3 47 12,66
Okul 4 34 9,16
Okul 5 34 9,16
Okul 6 34 9,16
Okul 7 30 8,08
Okul 8 29 7,81
Okul 9 26 7,00
Okul 10 26 7,00
Toplam 371 100

Tablo 2 incelendiginde 6rneklem biiyiikligiiniin (n=371>367) evreni temsil edebilecek biiylikliikte oldugu
goriilmektedir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplamak amaciyla iki arag gelistirilmis ve kullanilmugtir. Bunlar; 1. Ogretmen Bilgi Formu ve
2. Ogretmen Rollerine iliskin Ogrenci Algilar1 Olgegi. Bu 6lgme araglarmin dzellikleri ve nasil hazirlandiklart
asagida aciklanmistir.

if(jgretmen Bilgi Formunun” hazirlanmasi
Ogretmen rollerine iliskin 6grenci algilar iizerinde etkili olabilecek bagimsiz degiskenlerin belirlenmesi i¢in
daha 6nce yapilmig benzer ¢aligmalara bagvurulmustur. Caligmalarda, 6grencilerdeki 6gretmen algisi iizerinde
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etkisi ortaya konulmus olan degigkenler bir havuzda toplanmis, bunlar arasindan 6gretmenlere sorulmasi uygun
goriilen degiskenlerin kullanilmasina karar verilmistir.

Ogrencilerdeki dgretmen algisinin sekillenmesine &gretmenin yas, kidem, cinsiyet, stmf mevcudu, disiplin
kurulu tiyeligi, yoneticilik gorevi, mezun oldugu fakiilte, haftalik ders yiikii, lisansiistii 6grenim gormiis olma
degiskenlerinin neden oldugu diisiiniilerek bilgi formuna eklenmistir. Siralanan bagimsiz degiskenler alan
uzmani ile goriisiilerek, “Ogretmen Bilgi Formu” (Ek-1) olarak kullanilmistir.

“Ogretmen Rollerine iliskin Ogrenci Algilart Olgegi’nin hazirlanmast

Matematik dersi 6gretim programinda ifadesini bulan “6gretmen rolleri ve sahip olmasi gereken o6zellikler”
analiz edilerek 8.sinif dgrencilerinin anlayacagi sekilde maddelere déniistiiriilmiistiir. Olgekte yer alan maddeler

ve iligkili olduklar1 6gretmen 6zellikleri Tablo 2’de gosterildigi gibidir.

Tablo 2: “Ogretmen Rolleri ve Sahip Olmasi Gereken Ozellikler”in Olgek Maddelerine Dagilin

Ogretmen Rolleri ve Sahip Olmasi
Gereken Ozellikler

Olgek Maddeleri

Ogrencilerin  matematigi  6grenebilecegine
inanma
Ogrencilerin  matematige  yonelik  tutum

gelistirmelerini saglama,
Kendini gelistirme
Yonlendirme, rehberlik yapma, motive etme,

Etkinlik gelistirme ve uygulama,
Sorgulama, soru sordurma,
tartigtirma,

diisiindiirme,

Olgme-degerlendirme yapma,

Insan haklarina uygun davranma,

Smif i¢i ve dis1 ¢aligmalarinda etik degerlere
uygun davranma,

Smif i¢ci ve dist galismalarinda 6z
degerlendirme yapma ve sonuglart dgrenme-
Ogretme siirecini gelistirmede kullanma,

Oz giivene sahip olma,

Oz diizenleme becerilerine sahip olma,

Meslegini severek yapma,
Bilimsel arastirmalari izleme, arastirma yapma,

Okulun gelisimine katki saglama,
Ogrencileri tanima,

Ogrenme-6gretme ortamini diizenleme,
Ogrenme-6gretme ~ siirecinde etkin
kullanma,

Aile, kurum, kurulus ve okul c¢alisanlar ile

igbirligi yapma.

zamani

Matematigi sevmemiz igin ¢aba harcar

Kendini gelistirmeye ¢alistigina inaniyorum

Yeteneklerimize gore yonlendirme ve rehberlik yapar

Matematigi bizler i¢in anlamli hale getirerek derse ilgimizi artirir
Cesitli matematik etkinlikleri uygular

Derste gosterilenlerin dogrulugunu ve degerini sorgulamamizi ister.
Derslerde  anlamadigimiz, merak  ettigimiz = ve  cevabint
bulamadigimiz seyleri sormamizi ister.

Matematikle ilgili konular1 diisinmemizi saglar.

Derste tartigma konular1 agarak konulart ayrintili olarak gérmemizi
saglar.

Derste gosterdiklerini 6grenip 6grenmedigimizi gormek igin siavlar
yapar.

Ders i¢inde ve disinda insan haklarina uygun davranir.

Smifi¢i ve dis1 ¢aligmalarinda 6grencilere esit davranir.

Sinif igi ve dis1 caligmalarda goriilen eksiklikleri giderme konusunda
¢ok gayretlidir

Kendine giiveni yiiksektir.

Hatalarini elestirmemiz igin bizleri cesaretlendirir.

Smifta yaptig1 tiim uygulamalar i¢in sebep belirtebilir.
Yaptig1 hatalarin farkina varinca hatasini telafi etmeye caligir.
Meslegini severek yapar.
Matematikle ilgili bilimsel
paylasir

Matematikle ilgili merak ettigi seyleri ayrintili olarak inceleyip,
cevap bulmaya c¢aligir.

Okulun basar1 yoniinden gelisimine katki saglar.

Ogrencilerinin tiim 6zelliklerini bilir

Ogrenme-6gretme ortamin1  dgrencilerin  konuyu anlayabilecegi
sekilde diizenler

Ogrenme-6gretme siirecinde zaman sikintis1 yagamaz.

aragtirmalardaki sonuglart bizimle

Aile, kurum, kurulus ve okul caliganlar1 ile igbirligi yaparak bize
fayda saglamaya caligir.

Tablo 2’de verilen 6zellikler 6lgegin taslak formu maddelerin kapsam ve goriiniis gecerligini kontrol etmek
amactyla Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde gérev yapan 3 Egitim Bilimleri alan uzmanmin gériisiine
sunulmustur. Bu uzmanlardan gelen oneriler dogrultusunda maddelerde gerekli diizeltmeler yapilmis, yine bir
uzmanin Onerisiyle “dersin daha kalici olmasini saglamak i¢in ¢esitli teknolojik araglar1 kullanir” seklinde bir
maddenin eklenmesi uygun goriillmiistiir.

Bu sekilde hazirlanan form, maddelerin uygunlugu anlasilirligi konusunda; arastirmanin yapilacagi evrende-
orneklem grubundaki okullar hari¢ —yer alan okullarda gorev yapan 5 matematik dersi 6gretmeninin goriigiine
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sunulmus, buna bagli olarak gerekli diizeltmeler yapilmustir. Ayrica, 6rneklem grubu disinda bulunan 25
Ogrenciye uygulanarak maddelerin agik se¢ikligi ve anlasilirlig1 gdzden gegirilmistir.

Bu sekilde toplam 27 maddeden olusan “...alg1 6l¢egi, dortlii likert tipinde olup secenekleri “her zaman” , ¢ogu
zaman”, ara sira”, hi¢gbir zaman” seklinde derecelenmistir.

Uzman tavsiyesi iizerine sekil yoniinden diizenleme yapilmis olup, maddelere iligkin derecelendirmenin, “her
zaman”dan “hi¢bir zamana” (biiylik olandan kiigiik olana) dogru yapilmasina ve ayrica igerisinde olumsuz
ifadenin olmamasina karar verilmistir (Ek-2).

Verilerin istatistiksel analizi istatistiksel paket program yardimiyla yapilmistir. Verilerin analizinde, dgrencilere
ait kisisel bilgilerin frekans ve yiizdeleri hesaplanarak tablo halinde verilmistir. Olgekte yer alan maddelerdeki
dereceler “hi¢bir zaman=1, ara sira=2, ¢ogu zaman=3 ve her zaman=4 olacak sekilde puanlanmustir.

Ogrencilerin cevap vermedigi maddeler bos birakilmis olup, tiim veriler girildikten sonra ilgili maddede verilen
yanitlarin ortalamasi atanmugtir. 371 kisilik 6rneklem grubuna uygulanan 6lgegin yap1 gegerliligini yapilan faktor
analiziyle kontrol edilmistir. Yap1 gegerligi icin faktor analizi kullanilmistir. Faktor analizinde elde edilen grafik
sekil 1’de verilmistir. Yamag birikinti grafigindeki 1 numarali bilesenden 2 numarali bilesene gecisteki biiyiik
kirilmanin benzerinin diger bilesenler arasinda olmadigi goriilmektedir. Tablo 4’de, yapilan faktdr analizi
sonucunda ortaya c¢ikan faktor yiikleri ve Eigenvalue degerleri gdsterilmektedir.

Ozdegerler incelendiginde 1 numarali bilesen ile 2 numarali bilesenlerin 6zdegerleri oranmin 12,376 oldugu
goriilmektedir. Bu deger olcegin tek faktorlii olduguna isaret eder. Olgek maddelerinin faktdr yiikleri
incelendiginde tiim maddelerin faktor yiiklerinin 0,30’dan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu da maddelerin
hepsinin bir arada kullanilabilecegi, herhangi bir maddeyi eksiltmek gerekmedigi anlamina gelmektedir

A=

Eigenvalue

=

e

d

o T S - s Sty

L T 1T T 7T 7T 7T 7T 7T 7T 7T 7T 7T 7T 7T 7T 7T 7T 7707
2 3 456 7 8 9101M121314151617181920201 22342526 27

Bilesen Numarasi

Sekil 1: Yamag- Birikinti Grafigi

Maddeler iizerinden gerceklestirilen faktér analizi sonucunda, Olgegin tek faktorlii bir yapida oldugu
goriilmektedir. Dort kategorili olarak 371 kisilik arasgtirma grubuna uygulan 6gretmen rollerine iliskin 6grenci
algilar1 Olgegi icin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.963 olarak bulunmustur. Bu deger, olgegin
giivenirliginin yiiksek oldugu anlamina gelmektedir.

Test analizlerine gegmeden dnce bagimsiz degiskenlerdeki gruplarin normal dagilim sergileyip sergilemedikleri
skewness degeri, Kolmogorov-Smirnov testi ve kulplu grafik dagilimlart kullanilarak kontrol edilmistir
(Buiytikoztiirk, 2010: 40). Yapilan incelemelerde Ogrencilerin algi 6lg¢eginden aldiklart puanlarin; tim
degiskenler i¢cin normal dagilim gostermedikleri anlagilmistir.

59



JILSES, 2017, 3(2), 55-65 San, I.

Tablo 3: Faktor Analizi Sonuglari

Dort Kategorili Dort Kategorili
. o S ;\? =w 2 § 9 w S § =0 ;\?
s % 557 EEST 5% s § E5T EEET s3%
£ = >X 5§ AoX5 £z g o2 5 20X E L=
= N T o s o8 & wiF = N TS5 o8 oL wB
- ) >S40 =><40 K~ - ) ><4<0 >0 K~
1 14,468 53,586 53,586 0,627 15 0,408 1,511 87,371 0,685
2 1,169 4,329 57,915 0,798 16 0,394 1,461 88,832 0,743
3 0,860 3,184 61,098 0,730 17 0,384 1,423 90,255 0,674
4 0,792 2,932 64,031 0,689 18 0,359 1,330 91,585 0,774
5 0,767 2,840 66,871 0,826 19 0,344 1,273 92,858 0,722
6 0,703 2,604 69,475 0,734 20 0,300 1,111 93,969 0,715
7 0,686 2,542 72,016 0,601 21 0,289 1,071 95,040 0,782
8 0,650 2,408 74,425 0,744 22 0,267 0,989 96,964 0,844
9 0,593 2,196 76,621 0,810 23 0,253 0,936 96,964 0,743
10 0,576 2,133 78,754 0,727 24 0,236 0,874 97,838 0,813
11 0,531 1,968 80,721 0,624 25 0,219 0,811 98,650 0,675
12 0,495 1,834 82,555 0,718 26 0,201 0,746 99,396 0,662
13 0,464 1,719 84,274 0,788 27 0,163 0,604 100,000 0,552
14 0428 1,585 85,860 0,863

Verilerin Analizi

Ogrencilerin 6lgekten elde ettikleri toplam puanlarin dgretmenlerin cinsiyet, ortalama simif mevcudu, mezun
olduklar1 fakiilte, yoneticilik gorevi ve disiplin kurulu iyeligi icra etme degigkenlerine gore farklilasip
farklilagsmadigmin incelenmesinde, Mann-Whitney U Testi kullanilmustir. Ogrencilerin 6lcek maddelerine
verdikleri yanitlarin toplam puanlarinin kidem, lisansiistii egitim gérme durumu, program degisikligine ve sinifta
birakmanin zorlastirilmasina bakis agist degiskenlerine gore farklilagip farklilagsmadiginin incelenmesinde ise,
Kruskal-Wallis H testi ile yoklanip, Mann-Whitney U Testi ile farka sebep olan boyutlar bulunmustur. Yapilan
testlerde anlamlilik diizeyi (p) 0.05 olarak almmustir. Analizler dogrultusunda veriler tablolastirilmig ve

yorumlanmustir.

BULGULAR VE YORUM

Arastirmaya konu olan dgretmen degiskenine iliskin kisisel bilgiler, her 6grenci i¢in ayr1 ayri ele alinmis olup,
“dgrencilerin ogretmenlerinin kigisel bilgileri” olarak ifade edilebilir. Bu durumda arastirmada yer alan
ogrencilerin toplam 13 dgretmenine iligkin kisisel bilgiler Tablo 5°de gosterildigi gibidir.

Tablo 4. Ogrencilerin Ogretmenlerine iliskin Kisisel Bilgiler (N=371)

f % N %
Disiplin Kurulu Uyeligi Ortalama Siif Mevcudu
Var 123 33,2 21-30 162 437
Yok 248 66,8 31 ve tizeri 209 56,3
Fakiilte Lisansiistii Egitim
Egitim F. 235 63,3 Yok 345 930
Diger 136 36,7 Var 26 7,0
Cinsiyet Kidem
Bay 257 69,3 6-10 y1l 81 21,8
Bayan 114 30,7 11-15y1l 47 12,7
Yoneticilik Gorevi 16 y1l ve iizeri 243 65,5
Var 97 26,1
Yok 274 73,9

**p < 0L, *p < .05

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin matematik Ogretmenlerinin haftada 16-24 saat derse girdikleri, simf
mevcutlarinin yonetmelik miisaade etmese de 30 kisinin iizerinde oldugu (%56,3) mezun olduklar: fakiiltenin
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genellikle egitim fakiiltesi (%63,3) oldugu, cogunlugunun disiplin kurulu {iyeliginin olmadigi (%66,8) ve
yoneticilik gorevi icra etmedikleri (%73,9) goriilmektedir.

likogretim Matematik Dersi Ogretmen Rollerinin Yerine Getirilmesine Iliskin Ogrenci Algilart

Arastirmanin birinci alt problemi “ilkdgretim matematik dersi 6gretmen rollerinin yerine getirilmesine iligkin
ogrenci algilar1 hangi diizeydedir?” seklindedir. Birinci alt probleme iligkin bilgiler tablo 5’de gosterildigi
gibidir.

Tablo 5. Olgek Maddelerine Verilen Yanitlarin Genel Durumu

Maddeler
5 £
Her Zaman Cogu Ara Sira Higbir Zaman =
Zaman g
(@]
f % f % f % f % X
Meslegini severek yapar 295 795 40 108 21 57 10 2,7 3,694

Derslerde anlamafilglmlz, merak ettlglrplz Ve 599 782 29 78 38 102 12 32 3,618
cevabini bulamadigimiz seyleri sormamizi ister

Kendine giiveni yiiksektir 252 679 72 194 32 8,6 13 3,5 3,526
Matematigi 6grenebilecegimize inanir. 257 69,3 56 151 45 121 12 3,2 3,508

Yeteneklerimize gore yonlendirme ve rehberlik 167 450 81 218 63 17,0 56 151 2,978
yapar.

Cesitli matematik etkinlikleri uygular. 170 458 60 162 82 221 55 148 2,940

Dersin daha kalict olmasint saglamak i¢in gesitli 102 275 58 156 85 229 125 33,7 2,370
teknolojik araglari kullanir.

Toplam 188 50,7 113 305 41 111 29 7,8 3,239

Tablo 5°de goriildiigi gibi en fazla ortalamanin 19 (3,694=%92,350), 8 (3,618=%90,450) ve 15 (3,526) numarali
maddelerde oldugu, buna karsilik en az ortalamanin 27 (2,370), 6 (2,940) ve 4 (2,978) numarali maddelerde
oldugu goriilmektedir. Buna gore matematik 6gretmenlerinin genel anlamda mesleklerini severek yaptiklari,
ogrencilere soru sorma konusunda cesaret verdikleri ve kendine giivenlerinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Diger
taraftan teknolojik ara¢ kullanmada, dersteki etkinlikleri g¢esitlendirmede ve &grenci yetenegine gore uygun
yonlendirme yapmada yeterli olmadig1 goriilmektedir. Olcek maddelerine verilen yamtlarin toplam puanlar
iizerinden alinan ortalama puanin 3,239 (%80,975) oldugu ve ‘“cofu zaman” diizeyine karsiik geldigi
goriilmektedir. Bu durumda dgretmenlerin rollerini ve sahip olmasit gereken 6zellikleri ¢ogu zaman gosterdikleri
yorumu yapilabilir.

Ogrenci Algilarimi Farklilastiran Ogretmen Ozellikleri

Aragtirmanin ikinci alt problemi; “ilkégretim 8.simif matematik dersi 6gretmen rollerinin yerine getirilmesine
iligkin 6grenci algilar1 6gretmenlerin; cinsiyet, kidem, siniflardaki ortalama 6grenci mevcudu, haftalik ders saati,
mezun olunan fakiilte, lisansiistii egitim gorme, yoneticilik gorevi icra etme, disiplin kurulu iyeligi
degiskenlerine gore farklilagmakta midir?” seklindedir.

Aragtirmanin ikinci alt probleminin ilk Onciiliinde cinsiyet faktoriine gére anlamli farklilik olup olmadig:
sorgulanmaktadir.

Olgekten elde edilen toplam puanlarin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilagmadigima parametrik
olmayan bir test olan Mann-Whitney U testi kullanilarak bakilabilir. Tablo 6’da 6l¢ek maddelerinin toplam
puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilagip farklilagmadigi gosterilmektedir.

Tablo 6. Ogretmen Cinsiyetine Gére Mann-Whitney U-Testi Sonuglar1

Grup N Sira Ort. Sira Top. U p

Bay 257 174,06 44733,0 -
Bayan 114 212,92 24273,0 11580 001
*p<.05

Ogretmen rollerine iliskin &grenci algilartyla ilgili yapilan U testi sonucunda bay ve bayan matematik
O0gretmenleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu gézlemlenmistir [U=11580,0; p<.05]. Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda bayan matematik 6gretmenlerinin 6gretmen rollerini yerine getirmesine iliskin 6grenci algilarinin
(sira ortalamasi=212,92), bay matematik 6gretmenlerinin 6gretmen rollerini yerine getirmesine iligkin 6grenci
algilarindan (sira ortalamasi (bay)= 174,06) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Olgekten elde edilen toplam puanlarin kidem degiskenine gére farklilasip farklilasmadigina parametrik olmayan
bir test olan Kruskal Wallis Testi kullanilarak bakilabilir. Tablo 8’de 6l¢ek maddelerinin toplam puanlarinin
kidem degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi gosterilmektedir.

Tablo 8: Ogretmenlerin Kidemine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Kidem n SiraOrt.  S.D. x? p AF.
0-10 y1l 81 237,94 254
11-15 y1l 47 243,60 2 49,757 .000 354

16 yil ve iizeri 243 157,55

Yapilan Kruskal-Wallis analizi sonucunda 6gretmen rollerine iliskin 6grenci algilarinin 6gretmenlerin kidemine
gore anlamli bir sekilde degistigi gdzlenmistir [x"2 (sd=2, n=371)=49,757; p<.05]. Farklarin hangi grup ciftleri
arasinda oldugunu bulmak i¢in Mann-Whitney U testi kullanilmis ve kidem degiskenine gore 6-10 yil kidemi
olan 6gretmenlerle 16 yil ve tizeri kideme sahip olan dgretmenler arasinda [U=1830,500; p<.05] ve 11-15 yil
kidemi olan 6gretmenlerle 16 yil ve lizerin kideme sahip olan dgretmenler arasinda [U=3076,5; p<.000] arasinda
anlaml farklilik oldugu goriilmiistiir.

Olgekten elde edilen toplam puanlarm sinif mevecudu degiskenine gore farklilasip farklilasmadigima parametrik
olmayan bir test olan Mann-Whitney U testi kullanilarak bakilabilir. Tablo 9’da 6l¢ek maddelerinin toplam
puanlarinin sinif mevcudu degiskenine gore farklilagip farklilagsmadigi gosterilmektedir.

Tablo 9: Sinif Mevcuduna Gére Mann-Whitney U-Testi Sonuglari

Simif Mevcudu N Sira Ort. Sira Top. 9] p
21-30 162 178,15 28860,5
31 ve iizeri 200 19208 401455 1o6975 .24

Ogretmen rollerine iliskin 6grenci algilariyla ilgili yapilan U testi sonucunda ortalama sinif mevcudu 21-30 olan
ogretmenlerle 30 ve iizeri olan matematik dgretmenleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 gézlemlenmistir
[U=15657; p>0.05].

Olgekten elde edilen toplam puanlarin mezun olunan fakiilte degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina
parametrik olmayan bir test olan Mann-Whitney U testi kullanilarak bakilabilir. Tablo 10°da 6l¢ek maddelerinin
toplam puanlarinin mezun olunan fakiilte degiskenine gore farklilagip farklilagmadigi gosterilmektedir.

Tablo 10: Mezun Olunan Fakiilteye Gére Mann Whitney U-Testi Sonuglari

Fakiilte N Sira Ort.  Sira Top. 9) p
Egitim 235 180,20 42369,
Diger 136 19586  26637.0 146390 .178

Ogretmen rollerine iliskin &grenci algilariyla ilgili yapilan U testi sonucunda egitim fakiiltesi mezunu olan
ogretmenlerle diger fakiilte mezunlar arasinda farklilik gézlenmemistir [U=14639,0; p>0.05].

Olgekten elde edilen toplam puanlarin lisansiistii egitim gérme degiskenine gore farklilagip farklilasmadigia
parametrik olmayan bir test olan Mann-Whitney U testi kullanilarak bakilabilir. Tablo 11°de 6lgek maddelerinin
toplam puanlarinin lisansiistii egitim gérme degiskenine gore farklilagip farklilagsmadigi gosterilmektedir.

Tablo 11: Lisansiistii Egitim Gérme Degiskenine Gére Mann Whitney U-Testi Sonuglar

Lisansiistii Egitim N SiraOrt.  SwraTop. U p
Yok 345 177,24 61147,0
Var 26 302,27 7859,0 14620 000

Ogretmen rollerine iliskin 6grenci algilariyla ilgili yapilan U testi sonucunda lisansiistii egitim géren matematik
ogretmenleriyle gormeyenler arasinda anlamli bir farklilik oldugu gézlemlenmistir [U=1462,0; p<.05]. Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda lisansiistii egitim goren matematik dgretmenlerinin 6gretmen rollerini yerine
getirmesine  iligkin  Ogrenci  algillarimin  (sira  ortalamasi  (var)=302,27), gormeyenlerden (sira
ortalamasi(yok)=177,24) matematik OSgretmenlerinin 0gretmen rollerini yerine getirmesine iliskin 6grenci
algilarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Olgekten elde edilen toplam puanlarin ydneticilik gérevi icra etme degiskenine gore farklilagip farklilasmadigina
parametrik olmayan bir test olan Mann-Whitney U testi kullanilarak bakilabilir. Tablo 12’de 6lgek maddelerinin
toplam puanlarinin yoneticilik gorevi icra etme degiskenine gore farklilagip farklilasmadigi gosterilmektedir.
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Tablo 12: Yoneticilik Gorevi Icra Etme Degiskenine Gére Mann Whitney U-Testi Sonuglari

Yoneticilik Gorevi N Sira Ort. Sira Top. U p
Var 97 158,2 15343,5
Yok 274 1958 536625 L0995 003

Ogretmen rollerine iliskin 6grenci algilariyla ilgili yapilan U testi sonucunda yoneticilik gorevi icra eden
matematik Ogretmenleriyle etmeyenler arasinda anlamli bir farklilik oldugu gézlemlenmistir [U=10590,5;
p<.05]. Swra ortalamalar1 dikkate alindiginda yoneticilik gorevi icra etmeyen matematik Ogretmenlerinin
Ogretmen rollerini yerine getirmesine iligkin 6grenci algilarinin (sira ortalamasi (yok)=195,85), yoneticilik gorevi
icra eden (sira ortalamasi(var)=158,18) matematik dgretmenlerinin 6gretmen rollerini yerine getirmesine iliskin
ogrenci algilarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Olgekten elde edilen toplam puanlarin disiplin kuruluna iiye olma degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina
parametrik olmayan bir test olan Mann-Whitney U testi kullanilarak bakilabilir. Tablo 13’de 6l¢ek maddelerinin
toplam puanlarinin disiplin kuruluna tiye olma degiskenine gore farklilasip farklilagmadig: gosterilmektedir.

Tablo 13: Disiplin Kuruluna Uye Olma Degiskenine Gére Mann Whitney U-Testi Sonuglari

Disiplin Kurulu Uyeligi N  Sira Ort.  Sira Top. u p
Var 123 152,17 18717,0
Yok 248 202,78 50289,0 11091,0 .00

Ogretmen rollerine iliskin 6grenci algilarryla ilgili yapilan U testi sonucunda disiplin kuruluna iiye olan
matematik dgretmenleriyle olmayanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu gézlemlenmistir [U=11091; p<.05].
Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda disiplin kuruluna iiye olmayan matematik dgretmenlerinin (sira ortalamasi
(yok)=202,78) ogretmen rollerini yerine getirmesine iliskin 6grenci algilarimin disiplin kuruluna iiye olan
matematik 6gretmenlerinin (sira ortalamasi(var)=152,17) 6gretmen rollerini yerine getirmesine iligkin 6grenci
algilarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Sonuclar

Ogretmen rollerine iliskin dgrenci algilarinin diizeyine iliskin sonuglar asagida siralanmistir. Ogrenci algilarina
gore;

1. Matematik Ogretmenleri rollerini ve sahip olmasi gereken Ozellikleri ¢ogu zaman (%80,975)
gostermektedirler.

2. Ogretmenler mesleklerini severek (%92,4) yapmaktadirlar.

3. Ogretmenler, dgrencilerine derslerde anlamadiklari, merak ettikleri ve cevabini bulamadiklar1 seyleri
sormalarni(%90,5) istemektedirler.

4. Ogretmenlerin 6zgiivenleri (%88,2) yiiksektir.

5. Ogretmenler dersin daha kalic1 olmasini saglamak icin gesitli teknolojik araclar1 kullanma (%59,3) konusunda
yeterli degildir.

6. Bayan 6gretmenler 6gretmen rollerini ve sahip olmasi gereken 6zellikleri erkek 6gretmenlerden daha fazla
yerine getirmektedirler.

7. 16 yil ve iizeri kideme sahip olan matematik 6gretmenleri 6gretmen rolleri ve sahip olmasi gereken 6zellikleri
diger 6gretmenlerden daha diisiiktiir.

8. Ogretmen rolleri ve sahip olmas1 gereken dzellikler dgretmenlerin girdigi simflardaki ortalama simif mevcudu
degiskenine gore farklilagmamaktadir.

9. Ogretmen rolleri ve sahip olmasi gereken o6zelliklere iliskin 6grenci algilari, égretmenlerin mezun oldugu
fakiilte degiskenine gore farklilasmamaktadir.

10. Lisansiistii egitim géren 6gretmenler, 6gretmen rolleri ve sahip olmasi gereken 6zellikleri lisansiistii egitim
gormeyen 0gretmenlerden daha yiiksek diizeyde sergilemektedirler.

11. Kariyeri boyunca yoneticilik gorevi icra etmemis olan matematik 6gretmenleri 6gretmen rolleri ve sahip
olmasi gereken ozellikleri yoneticilik yapanlardan daha yiiksek diizeyde sergilemektedirler.

12. Kariyeri boyunca disiplin kurulu iiyeligi yapmamis olan matematik dgretmenleri 6gretmen rolleri ve sahip
olmasi gereken 6zellikleri disiplin kurulu iiyeligi yapanlardan daha yiiksek diizeyde sergilemektedirler.
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Tartisma

Ogretmenlerin rollerini ¢ogu zaman diizeyinde gosteriyor olmasi Arslan ve Ozpmar (2008)’m ¢aligmasini
tamamlar niteliktedir. Bu anlamda 6gretmenlerin hizmet dncesi egitimde amaclanan kazanimlara ulastiklar1 ve
Ogretmen egitiminin dgretmen rollerini kazandirmada yeterli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Giinay (2016)’1
destekleyen bu sonug, Diger taraftan Akdag ve Giines (2003) ile yaraticilifin gelistirilmesi konusunda celistigi
goriilmektedir. Bu fark, Akdag ve Giines (2003)’in liselerde yaptiklart calismada farkli okul tiplerini ise kogmak
zorunda olmasindan benzer sekilde Yurdatapan (2010)’mn Ingilizce 6gretmen adaylari ile ¢alismis olmasi, farkli
branglardaki rollerin benimsenme durumlarinin farkli olabileceginden kaynaklaniyor olabilir. Bu anlamda,
matematik Ogretmenlerinin rollerini benimsemis olmasi ve bu rolleri yerine getiriyor olmasi, matematik
kazanimlarina ulasmaya yardim edecegi one siiriilebilse de uluslararasi dlgekli degerlendirme ¢aligmalarinda,
evrensel bir dil olan matematik basarisinin diisiik olmasi yine calisma sonuglar1 ile gelisen bir durumdur.
Ogretmenlerin teknoloji kullanim yetersizligi ile agiklanmas1 zor olan bu durumun, secilen 6rneklemden veya
ogrencilerin degerlendirme yetersizliginden kaynaklanmasi muhtemel gorillmektedir. Zira, 6gretmenleri
degerlendirirken i¢ ve dig Olgiitleri bir arada ele almakta zorlanan 6grencilerin bu degerlendirmeyi duygu
ekseninde yapmig olmast muhtemel goriilmektedir.

ONERILER
Calismada elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler siralanabilir.

1. Ogrencilere ilgi alanlar ile ilgili sorular sorarak, dgrencilerin soru sormaya alismasi saglanabilir.

2. Teknolojik araglarin matematikte nasil kullanilabilecegine iliskin matematik &gretmenlerine yonelik
“matematik dgretiminde teknoloji” konulu hizmet i¢i egitim programlari diizenlenebilir.

3. Gorevdeki ogretmenlere yonelik “Ogretim Program Tanima Sinavlari” organize edilip 6gretmenlerin
programdaki yenilikleri takip etmesi saglanabilir.

4. Lisansiistii diizeyde se¢meli derslerin sayist artirilarak, 6gretmenlerin lisansiistii 6grenime yonelmesine
yardimci olunabilir.

5. Yoneticilik gorevine talip olan matematik Ogretmenlerine alanda yapilan c¢alismalarin sonuglari
hatirlatilarak, matematik d6gretmeni kimliklerini korumak igin fazladan ¢aba sarf etmeleri gerekebilecegi
hatirlatilabilir.

doniisiimlii se¢cimi yoluna gidilebilir.
7. Sinif gegme yonetmeligindeki degisiklik, maliyet-yarar analizi yapilmak suretiyle gdzden gegcirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

According to Bandura (1986), the importance of teachers’ movements in and out of the classroom is undeniably
great. As a result of this importance characteristics that teachers should have are defined. Although the teacher's
factor has changed its position for education, this change does not diminish the importance of the teaching
profession. Despite the emergence of technology and the idea of reducing the value of the teacher, teachers are
indispensable for education. With the years 2000, teachers are supposed to provide diversity, equality, tolerance,
freedom; creativity, emotion, and intuition. Reich and Bergman (1992) also include observable and measurable
characteristics as Borich (2013) does with the clearity, variety, task orientation, student engagement, student
success. These lists can be increased due to the teaching approaches philosophy.

Following the revision of the primary school mathematics curriculum in 2005, teachers were assigned some
tasks. According to some studies on teachers’ role results show that teachers don’t meet the modern teacher
criteria in general. On the other hand mathematics teachers’ situation is different according to Akdag and Giines
(2003) and Yurdatapan (2010). So there is not any common sense in this manner. The purpose of this study is
determining the student perceptions related mathematics teacher’s level of fulfillment. To realize this goal this
study tries to answer the following questions: “(a) what is the level of student perceptions regarding the
fulfillment of 8th grade mathematics teacher roles?, (b) which variables of the teachers differ this level?”. The
universe of the study is comprised of 8th grade students of official middle schools in Malatya city center in
2012-2013 academic year. The sample was consisted of 371 eight-grade students who were at the different
socio-economic levels with the methods of convenient (accidental) sampling. "Student Perception Scale Related
to Teacher Roles" and "Teacher Information Form" were used for data collection in the research. For the analysis
of the obtained data, statistical package program was used; frequency (f), percentage (%), factor analysis, Mann-
Whitney U, Kruskall Wallis H were used. As a result of the research, it was found that there was no difference
compared to the other variables in which the teacher roles were performed at the "most of the time" level, the
teachers were not able to benefit from the technological tools, the genders of the teachers, the seniority, the class
presence, the managerial duty and the variables of the disciplinary board membership. In the study, results such
as the fact that mathematics teachers often show their roles, love doing their profession, encourage students to
ask questions, have high self-esteem, and are inadequate in using technology. In addition, women, post
graduated, do not have managerial duties or disciplinary committee membership teachers perform more than the
others do. On the other hand, teachers who has 16 years or more seniority perform at a lower level than others
do. In line with these results, following suggestions were presented: teachers could ask more questions to the
students, experts could organize the in-service seminars on technology in teaching mathematics, could be applied
curriculum recognition test to the teachers, and reminding the candidates about the results of the management
and disciplinary board membership.
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