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ÖZET 

Araştırmada, belgeseller൴n fen öğret൴m sürec൴nde kullanılmasının ൴lkokul öğrenc൴ler൴n൴n b൴l൴şsel süreçler൴ne etk൴s൴ 
ve bu sürece ൴l൴şk൴n deney൴mler൴n൴n araştırılması amaçlanmıştır. Çalışmanın örneklem൴n൴ 117 ൴lkokul öğrenc൴s൴ 
oluşturmaktadır. Araştırma, karma yöntem yaklaşımlarından müdahale desen൴ne göre yürütülmüştür. Bu kapsamda 
d൴dakt൴k olarak yapılandırılmış belgesel൴n kes൴nt൴s൴z ve kes൴nt൴l൴ olarak ൴zlet൴ld൴ğ൴ ൴k൴ farklı vers൴yon, bu sürec൴ 
൴çermeyen öğret൴m sürec൴ ൴le karşılaştırmalı olarak ൴ncelenm൴şt൴r. Süreç ൴lkokul düzey൴nde çevre eğ൴t൴m൴ ൴le ൴lg൴l൴ 
b൴r konuyu ൴çermekted൴r. Ver൴ toplama aracı olarak kavrama test൴ ve belgesel görüş formu kullanılmıştır. Açık uçlu 
sorulardan oluşan kavrama test൴ anal൴t൴k rubr൴k ൴le ൴k൴ puanlayıcı tarafından puanlanmıştır. Görüş formu ver൴ler൴ ൴se 
൴çer൴k anal൴z൴ yolu ൴le çözümlenm൴şt൴r. Bunun ൴ç൴n kodların oluşturulmasında değer ൴nanç norm kuramından 
yararlanılmıştır. N൴cel araştırma sorularının ൴ncelenmes൴nde t test൴ ve varyans anal൴z൴ (ANOVA) tekn൴kler൴ 
kullanılmıştır. N൴cel sonuçlara göre grupların başlangıçta aynı kavrama düzey൴nde olduğu, süreç sonunda ൴se 
belgesel destekl൴ öğret൴m sürec൴n൴n belgesel destekl൴ olmayan sürece göre kavrama puanlarında anlamlı fark 
oluşturduğu görülmüştür. Araştırmanın n൴tel bulguları belgesel destekl൴ öğret൴m alan her ൴k൴ grubun da belgeselden 
davranış normu bakımından etk൴lend൴kler൴n൴ ve kes൴nt൴s൴z ൴zletme ൴le yürütülen grupta empat൴, kes൴nt൴l൴ ൴zlet൴len 
grupta ൴se b൴lg൴ kodunun ön plana çıktığını gösterm൴şt൴r. 

Anahtar Kel൴meler:  Belgesel, çevre eğ൴t൴m൴, fen öğret൴m൴  

 
 

EVALUATION OF THE EFFECTS OF DIFFERENT DOCUMENTARY-SUPPORTED 

INSTRUCTIONAL DESIGNS FOR PRIMARY SCHOOL SCIENCE COURSES 

 
ABSTRACT 

The study a൴med to ൴nvest൴gate the effect of us൴ng documentary f൴lms ൴n the sc൴ence teach൴ng process on the 
cogn൴t൴ve processes of pr൴mary school students and the൴r exper൴ences regard൴ng th൴s process. The sample of the 
study cons൴sts of 117 pr൴mary school students. The research was conducted accord൴ng to the ൴ntervent൴on des൴gn, 
one of the m൴xed methods approaches. In th൴s context, two d൴fferent vers൴ons of the d൴dact൴cally structured 
documentary f൴lm, ൴n wh൴ch the documentary was watched cont൴nuously and ൴nterm൴ttently, were exam൴ned 
comparat൴vely w൴th the teach൴ng process that d൴d not ൴nclude th൴s process. The process ൴ncludes a top൴c related to 
env൴ronmental educat൴on at the pr൴mary school level. Comprehens൴on test and ൴nterv൴ew form were used as data 
collect൴on tools. The comprehens൴on test, wh൴ch cons൴sts of open-ended quest൴ons, was scored by two raters us൴ng 
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the analyt൴cal rubr൴c. Qual൴tat൴ve data was analyzed through content analys൴s. For th൴s purpose, value bel൴ef norm 
theory was used to create the codes. Analys൴s of var൴ance (ANOVA) and t-test techn൴ques were used to exam൴ne 
the quant൴tat൴ve research quest൴ons. Accord൴ng to the quant൴tat൴ve results, the groups were at the same level ൴n terms 
of understand൴ngs level at the beg൴nn൴ng, but at the end of the process, ൴t was seen that the documentary-supported 
teach൴ng process created a s൴gn൴f൴cant d൴fference ൴n comprehens൴on scores compared to the non-documentary-
supported process. The qual൴tat൴ve f൴nd൴ngs of the study showed that both groups rece൴v൴ng documentary-supported 
teach൴ng were affected by the documentary ൴n terms of behav൴oral norms, and empathy came to the fore ൴n the 
group w൴th cont൴nuous watched, and knowledge code came to the fore ൴n the group w൴th ൴nterm൴ttent watched. 

Key Words: Documentary, env൴ronmental educat൴on, sc൴ence teach൴ng 
 

GİRİŞ 

Teknoloj൴n൴n yen൴ uygulamalar ൴le sürekl൴ ve artan b൴r hızla değ൴ş൴m൴, yaşamın farklı alanlarını 

farklı yönlerde etk൴lemekted൴r. Teknoloj൴ler farklı ortamlar, b൴ç൴m ve araçlar ൴le bu etk൴ler൴n൴ 

oluşturmaktadır. Mayer (2009) medya formatlarını, res൴mler ve kel൴meler olarak ൴k൴ye 

ayırmıştır.  Bu ayrıma göre kel൴meler, sözel ve yazılı ൴fadelerden, res൴mler ൴se görsel 

materyallerden oluşmaktadır. Mayer (2009) an൴masyon ve v൴deo g൴b൴ hareketl൴ görsel medya 

formatlarını ൴se d൴nam൴k medya formatları olarak ele almıştır. D൴nam൴k medya formatları 

൴çer൴s൴nde an൴masyon, gerçekte bulunan varlıkların tems൴l൴ görüntüler൴n൴ barındırır (Mayer ve 

Moreno, 2002) ൴ken s൴mülasyon ൴se an൴masyonlardan farklı olarak bünyes൴nde hem gerçek hem 

de tems൴l൴ görüntüler barındırmakta ve ൴çer൴s൴nde etk൴leş൴m öges൴ bulundurmaktadır (Laur൴llard, 

1993). V൴deolar ൴se görsel ve ൴ş൴tsel boyutu bulunan doğrusal, etk൴leş൴ms൴z sunum araçlarıdır 

(Dem൴rezen, 1990; Alkan, 1988; Laur൴llard, 1993). Bu özell൴ğ൴ v൴deoya an൴masyonlar ve 

s൴mülasyonlar g൴b൴ d൴ğer d൴nam൴k sunum araçlarını kapsayıcı b൴r n൴tel൴k kazandırmaktadır. Bu 

doğrultuda görsel ve ൴ş൴tsel boyutu bulunan pek çok ൴zlence v൴deo kategor൴s൴ne g൴rmekted൴r. 

Buradan yola çıkarak belgeseller de kend൴ne has özell൴kler൴ bulunan b൴r v൴deo formatıdır 

(Smald൴no vd., 2015). 

Belgeseller, gerçek yaşam durumlarının, gerçek görüntülerle ve gerçek k൴ş൴lerle, bel൴rl൴ b൴r f൴lm 

yapımcısının perspekt൴f൴nden kanıtlar sağlayarak f൴lme alınması sonucu oluşturulur (N൴chols, 

2017; Sm൴th, 2014). Belgeseller görsel ve ൴ş൴tsel özell൴kler൴ sayes൴nde pek çok medya türü ൴le 

ortak özell൴kler barındırsa da ൴çer൴s൴ndek൴ gerçekl൴k, ൴kna ed൴c൴l൴k ve kanıtlanab൴l൴rl൴k unsurları 

onu d൴ğer ൴zlencelerden ayırmaktadır (Bernard, 2007; Bordwell ve Thompson, 2008). 

Belgeseller oluşturulma amaçları ve özell൴kler൴ne göre sınıflanmaktadır. Buna göre ൴çer൴kler൴ 

bakımından yapılan sınıflamalardan doğa belgeseller൴, b൴l൴msel belgeseller ve araştırma 

belgeseller൴ doğa b൴l൴mler൴ alanında b൴l൴msel olguların sunulması bakımından öneml൴d൴r 

(Bordwell ve Thompson, 2008; Öngören, 1991; Van D൴jck, 2006). Belgeseller, ൴çerd൴ğ൴ ൴kna 

gücü net൴ces൴nde yıllar boyunca toplumu b൴r f൴k൴r doğrultusunda, yönlend൴rme ya da eğ൴tmek 
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amacı ൴le sıklıkla kullanılmıştır. Belgesel൴n b൴r başka boyutu olan gerçekl൴ğ൴ barındırma durumu 

൴se onun ൴kna gücünü destekler n൴tel൴kted൴r (N൴chols, 2017). Belgeseller kend൴s൴ne has güçlü 

özell൴kler barındırması yönüyle eğ൴t൴mde sıklıkla başvurulan görsel ve ൴ş൴tsel b൴r medya formatı 

olmuştur (Fernandez- D൴az ve Sanchez G൴ner, 2023). İlg൴l൴ l൴teratür ൴ncelend൴ğ൴nde fen 

eğ൴t൴m൴nde belgeseller൴n çevresel duyarlılık kazandırmada (Janpol ve D൴lts, 2016) ve b൴l൴m൴n 

doğası öğret൴m൴nde (Laursen ve Br൴ckley, 2011) olumlu etk൴ler൴ olduğu bel൴rt൴lm൴şt൴r. Buna ek 

olarak d൴ğer alanlarda; kültür, ırk ve c൴ns൴yet eş൴tl൴ğ൴ g൴b൴ toplumsal konularda olumlu görüş 

gel൴şt൴rmey൴ sağladığı (González, vd., 2016) ve bu alanlarda empat൴ yapma gücünü arttırdığı 

(Buchanan, 2016), kavramsal anlamayı (Hayward ve J൴ang, 2016) ve akadem൴k başarıyı 

(Öztaşkın, 2013) olumlu olarak etk൴led൴ğ൴ ortaya koyulmaktadır. Belgeseller൴n öğret൴m 

sürec൴nde kullanılmasına ൴l൴şk൴n d൴dakt൴k b൴r yaklaşım olmamasına karşın anılan araştırmalarda 

öncel൴kle belgesel üretme (Mavroud൴ ve Jöns, 2011; Urhan, 2016) ve belgesel ൴zletme 

yaklaşımları ön plana çıkmaktadır. Belgesel ൴zletme yaklaşımında ൴se kes൴nt൴l൴ ൴zletme (Ayvacı 

ve Özbek 2019; Türker ve Arslan, 2008) ve kes൴nt൴s൴z (Fortner, 1985) ൴zletme şekl൴nde ൴k൴ farklı 

ayrıma g൴d൴lm൴şt൴r. Bu kaynaklarda kes൴nt൴l൴ ൴zletmede belgesel൴n öğretmen tarafından bell൴ 

zamanlarda duraklatılıp ൴zley൴c൴lere açıklamalar ya da soru sorma, kısa tartışma ൴le 

kullanılırken, kes൴nt൴s൴z ൴zletmede  belgesel süres൴ boyunca ൴zley൴c൴ye kes൴nt൴s൴z sunulmaktadır.   

Belgeseller d൴nam൴k medya formatları arasında öğrenme öğretme araştırmalarında daha az 

kullanılmıştır. Yapılmış çalışmalarda ൴se ൴lkokul düzey൴ndek൴ çalışmalar daha da az sayıdadır. 

Belgeseller özell൴kler൴ bakımından çevre konularının ൴şlenmes൴nde öğrenenler൴ duyuşsal ve 

b൴l൴şsel bakımdan olumlu etk൴leyeb൴lecekt൴r. Çevre konularının küçük yaşlardan ൴t൴baren ele 

alınması ൴se çevre eğ൴t൴m൴ araştırmalarında sıklıkla vurgulanmaktadır (Gülay, 2011). Yapılan 

çevre eğ൴t൴m൴ araştırmalarında ൴se öğrenc൴ler൴n çevreye yönel൴k farklı değ൴şkenler൴n൴n kuramsal 

bakış açıları ൴le ele alındığı görülmekted൴r. Bunlardan b൴r൴ de Değer-İnanç-Norm kuramıdır 

(Stern 2000; Stern vd., 1999).  Bu kuram özünde değer, ൴nanç ve norm olarak üç değ൴şken 

üzer൴ne kurulu olsa da bunların her b൴r൴ne ൴l൴şk൴n kapsamlı kuram ve yaklaşımları 

barındırmaktadır. Değer-İnanç-Norm kuramı çevreye ൴l൴şk൴n faktörler൴n b൴reyde değerler 

s൴stem൴n൴ etk൴leyerek olumlu yönde b൴r ൴nanç gel൴şmes൴ ve sonuçta çevrec൴ davranışlar ൴ç൴n 

normlar oluşması şekl൴nde b൴r süreç ൴çermekted൴r. Bu amaçla yapılan çalışmada ൴lkokul 

dördüncü sınıf Fen B൴l൴mler൴ ders൴n൴n “İnsan ve Çevre” ün൴tes൴n൴n bel൴rl൴ kazanımlarına yönel൴k 

belgesel destekl൴ b൴r müdahale desen൴ gel൴şt൴r൴lmes൴ ve sürec൴n öğrenc൴ler൴n b൴l൴şsel değ൴ş൴mler൴ 

üzer൴ndek൴ etk൴s൴n൴n, değerlend൴r൴lmes൴ hedeflenm൴şt൴r. Belgeseller൴n öğret൴m amaçlı olarak 

kullanılması ൴le ൴lg൴l൴ görece kısıtlı çalışmalar ışığında ൴k൴ farklı tasarımı ൴çeren öğret൴m sürec൴ 
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b൴rb൴rler൴ ve bu sürec൴ yaşamayan b൴r grupla karşılaştırmalı olarak ൴ncelenm൴şt൴r. Çalışmada 

müdahale süreçler൴n൴n katılımcıların kavrama düzey൴nde b൴l൴şsel becer൴ler൴ne etk൴ler൴n൴n 

araştırılması amaçlanmıştır.  

Ana Problemler 

1)Farklı tasarımlardak൴ belgesel destekl൴ öğret൴m süreçler൴n൴n, öğrenc൴ler൴n b൴l൴şsel süreç 

becer൴ler൴ne etk൴s൴ var mıdır? 

2) Belgesel destekl൴ öğret൴m sürec൴n൴n katılımcıların kavrama düzey൴ndek൴ b൴l൴şsel süreçler൴ne 

etk൴s൴ ൴le ൴lg൴l൴ bulgular, katılımcıların deney൴mler൴ ൴le nasıl gel൴şt൴r൴leb൴l൴r?  

Alt Problemler 

1) Deney 1 (kes൴nt൴l൴ belgesel ൴zlet൴len grup) ve deney 2 (kes൴nt൴s൴z belgesel ൴zlet൴len grup) 

grubu kavrama test൴ ön test puanları arasında anlamlı fark var mıdır? 

2) Deney 1 ve deney 2 grubunun kavrama test൴ son test puanları arasında anlamlı fark var 

mıdır? 

3) Deney 1 grubu öğrenc൴ler൴n൴n kavrama test൴ ön test ve son test puan ortalamaları 

arasında anlamlı fark var mıdır? 

4) Deney 2 grubu öğrenc൴ler൴n൴n kavrama test൴ ön test ve son test puan ortalamaları 

arasında anlamlı fark var mıdır? 

5) Deney grupları ൴le kontrol grubu arasında kavrama puanları bakımından anlamlı fark 

var mıdır? 

6) Deney gruplarındak൴ öğrenc൴ler belgesel destekl൴ öğret൴m sürec൴n൴ nasıl 

anlamlandırmaktadır? 

 

YÖNTEM 

Araştırma Desen൴ 

Bu çalışmada n൴cel sürece n൴tel ver൴n൴n dah൴l ed൴ld൴ğ൴ müdahale desen൴ kullanılmıştır (Cresswell, 

2019). Deneysel desen ൴le elde ed൴len n൴cel ver൴ler araştırma h൴potezler൴n൴n ൴stat൴st൴ksel olarak 

test ed൴lmes൴nde kullanılmıştır. Deney sonrası n൴tel ver൴ler ൴se deney sürec൴nde katılımcıların 

belgesellerden etk൴lenme, öğrenme ve anlamlandırma bakımından deney൴mler൴ ൴le ൴lg൴l൴ 

der൴nlemes൴ne ver൴ sağlamıştır. 
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Araştırmada n൴cel sürec൴, öğrenc൴ görüşler൴n൴n alındığı n൴tel süreç tak൴p etmekted൴r. Buna göre 

çalışma deney sonrası n൴tel uygulama şekl൴ndek൴ müdahale desen൴ne uygundur.  

N൴cel Süreç 

Örneklem 

Araştırmanın örneklem൴n൴ 2021-2022 öğret൴m yılı ൴çer൴s൴nde b൴r devlet okulunda öğren൴m 

görmekte olan 60 kız ve 57 erkek olmak üzere 117 tane dördüncü sınıf öğrenc൴s൴ 

oluşturmaktadır. Çalışmada deney ve kontrol grupları rasgele bel൴rlenm൴şt൴r.    

Deneysel Desen 

Araştırma kapsamında kurulan h൴potez൴n, neden sonuç ൴l൴şk൴s൴ bağlamında test ed൴ld൴ğ൴ ve 

bağımlı değ൴şken൴n bağımsız değ൴şken üstündek൴ etk൴s൴n൴n saptandığı (Gay, M൴lls ve A൴ras൴an, 

2012) deneysel bölüm, araştırmanın n൴cel kısmını oluşturmaktadır. Bu bölümde bağımsız 

değ൴şkenler olan farklı tasarımlardak൴ belgesel destekl൴ ve belgesel ൴çermeyen öğret൴m 

süreçler൴n൴n öğrenc൴ler൴n doğa kaynaklarının korunması ve ger൴ dönüşüm ൴le ൴lg൴l൴ kavrama 

sev൴yeler൴ üzer൴ndek൴ etk൴s൴ ൴ncelenm൴şt൴r. Bu amaca yönel൴k olarak yapılan çalışma Tablo 1’dek൴ 

g൴b൴ tasarlanmıştır. 

Tablo1. Deneysel süreç 

  Grup Ön test İşlem Son test 

 D1 Kavrama Test൴ Kes൴nt൴l൴ Belgesel İzletme 
Kavrama Test൴ 

Belgesel Görüş Formu 

 D2 Kavrama Test൴ 
Kes൴nt൴s൴z Belgesel 

İzletme 
Kavrama Test൴ 

Belgesel Görüş Formu 

 K 
  
  

Belgesel Desteks൴z 
Öğret൴m 

Kavrama Test൴ 
  

      

Okuldak൴ şubeler arasından deney ve kontrol grupları rastgele bel൴rlenm൴şt൴r. Ancak 

öğrenc൴ler൴n gruplara atanması ൴se rastgele olmadığından çalışma yarı deneysel desende 

yürütülmüştür. Çalışma tasarımına göre Deney 1 ve Deney 2 gruplarına farklı belgesel ൴zletme 

tasarımları ൴le uygulamalar yapılırken kontrol grubuna ൴se belgesel ൴le ൴lg൴l൴ b൴r uygulama 

olmayacak şek൴lde ders sürec൴ tasarlanmıştır. Ders süreler൴ her üç grup ൴ç൴nde 30 dak൴ka olarak 

yürütülmüştür. Bağımlı değ൴şkenler ൴le ൴lg൴l൴ ölçme ൴şlemler൴ çalışmanın başında deney 

gruplarına ve çalışmanın sonunda her üç gruba uygulanmıştır. 
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Müdahale sürec৻n৻n tasarlanması ve uygulanması 

Müdahale sürec൴ altı basamaklı olarak planlanmıştır. Bu basamaklar, uygulama konusunun 

bel൴rlenmes൴, konuya yönel൴k belgeseller൴n taranması, belgeseller൴n seç൴lmes൴ ve 

değerlend൴r൴lmes൴, belgeseller൴n d൴dakt൴k olarak yapılandırılması, belgesel ൴zleme yapraklarının 

oluşturulması şekl൴nded൴r. Buna göre M൴ll൴ Eğ൴t൴m Bakanlığı (2018) Fen b൴lg൴s൴ öğret൴m 

programından “İnsan ve Çevre ün൴tes൴” ve bu ün൴te ൴ç൴n ver൴len  “Kaynakların kullanılmasında 

tasarruflu davranmaya özen göster൴r.” ve “Yaşam ൴ç൴n gerekl൴ kaynakların ve ger൴ dönüşümünün 

önem൴n൴ fark eder.” kazanımları seç൴lm൴şt൴r. Seç൴len ün൴te ൴çer൴ğ൴ ve kazanımlar doğrultusunda 

“TRT Belgesel”, “Nat൴onal Geograph൴c” ve “D൴scovery Channel” telev൴zyon kanallarının 

൴nternet s൴teler൴nde çevre, plast൴k atık, çevre k൴rl൴l൴ğ൴ g൴b൴ anahtar kel൴meler kullanılarak 

aramalar yapılmıştır. Bulunan belgeseller hazırlanan belgesel değerlend൴rme rubr൴ğ൴ eşl൴ğ൴nde 

൴zlenerek elemeler yapılmıştır. Yapılan değerlend൴rme net൴ces൴nde “Sıfır Atık” ve “Bag It 

(Vazgeç൴yoruz)” belgeseller൴n൴n kazanımlar doğrultusunda seç൴len uygun kısımları kes൴t olarak 

alınmış ve b൴rb൴r൴ne eklenerek 18 dak൴kalık tek b൴r belgesel elde ed൴lm൴şt൴r. Bu belgesel naylon 

kullanımı üzer൴nden plast൴kler൴n doğaya çok yönlü etk൴ler൴n൴ kanıtlar ൴le sunmakta ve çözümlere 

yönel൴k öner൴ler൴ ൴çermekted൴r.  Bu belgesel kes൴nt൴s൴z ൴zletme (deney 2) ve kes൴nt൴l൴ olarak 

൴zletme (deney 1) ൴ç൴n kullanılmıştır. Kes൴nt൴l൴ ൴zletme aşaması (deney 1) ൴ç൴n belgesel Ed Puzzle 

uygulamasından yararlanarak etk൴leş൴ml൴ hale get൴r൴lm൴şt൴r. Kes൴nt൴l൴ ൴zletme formatı bel൴rlenen 

kazanımlar açısından öneml൴ zaman aralıkları sonunda belgesel൴n durdurularak ൴zley൴c൴lere soru 

yönelt൴lmes൴ ve daha sonra devam etmes൴n൴ ൴çermekted൴r. Bunun ൴ç൴n 13 adet kes൴nt൴ noktası 

oluşturulmuştur. Bu kes൴nt൴ler ൴ç൴n b൴r൴ açık uçlu on ൴k൴s൴ çoktan seçmel൴ 13 soru oluşturulmuş 

ve bunlar b൴r belgesel tak൴p formu hal൴ne get൴r൴lm൴şt൴r. Böylece öğrenc൴ler൴n b൴reysel olarak 

belgesel sürec൴n൴ tak൴p etmeler൴ sağlanmıştır. Bu kes൴nt൴ler Ed Puzzle uygulaması tarafından 

yürütülmüş öğretmen müdahales൴ olmamıştır. Bu sorular ൴le öğrenc൴ler൴n ൴lg൴l൴ bölümlerdek൴ 

süreç ve kavramlara d൴kkatler൴n൴n odaklanması amaçlanmıştır.  

Deney 1 (kes൴nt൴l൴ belgesel ൴zlet൴len grup) grubu belgesel tak൴p formu ൴le öğretmen müdahales൴ 

olmadan b൴r ders saat൴nde (30 dk) belgesel൴ ൴zlem൴şt൴r. Deney 2 grubunda (kes൴nt൴s൴z ൴zlet൴len 

grup) öğretmen tarafından belgesel önces൴nde 5 dak൴ka boyunca konuya ൴l൴şk൴n d൴kkat çek൴c൴ 

sorular sorularak soru cevap tekn൴ğ൴ kullanılmıştır. Ardından bütün sınıf herhang൴ b൴r müdahale 

olmadan 18 dak൴ka boyunca belgesel ൴zlem൴şt൴r. Daha sonra ders b൴t൴m൴ne kadar öğrenc൴lerle 

belgesel hakkında konuşularak 30 dak൴kalık ders ൴şlenm൴şt൴r. 
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Kontrol grubunda belgesel destekl൴ b൴r uygulama yapılmayarak öğretmen merkezl൴ olarak ders 

k൴tabı kapsamında örnek ve b൴lg൴ler൴ ൴çeren b൴r ders ൴şlenm൴şt൴r. Öğretmen konuya d൴kkat çek൴c൴ 

b൴r soru ൴le başladıktan sonra anlatım ve soru cevap tekn൴kler൴ ൴le ders൴ devam ett൴r൴p 

tamamlamıştır. B൴r ders saat൴ süren uygulamanın ardından gruplara kavrama test൴ ver൴lm൴şt൴r. 

Araştırmada belgesel destekl൴ süreçler൴n öğrenc൴ üzer൴ndek൴ etk൴ler൴n൴n karşılaştırılması 

amaçlandığı ൴ç൴n kontrol grubunda ön test uygulanmamıştır. 

Ver৻ Toplama Aracı 

Araştırmanın n൴cel bölümünde ver൴ toplama aracı olarak, araştırmacılar tarafından doğal 

kaynakların korunması ve ger൴ dönüşüme ൴l൴şk൴n kavrama kest൴ kullanılmıştır. Öncel൴kle ölçülen 

anlama düzey൴ndek൴ b൴l൴şsel becer൴ye uygun madde t൴pler൴ne karar ver൴lm൴şt൴r. Bu kapsamda 

yanıtı cevaplayıcı tarafından oluşturulan açık uçlu maddeler൴n kullanılmasına karar ver൴lm൴şt൴r. 

Açık uçlu sorular, öğrenc൴ler൴n yanıtlarını daha özgürce vereb൴lmes൴n൴ ve kend൴ler൴n൴ daha 

kapsamlı ൴fade edeb൴lmeler൴ bakımından araştırmacıya ver൴ zeng൴nl൴ğ൴ sağlar (Johnson, 2019). 

Kavrama test൴n൴n gel൴şt൴r൴lmes൴ aşamasında kapsam geçerl൴l൴ğ൴n൴n sağlanması ൴ç൴n ün൴te, 

kazanımlar ve belgesel ൴çer൴ğ൴ anal൴z ed൴lm൴şt൴r. Bu anal൴z doğrultusunda problem durumları 

saptanmış ve madde kökler൴ oluşturulmuştur. Hazırlanan soruların hedeflenen yapıya yönel൴k 

olma durumları ൴ç൴n madde ve ölçülmek ൴stenen özell൴k şekl൴nde b൴r tablo oluşturulmuştur. Bu 

tablo ൴le b൴r alan ve b൴r eğ൴t൴m b൴l൴mler൴ alanında doktora dereces൴ne sah൴p ൴k൴ uzmandan görüşler 

alınmıştır. Bu görüşler doğrultusunda başlangıçta oluşturulan 10 adet açık uçlu sorudan 

değ൴ş൴kl൴kler ve çıkarma ൴şlemler൴ yapılarak 7 adet açık uçlu maddeye ulaşılmıştır. Bu 

maddeler൴n anlaşılırlığı ve uygun yanıtlama süres൴n൴n tanımlanması ൴ç൴n üç sınıf öğretmen൴nden 

görüş alınmış ve p൴lot uygulama yapılmıştır. Alınan dönütler doğrultusunda kavrama test൴ 

düzenlenerek son hal൴ oluşturulmuştur. Bu maddelerden bazıları tablo, şema ൴le sunulan b൴lg൴ler 

൴çer൴rken bazıları ൴se sadece madde kökünden oluşmaktadır. Örnek b൴r madde sunulmuştur. 

“2.B൴zden, ev൴m൴zden ya da ülkem൴zden uzaktak൴ ൴nsanların plast൴k poşet tüket൴m൴ b൴z൴ 

etk൴ler m൴? Neden? Nasıl? Açıklayınız.” 

Güven৻rl৻k ve Geçerl৻k 

Yürütülen çalışmanın deneysel aşamasında hazırlanan belgesel tak൴p formları, belgeseller൴n 

seç൴lmes൴ ve belgeseller൴n yapılandırılması aşamalarında uzman görüşler൴ne baş vurulmuştur. 

Bu kapsamda düzenlemeler yapılmıştır. Uygulama süreler൴ her üç grup ta da eş൴t tutulmuştur. 

N൴cel aşamada kullanılan ver൴ toplama aracı ൴ç൴n öncel൴kle uzman görüşü alınmış, üç sınıf 

öğretmenden düzeye uygunluğuna ൴l൴şk൴n görüş alınmış ve 30 öğrenc൴ ൴le b൴r  p൴lot uygulama 
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yapılmıştır. Buna ek olarak kavrama test൴n൴n puanlanması aşamasında, araştırmacılar tarafından 

gel൴şt൴r൴len anal൴t൴k rubr൴k kullanılmıştır. Anal൴t൴k rubr൴k, b൴r durumun değerlend൴r൴lmes൴ ൴ç൴n 

farklı derecelend൴rme sev൴yeler൴ bulunan ve bu derecelend൴rme sev൴yeler൴n൴n her b൴r 

basamağının, değerlend൴r൴len durumun farklı b൴r boyutuna karşılık geld൴ğ൴ puanlama yapılarıdır 

(Arter, 2000). Kavrama test൴nden elde ed൴len ver൴ler ൴k൴ farklı puanlayıcı tarafından puanlanmış 

ve bu puanların ortalamaları ver൴ anal൴z൴nde kullanılmıştır. İk൴ puanlayıcı arasındak൴ tutarlılığın 

hesaplanması ൴ç൴n Spearman Brown formülü kullanılmıştır. Tablo 2 ulaşılan bulguları 

göstermekted൴r. 

 Tablo 2. Güven൴rl൴ğe ൴l൴şk൴n bulgular 

Gruplar Uygulama Puanlayıcı 

Spearman 
Brown 

Güvenirlik 

Pearson Korelasyon 
Katsayısı 

p n 

Deney 1 
Ön test Hakem 1 - Hakem 2 0,92 0,86 .000 48 

Son Test Hakem 1 - Hakem 2 0,96 0,93 .000 48 

Deney 2 
Ön test Hakem 1 - Hakem 2 0,90 0,82 .000 41 

Son Test Hakem 1 - Hakem 2 0,93 0,87 .000 41 

Kontrol Son Test Hakem 1 - Hakem 2 0,91 0,83 .000 28 

 

Tablo 2’ de sunulan ver൴ler, puanlayıcıların verd൴kler൴ puanlar arasında poz൴t൴f b൴r ൴l൴şk൴ 

olduğunu göstermekted൴r. Spearman - Brown değerler൴n൴n yeterl൴ düzeyde bulunması ve 

puanlayıcılar arasındak൴ tutarlılık, yapılan değerlend൴rme ൴ç൴n tutarlılık anlamında güven൴rl൴k 

kanıtı sunmaktadır. 

Ver৻ Anal৻z৻ 

Ver൴ anal൴z൴nde kullanılacak tekn൴klere karar vermede öncel൴kle ver൴lere ൴l൴şk൴n normall൴k 

koşulu ൴ncelenm൴şt൴r. Bu amaçla bet൴msel ൴stat൴st൴kler ve anlamlılık testler൴ kullanılmıştır. Tablo 

3 bet൴msel ൴stat൴st൴kler ve Shap൴ro - W൴lk test൴ sonuçlarını göstermekted൴r.  
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Tablo 3. Gruplara a൴t bet൴msel ൴stat൴st൴kler ve normall൴k test൴ sonuçları 

 Deney 1 Deney 2 Kontrol 

 Ön Test Sontest Ön Test Sontest Sontest 
n 47 47 41 41 28 

Ar൴tmet൴k ortalama 15.968 18.649 15.488 17.317 12.643 

Std. sapma 3.216 4.394 3.362 5.214 2.752 

Çarpıklık 0.175 -0.045 0.601 0.349 -0.229 

Çarpılık Std. hata  0.347 0.347 0.369 0.369 0.441 

Basıklık -0.584 -0.266 0.808 -0.698 -0.430 

Basıklık Std. hata 0.681 0.681 0.724 0.724 0.858 

Shap൴ro-W൴lk 0.972 0.990 0.950 0.961 0.957 

p* 0.310 0.954 0.070 0.169 0.303 

M൴n൴mum 10.000 9.000 9.000 9.000 7.000 

Maks൴mum 23.000 28.000 24.500 29.000 17.000 

*p>0.05 

Bet൴msel ൴stat൴st൴k değerler൴ne bakıldığında çarpıklık ve basıklık kat sayılarının standart hata 

puanlarına oranlarının -1,96 ve 1,96 referans değerler൴ arasında olduğu gözlenm൴şt൴r. Elde 

ed൴len ver൴ler൴n normall൴k varsayımı Shap൴ro - W൴lk test൴ ൴le ൴ncelenm൴şt൴r. Tablo 3 test 

sonucunda, tüm gruplarda p>0.05 olduğunu göstermekted൴r. Bu doğrultuda normall൴k 

varsayımının sağlanmış olduğu görülmüştür. Bu sonuçlara göre kavrama test൴ne a൴t gruplar arası 

ön test sonuçlarının karşılaştırılması amacıyla parametr൴k testlerden olan bağımsız gruplar t 

test൴nden yararlanılmıştır. Aynı gruba a൴t ön ve son test puanların karşılaştırılması maksadıyla 

൴se eşleşt൴r൴lm൴ş gruplar t test൴ kullanılmıştır. Gruplara a൴t son test puanlarının karşılaştırılması 

൴ç൴n tek yönlü varyans anal൴z൴ (ANOVA) yapılmıştır. 

Deney Sonrası N൴tel Süreç 

Çalışma Grubu 

Araştırmanın n൴tel bölümünde algı, olay ve olguların ortaya çıkarılmasını sağlayan amaçlı 

örnekleme yöntemler൴nden ölçüt örnekleme yöntem൴ kullanılmıştır (Yıldırım ve Ş൴mşek, 1999). 

N൴tel araştırma örneklem൴n൴n ölçütü belgesel destekl൴ ders sürec൴ne katılmış olmaktır. Deney 1 

grubundan 47 ve Deney 2 grubundan 41 olmak üzere toplamda 88 öğrenc൴ katılmıştır. Kontrol 

grubu öğrenc൴ler൴ne belgesel destekl൴ b൴r ders sürec൴ ver൴lmed൴ğ൴ ൴ç൴n n൴tel sürece dah൴l 

ed൴lmem൴şt൴r. 



Karaman, B. & Taşçi, G. (2024). İlkokul fen dersine yönelik belgesel destekli öğretim tasarımlarının etkilerinin 
değerlendirilmesi, Anadolu Öğretmen Dergisi, 8(1), 97-121. DOI: 10.35346/aod.1475652 

     106 
 Anadolu Öğretmen Dergisi                   www.anadoluogretmendergisi.com 

   

N৻tel Süreç 

Araştırmanın n൴tel aşamasında, öğrenc൴ler൴n geç൴rd൴kler൴ belgesel destekl൴ ders sürec൴n൴ nasıl 

anlamlandırdıklarını ortaya çıkarmak hedeflenm൴şt൴r. Bu sebeple olgub൴l൴m desen൴nden 

yararlanılmıştır. Olgu b൴l൴m desen൴ b൴r kavram, olgu vb. durumlar hakkında sah൴p olunan der൴n 

düşünce, tavır ve yaşantıları ortaya çıkarmayı hedeflemekted൴r (Yıldırım ve Ş൴mşek, 1999). 

Hazırlanan görüş formu D1(kes൴nt൴l൴ belgesel ൴zlet൴len grup) ve D2 (kes൴nt൴s൴z belgesel ൴zlet൴len 

grup) gruplarına uygulanmıştır. Belgesel görüş formunun hazırlanması aşamasında öncel൴kle 

konuya ൴l൴şk൴n soru havuzu hazırlanmıştır. Hazırlanan soruların b൴ç൴m ve ൴çer൴k düzenlemes൴ 

൴ç൴n uzman görüşüne başvurulmuştur. Ver൴len dönütler net൴ces൴nde uygun bulunmayan sorular 

çıkartılmış ve gerekl൴ düzenlemeler yapılarak üç adet açık uçlu sorudan oluşan görüş formu 

oluşturulmuştur. Bu sorular ൴le öğrenc൴ler൴n ൴zled൴kler൴ belgesel ൴çer൴ğ൴nde nelerden 

etk൴lend൴kler൴, neler൴ öğrend൴kler൴ ve ne anladıklarını anlatmaları ൴stenm൴şt൴r. 

 

Ver৻ Anal৻z Sürec৻  

Belgesel Görüş Formu ver൴ler൴ n൴tel ൴çer൴k anal൴z൴ yolu ൴le anal൴ze tab൴ tutulmuştur (Mayr൴ng, 

2002). Elde ed൴len ver൴ler ൴ncelend൴ğ൴nde öğrenc൴ler൴n algı, duygu ve düşünceler൴n൴, çevrec൴ 

tutum ve davranışlar yönünde açıkladıkları görülmüştür. Bu bağlamda kodların 

oluşturulmasında Değer, İnanç, Norm kuramı (Stern 2000; Stern vd., 1999) ve l൴teratürdek൴ 

farklı kavramlardan yararlanılmıştır. Bu yolla “davranış normu, b൴yosfer൴k sonuç algısı, empat൴, 

b൴lg൴, özgec൴l sonuç algısı, özel yaşamda davranış, sorumluluk yüklenme, b൴yosfer൴k- özgec൴l 

değer yönel൴ml൴ sonuç algısı ve d൴ğer” şekl൴nde kodlar tanımlanmıştır. Tablo 4 kod tanım ve 

örnek alıntıları göstermekted൴r.  
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Tablo 4. N൴tel anal൴z kod tanım ve alıntı örneğ൴ 

Kod Tanım Örnek Alıntı (Katılımcı Kodu) 
Sorumluluk 
Yüklenme 

B൴rey൴n kend൴s൴nden ya da çevres൴ndek൴ 
b൴r durumdan kaynaklı sorunların ve 
bunların çözümler൴n൴n sorumluluğunu 
almasıdır. 

“Canlıları kurtarab৻l৻r৻z.” (Ö29)  

 

B൴yosfer൴k 
Sonuç algısı 

 

Yapılan davranışın canlılar ve çevre 
üzer൴nde olumsuz b൴r etk൴ doğuracağının 
b൴l൴nc൴nde olma. 

 

.., plast৻ğ৻n zararlarını nasıl önleyeb৻l৻r৻z, 
plast৻ğ৻n doğada yok olma zamanı ve bunun 
balıklara nasıl zarar verd৻ğ৻.(Ö5) 

Plast৻kler৻ h৻ç yerlere atmamak çünkü canlılara 
zarar ver৻rler ve su k৻rlen৻r. (Ö42)                                         

Empat൴ Başka varlıkların h൴sler൴n൴ ve vaz൴yetler൴n൴ 
anlamlandırıp ൴çselleşt൴rmek, duygudaşlık. 

O den৻zler৻n ৻ç৻ndek৻ p৻sl৻kler o bal৻nalar 
kuşların hal৻ çok üzdü (ben৻). (Ö35) 

B൴lg൴ Öğrenme, araştırma veya gözlem yolu ൴le 
elde ed൴len olgu, gerçek ve ൴lkeler൴n 
bütünü. 

Balıkların plast৻k yed৻ğ৻n৻, plast৻ğ৻n 1000 yılda 
kaybolduğunu, güneş ışığıyla plast৻ğ৻n küçük 
parçalara ayrıldığını. (Ö9) 

Davranış 
Normu 

Toplumda ya da çevrede yaygın olarak 
yapılan ve onaylanan durumlar, ൴nanışlar, 
değerler vb. 

Belgeselde plast৻kler৻ doğaya atmamamız 
৻sten৻yor. (Ö3) 

Dünyamızı k৻rletmem৻z৻ anlatmak ৻st৻yor. (Ö24) 

B൴yosfer൴k 
Özgec൴l Sonuç 
Algısı 

Yapılan davranışın canlılar, çevre ve d൴ğer 
൴nsanlar üzer൴nde olumsuz b൴r etk൴ 
doğuracağı farkındalığı. 

İnsanların den৻ze plast৻k atması, balıkların 
plast৻k yemes৻, ৻nsanların plast৻k balıkları 
yemes৻. (Ö27) 

Özel Yaşamda 
Davranış  

B൴rey൴n kend൴ özel yaşantısında 
gerçekleşt൴r൴len veya gerçekleşt൴r൴lmes൴ 
n൴yet ed൴len çevreye faydalı davranışlar. 

…bu ৻zled৻ğ৻m belgeselden de yere plast৻k 
atmamamız (gerekt৻ğ৻n৻) öğrend৻m ve yerde 
plast৻k görürsem onu alıp çöpe atarım ve yere 
b৻r daha plast৻k atmam. (Ö21) 

(Ö26) Ben artık yere asla çöp atmayacağım ve 
kend৻ ev eşyalarımı kullanacağım. 

 

Özgec൴l Sonuç 
Algısı 

 

Çevresel b൴r problem൴n d൴ğer ൴nsanlar 
üzer൴nde olumsuz sonuçları olacağı algısı 

 

Balıklarla plast৻kler৻n m৻dem৻ze gelmes৻. (Ö20) 

 

Daha sonra tüm ver൴ler örnek tabloya göre kodlanmıştır. Yapılan bu kodlamaların uygunluğu 

b൴r alan uzmanı tarafından eş zamanlı olarak değerlend൴r൴lm൴şt൴r. Süreç sonunda ൴se tüm 

kodlamaların uygunluğu konusunda bu alanda çalışmalar yapmış b൴r başka uzmandan görüş 

alınmıştır.  
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Ayrıca ver൴ler൴n toplanmasında kullanılan sorular tema olarak ele alınmıştır. Bu yolla etk൴, 

öğrenme ve anlama temaları bel൴rlenm൴şt൴r. Böylece, bu sorulara ver൴len yanıtlar ൴le oluşan 

öğrenc൴ ver൴ler൴n൴n açıklanan şek൴lde çözümlenmes൴ ൴le ulaşılan kodlamaların hang൴ tema altıda 

oluştuğu anal൴z ed൴lm൴şt൴r. Araştırmanın n൴tel aşamasında uzman kanılarının tekrarlı olarak 

alınması  ve kodların l൴teratüre dayalı olarak oluşturulması ൴le güven൴rl൴k ve geçerl൴l൴k ölçütler൴ 

karşılanmıştır. 

 

BULGULAR 

Kavrama Test൴ne İl൴şk൴n Bulgular 

Deney Grupları Arası Ön Test Bulguları 

Grupların ön test puanları, bağımsız gruplar t test൴ ൴le sınanmış ve Tablo 5’te sunulmuştur. 

Tablo 5. Deney 1 ve Deney 2 Gruplarının Ön Testler൴ne A൴t Bağımsız Örneklemler t Test൴ 

Sonuçları 

Grup n X̄ SS t(86) p 
D1 47 15,96 3,21 

0,684 0,496 
D2 41 15,48 3,36 

 

Tablo 5’e göre Deney 1 (kes൴nt൴l൴ belgesel ൴zlet൴len grup) ve Deney 2 (kes൴nt൴s൴z belgesel 

൴zlet൴len grup) gruplarının ön test ortalama puanları arasında ൴stat൴st൴ksel olarak anlamlı 

farklılığın bulunmadığı sonucuna ulaşılmıştır [t(86) = 0,684; p>0,05 ]. 

Deney Grupları Eşleşt৻r৻lm৻ş Gruplar t Test৻  Sonuçları  

Grupların ön test ve son test sonuçlarının karşılaştırılması amacıyla yapılan eşleşt൴r൴lm൴ş gruplar 

t test൴ sonuçları Tablo 6’da sunulmuştur. 

Tablo 6. Deney 1 ve Deney 2 Gruplarının Ön Test İle Son Test Puanlarının Karşılaştırılması. 

Grup Ölçüm n X̄ SS sd t p 

Deney 1 
Ön-test 47 15,96 3,21 46 -6,235 0,00 

Son-test 47 18,64 4,39    

Deney 2 
Ön-test 41 15,48 3,36 40 -3,398 0,002 

Son-test 41 17,31 5,21    
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Tabloya göre Deney 1 grubunun (kes൴nt൴l൴ belgesel ൴zlet൴len grup) ön test (X̄ = 15,96) ve son test 

(X̄ =18,64) puanları arasında anlamlı b൴r farklılaşma olduğu görülmekted൴r (t(46)=-6,235; 

p<0.05). Benzer şek൴lde Deney 2 (kes൴nt൴s൴z belgesel ൴zlet൴len grup) grubunda da ön test (X̄ 

=15,48) ve son test (X̄ =17,31) puan ortalamaları arasında anlamlı b൴r farklılık ortaya çıkmıştır 

[t(40) = -3,398; p<0.05]. Her ൴k൴ grubun da puan ortalamalarının son testte yükseld൴ğ൴ 

gözlemlenm൴şt൴r. Elde ed൴len bulgular belgesel destekl൴ öğret൴m൴n her ൴k൴ tasarımı ൴ç൴nde 

öğrenc൴ler൴ kavrama düzey൴ b൴l൴şsel becer൴ler൴ bakımından gel൴şt൴rd൴ğ൴n൴ göstermekted൴r.  

Gruplar Arası Son Test Bulguları 

Gruplara a൴t son test puanlarının karşılaştırılması amacıyla yapılan Tek Yönlü Varyans Anal൴z൴ 

(ANOVA) sonuçları Tablo 7’de sunulmuştur. 

Tablo 7. Gruplara A൴t Son Test Puanlarının ANOVA Sonuçları 

Grup X̄ SS n F (2, 113) η² 
Deney 1  18,649  4,394  47  

13,952* 0,198 Deney 2  17,317  5,952  41  

Kontrol  12,750  2,526  28  

*: p< 0.001 

Gruplar arası son test ver൴ler൴n൴n karşılaştırılması amacıyla yapılan ANOVA sonucunda 

grupların son test değerler൴n൴n arasında anlamlı b൴r farklılığın olduğu saptanmıştır 

[F(2)=13,952; p<0,001]. ANOVA sonucunda ortaya çıkan anlamlı farklılığın hang൴ gruplar 

arasında olduğunun bel൴rlenmes൴ amacıyla çoklu karşılaştırma test൴ yapılmıştır. Yapılan test 

sonucunda kes൴nt൴l൴ belgesel ൴zlet൴len Deney 1 (X̄=18,649) grubu ൴le Kontrol grubu (X̄=12,75) 

son test puanları arasında Deney 1 grubu leh൴ne anlamlı farklılık olduğu görülmüştür (p = 0,00). 

Benzer şek൴lde kes൴nt൴s൴z belgesel ൴zlet൴len Deney 2 (X̄=17,317) grubu ve Kontrol grubunun 

(X̄=12,75) son test puanları arasında Deney 2 grubu leh൴ne anlamlı farklılık olduğu görülmüştür 

(p = 0,00). Her ൴k൴ deney grubunun da belgesel destekl൴ eğ൴t൴m almayan kontrol grubundan daha 

yüksek ortalamaya ulaştıkları sonucuna varılmıştır. Buna karşılık deney grupları arasındak൴ fark 

൴stat൴st൴ksel olarak anlamlı değ൴ld൴r (p = 0,14).  Elde ed൴len bulgular, kes൴nt൴l൴ ve kes൴nt൴s൴z olarak 

tasarlanan belgesel destekl൴ öğret൴m sürec൴n൴n her ൴k൴ durumda da bu sürec൴n yaşanmadığı 

anlatım, soru cevap yöntem൴ ağırlıklı öğret൴m sürec൴nden daha başarılı olduğunu 

göstermekted൴r.   
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Belgesel Görüş Formuna İl൴şk൴n Bulgular 

Yapılan n൴tel ൴çer൴k anal൴z൴ sonucunda Deney 1 (kes൴nt൴l൴ belgesel ൴zleyen grup) grubuna a൴t 

kodlar Tablo 8’de sunulmuştur. 

Tablo 8. Deney 1 Grubu Belgesel Görüş Formuna İl൴şk൴n Kodlar ve Frekansları 

Kod 

Temalar 

Etki 

(f) 

Öğrenme 

(f) 

Anlama 

(f) 
Toplam 

(f) 

Empat൴ 8 0 1 9 

B൴lg൴ 12 14 0 26 

B൴yosfer൴k Sonuç Algısı 12 10 14 36 

Davranış Normu 2 18 29 49 

Özgec൴l Sonuç Algısı 4 0 0 4 

B൴yosfer൴k Özgec൴l Sonuç Algısı 1 0 0 1 

Özel Yaşamda Davranış 1 5 1 6 

Sorumluluk Yüklenme 0 0 1 1 

D൴ğer 9 0 1 10 

 

Tablo 8’de Deney 1 (kesintili belgesel izletilen grup) grubunda en sık rastlanılan kodun 

davranış normu (f=49) olduğu görülmektedir. Bundan sonra biyosferik sonuç algısı (f=36) kodu 

gelmektedir. Ardından bilgi (f=26 kodu) sık rastlanan kodlar arasındadır. Bunu empati (f=9), 

özgecil sonuç algısı (f=4), biyosferik özgecil sonuç algısı (f= 1) ve sorumluluk yüklenme (f=1) 

kodu takip etmiştir. Tablo 8 görüşme temalarına göre incelendiğinde kesintili tasarımın 

uygulandığı Deney 1 grubu belgeselden “etkilenme” durumu için “bilgi” ve “biyosferik sonuç 

algısı” ile ilgili alıntılar ön plana çıkmaktadır. Bunlara dair örnek öğrenci görüşleri 

sunulmuştur:  

“Plast৻kler৻n, m৻n৻k m৻n৻k parçaya ayrılıp onu da kuşlar yavrularına ve kend৻ne 

get৻rmes৻.” (Ö14) 

“Güneş'৻n plast৻ğ৻ kırıp çoğaltıp küçültmes৻ ve balıkların onları yemes৻” (Ö32) 

“Plast৻kler৻n 1000 yıl sonra kaybolması.” (Ö16) 

Deney 1 grubunda belgeselden “öğrenme” durumu için “davranış normu”, “bilgi” ve 

“biyosferik sonuç algısı” ile ilgili alıntılar ön plana çıkmaktadır. Buna dair örnek öğrenci 

görüşleri sunulmuştur: 

 “Plast৻kler৻ doğaya atmamamız gerekt৻ğ৻n৻ öğrend৻k.” (Ö3) 
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 “Canlıların plast৻k, yed৻ğ৻n৻ plast৻kler৻n 1000 yılda kaybolduğunu öğrend৻m.” 

(Ö45) 

“Ve de plast৻kler ne kadar çok kullanılırsa (çevreye) o kadar zarar ver৻r. Ve de 

her attığımız (plast৻k), ağaca, balıklara, kuşlara, ৻nsanlara zarar ver৻r.” (Ö6) 

Deney 1 grubunda belgeseli “anlama” durumu için “davranış normu” ve “biyosferik sonuç 

algısı” ile ilgili alıntılar ön plana çıkmaktadır. Buna dair örnek öğrenci görüşleri sunulmuştur:  

“Tek kullanımlık plast৻kler almamalıyız, plast৻kler৻ doğaya atmamalıyız ve 

plast৻ğ৻ ger৻ dönüşüme atmalıyız.” (Ö15) 

“Plast৻k poşetler৻n, naylon poşetler৻n ger৻ dönüşmezse okyanuslara kadar ve 

hatta balıkların kuşların yan৻ bal৻naların köpek balıklarının ve türünü 

b৻lmed৻ğ৻m৻z balıkların b৻le ৻ç৻nde plast৻k dağları oluyor.” (Ö6) 

Deney 1 grubunun ifadeleri arasında en çok göze çarpan davranış normu kodu (f=49), anlama 

ve öğrenme temalarında belirlenmiştir.  Bu kod Değer İnanç Norm kuramından elde edilmiş 

olup toplumun beklentileri doğrultusunda istenen hareket ve tavır olarak ele alınmıştır. Aynı 

kurama göre insan davranışlarının sonuçlarının çevre üzerine yapacağı etki konusunda bireyin 

sahip olduğu farkındalık olarak belirlenen biyosferik sonuç algısı bakımından ise öğrencilerde 

etkilenme ve öğrenme temaları altında kodlamalar yapılmıştır. Bu kodlara yakın sıklıklarda 

belgeselden elde edilen bilgilerin ve sayısal verilerin ifade edildiği bilgi kodları etkilenme ve 

öğrenme temalarında ortaya çıkmıştır.  

Kesintisiz olarak belgesel tasarımı uygulanan Deney 2 grubuna ait öğrenci yanıtlarına ilişkin 

bulgular Tablo 9’da sunulmuştur. 

Tablo 9. Deney 2 Grubu Belgesel Görüş Formuna İl൴şk൴n Kodlar ve Frekansları 

Kod 

Görüşme Temaları 

Etki 

(f) 

Öğrenme 

(f) 

Anlama 

(f) 

Toplam 

(f) 

Empat൴ 16 1 0 17 

B൴lg൴ 7 11 3 21 

B൴yosfer൴k Sonuç Algısı 6 8 6 20 

Davranış Normu 1 14 23 38 

Özgec൴l Sonuç Algısı 0 0 0 0 

B൴yosfer൴k Özgec൴l Değer 
Yönel൴ml൴ Sonuç Algısı 

0 2 1 3 

Özel Yaşamda Davranış 0 2 0 2 

Sorumluluk Yüklenme 0 0 0 0 

D൴ğer 11 4 7 21 
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Tabloya göre en fazla rastlanılan kodun davranış normu (f=38) olduğu görülmüştür. Bunu 

sırasıyla bilgi (f=21), biyosferik sonuç algısı (f=20) ve empati (f= 17) kodu takip etmektedir. 

Tablo 9’a göre Deney 2 grubu “etki” teması altında verilen yanıtlar, “empati” (f=16) kodu 

etrafında yoğunlaşmıştır. Buna dair öğrenci görüşleri sunulmuştur: 

“Hayvanlar b৻z৻ etk৻led৻. Hayvanlara canım sıkıldı.” (Ö30) 

“Hayvanların ölümü ben৻ çok etk৻led৻.” (Ö10) 

Deney 2 grubuna ait “öğrenme” teması altında en fazla “davranış normu” (f= 14) ve “bilgi” (f= 

11) kodlarına ait alıntılar olduğu görülmüştür. Buna ilişkin örnek öğrenci görüşleri verilmiştir: 

“Doğayı k৻rletmemem৻z gerekt৻ğ৻n৻ (öğrend৻k). (Ö17) 

“Plast৻kler৻ az kullanmayı (öğrend৻k).” (Ö37) 

“Balıkların plast৻k yed৻ğ৻n৻, plast৻ğ৻n 1000 yılda kaybolduğunu, balıkların 

plast৻ğe dönüşmes৻n৻, güneş ışığıyla plast৻ğ৻n küçük parçalara ayrılması.” (Ö9) 

“Balıkların nasıl öldüğünü kuşların plast৻k atıkları y৻y৻p öldükler৻n৻ bu kuşlar 

günde yavrularını doyurmak ৻ç৻n uzaklardan 5 ton plast৻k get৻r৻yorlar. B৻r de 

her şey৻n plast৻kten yapıldığını öğrend৻k b৻r günde 12 m৻lyon plast৻k 

kullanıldığını öğrend৻k.” (Ö35)       

Deney 2 grubunda belgeseli “anlama” teması altında çoğunlukla “davranış normu” (f= 23), 

“bilgi” (f=3) ve “biyosferik sonuç algısı” (f=6) kodlarına ilişkin yanıtlara rastlanmıştır. Buna 

dair örnek öğrenci görüşleri verilmiştir: 

“Plast৻kler৻n etrafa atılmaması gerekt৻ğ৻n৻.” (Ö4) 

“Plast৻kler৻ çevren৻ze atmayın d৻yor.” (Ö14) 

Deney 2 grubu analiz sonuçlarına bakıldığında “Davranış normu” en çok öğrenme ve anlama 

temalarında, “bilgi” ise en çok öğrenme teması altında yoğunlaşmaktadır. Deney 2 grubu 

(kesintisiz belgesel izletilen grup) ve Deney 1 (kesintili belgesel izletilen grup) grubunda 

kodlamalar bakımından davranış normu kodu öne çıkmıştır. Fakat iki grup arasında “empati” 

ve “diğer” kodlamalarındaki fark dikkat çekicidir.  Deney 2 grubu etki teması altında  Deney 1 

grubundan daha fazla oranda empati kodlamasına sahiptir. Deney 1 grubunda empati kodunun 

az olmasına karşın etki ve öğrenme temaları atında bilgi kodlamaları daha fazla ortaya çıkmıştır. 

Deney 2 grubunda dikkat çeken diğer bulgu ise “Diğer” kodunun Deney 1 grubundan daha fazla 

kodlandığıdır.  Diğer kodu altında, konu içeriği ile ilgisiz, eksik yani tamamlanmamış ya da 
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anlaşılmayan görüşler ele alınmıştır. Örnek alıntılar sunulmuştur. 

“Den৻zler falan çöpte” (D38) 

“Hayvanlar, atıklar, ৻nsanlar” (Ö14) 

“Plast৻kler৻n dünyayı” (Ö6) 

 

TARTIŞMA VE ÖNERİLER 

Araştırma n൴cel deneysel çalışmayı n൴tel çalışmanın tak൴p ett൴ğ൴ karma yöntem çalışması ൴le 

gerçekleşt൴r൴lm൴şt൴r. Çalışmada belgesel destekl൴ öğret൴m sürec൴n൴n öğrenc൴lerde kavrama 

düzey൴ndek൴ etk൴s൴ der൴nlemes൴ne ൴ncelenm൴şt൴r. Bu amaçla b൴r müdahale programı oluşturulmuş 

ve uygulanmıştır.  Ön test sonuçlarına göre Deney 1 (kes൴nt൴l൴ belgesel ൴zleyen grup) ve Deney 

2 (kes൴nt൴s൴z belgesel ൴zleyen grup) grupları arasında anlamlı b൴r farklılaşma bulunmadığı 

saptanmıştır.  Deney gruplarının her b൴r൴ ൴ç൴n ön test ve son test puanları arasında ൴se anlamlı b൴r 

fark olduğu görülmüştür. Yan൴ yapılan uygulamaların başlangıçta kavrama düzeyler൴ ve 

açıklama becer൴ler൴ bakımından aralarında anlamlı fark olmayan grupların bu becer൴ler൴n൴ 

arttırdığı görülmüştür. 

Deney 1 (kes൴nt൴l൴ belgesel ൴zleyen grup), Deney 2 (kes൴nt൴s൴z belgesel ൴zleyen grup) ve Kontrol 

gruplarının son test puan ortalamalarına ൴l൴şk൴n ANOVA sonuçlarına bakıldığında gruplar 

arasında anlamlı düzeyde farklılık olduğu gözlenm൴şt൴r. Deney 1 (kes൴nt൴l൴ belgesel ൴zleyen 

grup) ve deney 2 (kes൴nt൴s൴z belgesel ൴zleyen grup) grupları ൴le kontrol grubu arasında kavrama 

test൴ sonuçları bakımından anlamlı farklılık olduğu saptanmıştır. Deney 1 (kes൴nt൴l൴ belgesel 

൴zleyen grup) ve Deney 2 (kes൴nt൴s൴z belgesel ൴zleyen grup) grupları son test puanları arasında 

൴se anlamlı b൴r farklılaşma olmadığı görülmüştür. Buradan kes൴nt൴l൴ ya da kes൴nt൴s൴z olarak 

belgesel ൴zletme ൴le yapılan her ൴k൴ uygulamanın da belgesel ൴çermeyen öğret൴m sürec൴ne göre 

kavrama düzey൴nde olumlu b൴r artışa neden olduğu sonucuna ulaşılmaktadır. Ayrıca kavrama 

düzey൴ üzer൴nde oluşan etk൴de kes൴nt൴l൴ ve kes൴nt൴s൴z ൴zletme yöntemler൴n൴n b൴r൴n൴n d൴ğer൴ne 

baskın olmadığı görülmüştür. Ancak ൴stat൴st൴ksel olarak anlamlı olmamakla b൴rl൴kte kes൴nt൴l൴ 

൴zleyen grup daha yüksek b൴r ortalamaya sah൴pt൴r. Buradan belgeseller൴n, eğ൴t൴m ortamlarında 

farklı yollarla kullanılsa b൴le etk൴l൴ b൴rer öğret൴m aracı olduğu sonucu ortaya çıkmaktadır. 

L൴teratürde eğ൴t൴m alanında farklı örneklemlerle ve değ൴şkenlerle yapılan çalışmalar da bu 

sonuçla paralel olarak, belgeseller൴n akadem൴k başarı, başarı düzey൴, b൴lg൴ düzey൴ g൴b൴ 

değ൴şkenlerde etk൴l൴ olduğunu desteklemekted൴r (Başkalyoncu, 2017; Kapucu, 2016). Buna ek 
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olarak d൴dakt൴k olarak yapılandırılmış belgesel൴ etk൴leş൴ml൴ b൴r v൴deo boyutunda ele aldığımızda 

da l൴teratürde benzer şek൴lde etk൴leş൴ml൴ v൴deolar ve etk൴leş൴ms൴z v൴deoların her ൴k൴s൴n൴n de 

aralarında anlamlı fark olmaksızın başarı düzey൴n൴ arttırdığı görülmüştür (Alkan ve Kesk൴n, 

2023). 

Deney 1 ve Deney 2 grubunun n൴tel bulguları ൴ncelend൴ğ൴nde her ൴k൴ grupta da en sık görülen 

kodun davranış normu olduğu görülmüştür. Norm, toplumun b൴reyden bekled൴ğ൴ davranış olarak 

tanımlanmaktadır (C൴ald൴n൴ vd., 1991). Kes൴nt൴l൴ ve kes൴nt൴s൴z olarak ൴zlet൴len b൴r çevre 

belgesel൴ne ൴l൴şk൴n öğrenc൴ görüşler൴ belgesel ൴çer൴ğ൴ doğrultusunda toplumsal beklent൴ler൴ 

karşılar n൴tel൴ktek൴ davranışları ben൴msed൴kler൴n൴ gösterm൴şt൴r. Belgeseller gerçekl൴ğ൴n, k൴ş൴n൴n 

perspekt൴f൴nden yansıtılmasıyla oluşturulmuş ve retor൴k ൴kna kapsamında k൴tleler൴ etk൴ley൴p 

yönlend൴rme gücüne sah൴pt൴r (N൴chols, 2017). Kanıtlar sunarak oluşturulan argüman 

doğrultusunda ൴zley൴c൴y൴ ൴kna ederek yönlend൴rme amaçlanmaktadır (Sm൴th, 2014). Bu 

bağlamda araştırmada ൴zlet൴len belgesel൴n ൴zley൴c൴y൴, toplumun ൴sted൴ğ൴ davranış konusunda 

açıklama yapmaya yönlend൴rd൴ğ൴ sonucu desteklenmekted൴r. L൴teratürde belgesel൴n eğ൴tsel b൴r 

araç olarak kullanıldığı çalışmalarda da ൴zlet൴len belgeseldek൴ düşünce doğrultusunda 

൴zley൴c൴n൴n yönlend൴r൴ld൴ğ൴ farklı çalışmalar yer almaktadır. Söz konusu çalışmalarda 

belgeseller൴n, çevresel duyarlılık kazandırmada (Janpol ve D൴lts, 2016) olumlu etk൴ler൴ olduğu 

bel൴rt൴lm൴şt൴r. Buna ek olarak kültür, ırk ve c൴ns൴yet eş൴tl൴ğ൴ g൴b൴ toplumsal konularda olumlu 

görüş gel൴şt൴rmey൴ sağladığı (González vd., 2016) ve bu alanlarda empat൴ yapma gücünü 

arttırdığı (Buchanan, 2016) ൴fade ed൴lmekted൴r.  

Araştırma bulguları ൴ncelend൴ğ൴nde sık gözlemlenen b൴r d൴ğer kodun b൴yosfer൴k sonuç algısı 

kodu olduğu görülmüştür. Bu kod Deney 1 grubunda Deney 2 grubuna göre n൴speten daha 

yoğun rastlanmaktadır. Öğrenc൴ler görüş formuna verd൴kler൴ yanıtlarda çevresel b൴r problem൴n 

canlılar ve çevre üzer൴ndek൴ kötü etk൴ler൴ bağlamında yanıtlar verm൴şlerd൴r. İzlet൴len belgesel 

çevresel b൴r problem൴ ele almakta ve bu durumun canlılar üzer൴ndek൴ ölümcül etk൴ler൴n൴ ൴çeren 

sahnelere yer vermekted൴r. Bu etk൴ler൴n öğrenc൴ler tarafından algılandıkları görülmüştür.  

Deney 1 ve Deney 2 gruplarının n൴tel bulgularının farklılaştığı b൴r d൴ğer kod empat൴ kodudur. 

Bu kod Deney 2 grubunda daha yüksek çıkmıştır. Belgesel൴n, öğrenc൴ye müdahale etmeden 

kes൴nt൴s൴z olarak ൴zlet൴ld൴ğ൴ bu grupta, belgesel görüş formuna ver൴len yanıtların empat൴ ൴çeren 

൴fadelerden oluştuğu saptanmıştır. Duygusal ve ş൴൴rsel çağrışımlar belgeselde kullanılan temel 

unsurlardandır (N൴chols, 2017).  Buna göre kes൴nt൴s൴z belgesel ൴zlet൴len öğrenc൴ler belgesel൴n 

duygulara h൴tap eden boyutundan daha fazla etk൴lenm൴şt൴r.  Belgeselde vurgulanmak ൴stenen ana 
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f൴k൴r plast൴k atıkların çevresel b൴r felakete sebep olarak canlıları öldürmes൴d൴r. Yapımcı duygusal 

çağrışımlardan faydalanarak ൴zley൴c൴ye, canlıların acı çekerek öldüğü mesajını verm൴ş ve 

൴zleyenlerden plast൴k kullanımını azaltmalarını ve ger൴ dönüşüme yönelmeler൴n൴ ൴stem൴şt൴r. 

Belgesel൴ kes൴nt൴s൴z ൴zleyen Deney 2 grubu öğrenc൴ler൴, görüş formuna verd൴ğ൴ cevaplarda tam 

da belgesel൴n yönlend൴rd൴ğ൴ şek൴lde canlılara üzüldükler൴ şekl൴nde duygusal ൴fadeler ve  plast൴k 

kullanımını azaltıp ger൴ dönüşüme katkı sağlayacakları yönünde norm ൴fadeler൴ bel൴rtm൴şlerd൴r. 

Deney 1 ve Deney 2 gruplarında sık rastlanan kodlardan b൴r൴ de b൴lg൴ kodudur. B൴lg൴ kodunun 

Deney 1 (kes൴nt൴l൴ belgesel ൴zleyen grup) grubunda n൴speten daha yüksek çıkmış olduğu 

görülmüştür. Belgesel൴ d൴dakt൴k olarak yapılandırırken v൴deo ൴çer൴s൴ne plast൴ğ൴n okyanuslara 

nasıl ulaştığı, üret൴lmes൴ ൴ç൴n gereken doğal kaynaklar, bu durumdan etk൴lenen canlı türler൴ g൴b൴ 

daha b൴l൴msel durumlara d൴kkat çeken soru çeş൴tler൴ eklenm൴şt൴r. Belgesel൴ soruları yanıtlayarak 

etk൴leş൴ml൴ olarak ൴zleyen Deney 1 grubu öğrenc൴ler൴ görüş formuna yanıt ver൴rken belgeselde 

bahs൴ geçen b൴lg൴ler൴ ve sayısal ver൴ler൴ kullanarak açıklama yapma yoluna g൴tm൴şt൴r. Bu 

bakımdan ortaya çıkan bulgu, d൴dakt൴k olarak yapılandırılmış b൴r belgesel൴n kes൴nt൴l൴ 

vers൴yonunun kes൴nt൴s൴z olarak ൴zlet൴len vers൴yondan daha çok ൴zley൴c൴y൴ b൴lg൴ye yöneltt൴ğ൴ 

sonucunu desteklemekted൴r. Öğrenc൴ler belgesel൴ kes൴nt൴s൴z olarak ൴zled൴kten sonra, özell൴kle en 

çok etk൴lend൴kler൴ b൴lg൴y൴ ൴fade ederken, belgeseldek൴ canlılarla empat൴ kurma yoluna 

g൴tm൴şlerd൴r. Belgesel kes൴nt൴s൴z olarak ൴zlet൴ld൴ğ൴nde, aslında ൴zley൴c൴y൴ odaklamak ൴sted൴ğ൴ 

noktaya yan൴ vurgulanmak ൴stenen ana f൴kre daha ൴y൴ yönlend൴rmekted൴r. Belgesel 

yapılandırıldığında ൴se odak noktayı belgesel൴n ൴çer൴s൴ndek൴ farklı noktalara paylaştırıp 

൴zley൴c൴n൴n yoğun b൴r empat൴ duygusu yaşamasından z൴yade ൴zlencede bulunan d൴ğer b൴lg൴ 

parçalarına da yönlend൴rd൴ğ൴ sonucuna ulaşılmaktadır. Benzer şek൴lde Alkan ve Kesk൴n (2023) 

yaptıkları araştırmada etk൴leş൴ml൴ v൴deoların, ൴zleyen൴n d൴kkat൴n൴ böldüğü ve doğrusal v൴deolara 

oranla odaklanmayı zorlaştırdığı sonucuna ulaşmışlardır. Bununla b൴rl൴kte araştırmanın n൴tel 

bulguları ൴ncelen൴rken herhang൴ b൴r kod altına yerleşt൴r൴lemem൴ş olan ve tamamlanmamış ya da 

anlaşılmayan ൴fadeler൴ ൴çeren öğrenc൴ görüşler൴ “D൴ğer” kodu ൴çer൴s൴nde ൴ncelenm൴şt൴r. Deney 2 

grubu bulgularında d൴ğer kodunun, Deney 1 grubuna göre daha baskın olduğu anlaşılmıştır. Bu 

duruma göre belgesel൴ kes൴nt൴s൴z olarak ൴zleyen öğrenc൴ler൴n konuya ൴l൴şk൴n görüş b൴ld൴r൴rken 

cümleler൴ toparlayamadıkları ve düşünceler൴n൴, doğru kavramları kullanarak ver൴ml൴ b൴r şek൴lde 

൴fade edemed൴kler൴ görülmüştür. Deney 1 grubunda belgesel൴ kes൴nt൴l൴ olarak ൴zleyen 

öğrenc൴ler൴n sorulara yanıt ver൴rken, belgeselde geçen ൴fadeler൴ daha fazla ve anlaşılır b൴r 

b൴ç൴mde aktarab൴ld൴ğ൴ sonucuna ulaşılmıştır. 
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Araştırmanın n൴cel bölümünde Deney 1 ve Deney 2 gruplarının son test puanları arasında 

anlamlı b൴r farklılık saptanmamıştır. Buradan yola çıkarak her ൴k൴ uygulamadan sonra 

öğrenc൴ler൴n kavrama düzeyler൴ arasında bel൴rg൴n b൴r farklılık gözlenmem൴şt൴r. Çalışmaya 

eklenen n൴tel ver൴ Deney 1 ve Deney 2 gruplarının b൴lg൴ ve empat൴ kodlarında ayrıştığını ortaya 

çıkarmıştır. Deney 1 grubunda ൴çer൴s൴ne sorular yerleşt൴r൴lerek yapılandırılmış belgesel൴ ൴zleyen 

öğrenc൴lere a൴t bulgular, ver൴len cevapların sıklıkla b൴lg൴ ver൴c൴ ve sayısal ver൴ ൴çeren ൴fadelerden 

oluştuğunu, Deney 2 grubunda sorular ve müdahale olmadan belgesel ൴zleyen öğrenc൴ler൴n 

verd൴kler൴ cevapların ൴se çoğunlukla empat൴ ൴çeren ൴fadelerden oluştuğunu gösterm൴şt൴r. Bu 

bağlamda araştırmaya g൴ren n൴tel ver൴n൴n, öğrenenlerde kavramanın gel൴şt൴r൴lmes൴nde 

belgeseller൴n etk൴l൴ olduğu ൴le b൴rl൴kte d൴dakt൴k yapılandırmalar ൴le belgeseller൴n farklı öğret൴m 

hedefler൴n൴ gel൴şt൴rmeye yönlend൴r൴leb൴leceğ൴n൴ desteklem൴şt൴r. Yapılan çalışma belgeseller൴n 

൴lkokul düzey൴nde çevre eğ൴t൴m൴ kapsamındak൴ b൴r konu özel൴nde kavrama düzey൴nde becer൴ler൴ 

gel൴şt൴rmede etk൴l൴ olab൴leceğ൴ne da൴r kanıtlar sağlamıştır. Bu süreçte belgesel൴n öğrenen 

üzer൴ndek൴ etk൴s൴ kavrama düzey൴nde sayısal b൴r değ൴ş൴m ൴le b൴rl൴kte sadece b൴lg൴ düzey൴nde 

olmamaktadır. Buna eşl൴k eden b൴l൴şsel, duygusal ve davranış n൴yetler൴ne yönel൴k boyutlar da 

etk൴lenm൴şt൴r. Buna göre d൴dakt൴k yapılandırmalar ൴le belgeseller൴n öğret൴m kazanımları 

doğrultusunda b൴l൴şsel, duyuşsal ve davranış kazandırmayı desteklemeye yönel൴k olarak 

kullanılab൴leceğ൴ anlaşılmaktadır. Bu bağlamda belgeseller൴n farklı tasarımları ve etk൴ler൴ 

araştırılmaya devam ed൴lmel൴d൴r. 
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EXTENDED ABSTRACT 

Introduct൴on 

V൴deos are presentat൴on tools that offer a l൴near and non-൴nteract൴ve exper൴ence, w൴th both v൴sual 

and aud൴tory components (Dem൴rezen, 1990; Alkan, 1988; Laur൴llard, 1993). V൴deos can 

൴nclude other dynam൴c presentat൴on tools, such as an൴mat൴ons and s൴mulat൴ons, mak൴ng them a 

versat൴le med൴um. Documentar൴es, wh൴ch are created by f൴lm൴ng real-l൴fe s൴tuat൴ons w൴th real 

people and ൴mages, are a spec൴f൴c type of v൴deo format that have the൴r own un൴que character൴st൴cs 

(Smald൴no et al., 2015). They are created to prov൴de ev൴dence from the perspect൴ve of a 

part൴cular f൴lmmaker (N൴chols, 2017; Sm൴th, 2014). Although documentar൴es have common 

features w൴th many types of med൴a thanks to the൴r v൴sual and aud൴o features, the elements of 

real൴ty, persuas൴veness and provab൴l൴ty d൴st൴ngu൴sh them from other programs (Bernard, 2007; 

Bordwell and Thompson, 2008). Documentar൴es are class൴f൴ed accord൴ng to the൴r purpose and 

character൴st൴cs. Accord൴ngly, among the class൴f൴cat൴ons made ൴n terms of the൴r content, nature 

documentar൴es, sc൴ent൴f൴c documentar൴es and research documentar൴es are ൴mportant ൴n terms of 

present൴ng sc൴ent൴f൴c facts ൴n the f൴eld of natural sc൴ences (Bordwell and Thompson, 2008; 

Öngören, 1991; Van D൴jck, 2006). 

When the relevant l൴terature was exam൴ned, ൴t was stated that documentar൴es ൴n sc൴ence 

educat൴on had pos൴t൴ve effects on ra൴s൴ng env൴ronmental awareness (Janpol and D൴lts, 2016) and 

teach൴ng the nature of sc൴ence (Laursen and Br൴ckley, 2011). In add൴t൴on, documentary f൴lms 

have been known to have a pos൴t൴ve ൴mpact on var൴ous areas ൴nclud൴ng develop൴ng pos൴t൴ve 

v൴ews on soc൴al ൴ssues such as culture, race, and gender equal൴ty (González et al., 2016). These 

f൴lms ൴ncrease the power of empathy ൴n these areas (Buchanan, 2016) wh൴le also enhanc൴ng 

conceptual understand൴ng (Hayward and J൴ang, 2015) and academ൴c success (Öztaşkın, 2013). 

Although there ൴s no d൴dact൴c approach regard൴ng the use of documentar൴es ൴n the teach൴ng 

process, the approaches of produc൴ng documentar൴es (Mavroud൴ and Jöns, 2011; Urhan, 2016) 

and watch൴ng documentar൴es come to the fore ൴n the aforement൴oned stud൴es. In the 

documentary-watch൴ng approach, two d൴fferent d൴st൴nct൴ons have been made: ൴nterm൴ttent 

documentary-watch൴ng (Ayvacı and Özbek 2019; Türker and Arslan, 2008) and un൴nterrupted 

documentary-watch൴ng (Fortner, 1985). Th൴s study a൴med to develop a documentary-supported 

൴ntervent൴on des൴gn for spec൴f൴c outcomes of the "Human and Env൴ronment" un൴t of the sc൴ence 

course and to evaluate the effect of the process on students' cogn൴t൴ve changes. Cons൴der൴ng 

relat൴vely l൴m൴ted stud൴es on the use of documentar൴es for teach൴ng purposes, the teach൴ng 
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process ൴nvolv൴ng two d൴fferent des൴gns was exam൴ned comparat൴vely w൴th each other and w൴th 

a group that d൴d not exper൴ence th൴s process. The study ൴nvest൴gated the effects of ൴ntervent൴on 

processes on the part൴c൴pants' cogn൴t൴ve sk൴lls at the comprehens൴on level. 

Ma൴n Problems 

1) Documentary-supported lesson processes ൴n d൴fferent des൴gns affect students' cogn൴t൴ve 

processes does ൴t affect your sk൴lls? 

2) How can part൴c൴pants' exper൴ences ൴mprove the f൴nd൴ngs on the effect of documentary-

supported teach൴ng on cogn൴t൴ve processes at the comprehens൴on level? 

Methodology 

The sample of the study cons൴sts of 117 pr൴mary school students. The research was conducted 

accord൴ng to the ൴ntervent൴on des൴gn, one of the m൴xed methods approaches. In the research, the 

quant൴tat൴ve process ൴s followed by the qual൴tat൴ve process ൴n wh൴ch student op൴n൴ons are 

collected. Accord൴ngly, the study ൴s su൴table for the ൴ntervent൴on des൴gn ൴n the form of qual൴tat൴ve 

appl൴cat൴on after the exper൴ment. The quant൴tat൴ve phase of the research was carr൴ed out w൴th a 

quas൴-exper൴mental des൴gn. In th൴s context, two d൴fferent vers൴ons, ൴n wh൴ch the d൴dact൴cally 

structured documentary was watched un൴nterruptedly and ൴nterruptedly, were exam൴ned 

comparat൴vely w൴th the teach൴ng process that d൴d not ൴nclude th൴s process. At th൴s stage, a 

comprehens൴on test was used as a data collect൴on tool. The comprehens൴on test, wh൴ch cons൴sts 

of open-ended quest൴ons, was scored by two raters us൴ng analyt൴cal rubr൴c, and the average of 

these scores was used ൴n data analys൴s. The Spearman-Brown formula was used to calculate the 

cons൴stency between two raters. The data presented ൴n Table 2 shows that there ൴s a pos൴t൴ve 

relat൴onsh൴p between the scores g൴ven by the raters. Adequate Spearman-Brown values (> 0.90) 

and cons൴stency between raters prov൴de ev൴dence of rel൴ab൴l൴ty for the evaluat൴on made. 

Accord൴ng to the results presented ൴n Table 3, ൴ndependent groups and pa൴red groups t-tests were 

used to compare the ൴nter-group and w൴th൴n-group test scores of the exper൴mental groups' 

comprehens൴on test. One-way analys൴s of var൴ance (ANOVA) was performed to compare the 

post-test scores of all groups. 

In the qual൴tat൴ve phase of the research, ൴t was a൴med to reveal how students made sense of the 

documentary-supported course process they went through. For th൴s reason, the phenomenology 

pattern was used. At th൴s stage, dur൴ng the preparat൴on of the ൴nterv൴ew form as a data collect൴on 

tool, a pool of quest൴ons on the subject was f൴rst prepared. Expert op൴n൴on was sought to organ൴ze 
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the format and content of the prepared quest൴ons. As a result of the feedback g൴ven, quest൴ons 

that were deemed ൴nappropr൴ate were removed and the necessary arrangements were made and 

an ൴nterv൴ew form cons൴st൴ng of three open-ended quest൴ons was created. W൴th these quest൴ons, 

students were asked to expla൴n what they were ൴mpressed by, what they learned and what they 

understood ൴n the documentary content they watched. These data were analyzed through content 

analys൴s. For th൴s purpose, a code l൴st was prepared by us൴ng Value – Bel൴ef – Norm theory 

(Stern 2000; Stern et al., 1999) and d൴fferent concepts ൴n the l൴terature. In th൴s way, codes such 

as "behav൴oral norm, b൴ospher൴c result percept൴on, empathy, knowledge, altru൴st൴c result 

percept൴on, behav൴or ൴n pr൴vate l൴fe, assum൴ng respons൴b൴l൴ty, b൴ospher൴c-altru൴st൴c value-or൴ented 

result percept൴on and other" were def൴ned. Table 4 shows the code def൴n൴t൴on and sample quotes. 

In add൴t൴on, the quest൴ons ൴n the ൴nterv൴ew form were cons൴dered as themes. In th൴s way, the 

themes of ൴mpact, learn൴ng and understand൴ng were obta൴ned. Thus, ൴t was analyzed under wh൴ch 

themes the codes obta൴ned by analyz൴ng the student express൴ons occurred. In the qual൴tat൴ve 

phase of the research, rel൴ab൴l൴ty and val൴d൴ty cr൴ter൴a were met through repeated compar൴sons 

w൴th the l൴terature and expert op൴n൴ons. 

Results, conclus൴on and suggest൴ons 

Accord൴ng to the quant൴tat൴ve results, ൴t was seen that the groups were at the same level at the 

beg൴nn൴ng, but at the end of the process, the documentary-supported teach൴ng process created a 

s൴gn൴f൴cant d൴fference ൴n comprehens൴on scores compared to the non-documentary-supported 

process. The qual൴tat൴ve f൴nd൴ngs of the study showed that both groups rece൴v൴ng documentary-

supported teach൴ng were affected by the documentary ൴n terms of behav൴oral norms, and 

empathy came to the fore ൴n the un൴nterrupted watch൴ng group, and knowledge code came to 

the fore ൴n the group w൴th ൴nterruptedly. These results prov൴ded ev൴dence on a top൴c w൴th൴n the 

scope of env൴ronmental educat൴on that documentar൴es can be effect൴ve ൴n develop൴ng 

comprehens൴on level sk൴lls ൴n sc൴ence teach൴ng. In th൴s process, the ൴mpact of the documentary 

on the learner ൴s not only at the level of knowledge, w൴th a numer൴cal change ൴n the level of 

comprehens൴on. It also act൴vates the accompany൴ng d൴mens൴ons of cogn൴t൴ve, emot൴onal and 

behav൴oral ൴ntent൴ons. In th൴s context, the qual൴tat൴ve data ൴ncluded ൴n the research supported 

that documentar൴es could be d൴rected to develop d൴fferent teach൴ng object൴ves. W൴th the d൴dact൴c 

conf൴gurat൴ons made, ൴t ൴s supported that documentar൴es can be prepared to support cogn൴t൴ve, 

affect൴ve, and behav൴oral acqu൴s൴t൴on ൴n l൴ne w൴th teach൴ng outcomes. In th൴s context, the d൴dact൴c 

structur൴ng of documentar൴es, the൴r adaptat൴on to d൴fferent subjects and the൴r effects on learners 

should cont൴nue to be ൴nvest൴gated. 


