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Bu arastirmanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin yazi farkindalig: ile ilgili bilgilerini ve
uygulamalarini incelemektir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 36 okul Oncesi 0gretmeni olusturmustur.
Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan yar yapilandirilmig goriisme formu aracilifiyla
toplanmustir. Veriler igerik analizi ve betimsel analiz yapilarak analiz edilmistir. Ogretmenlerin goriislerine
gore ¢ocuklarin yazi farkindaligini gelistiren beceri ve/veya davraniglar arasinda ¢gogunluk bakimindan ilk
ii¢ sirada kalem tutma, dikkat, makas tutma/kullanma/kesme yer almistir. Cocuklarin yazi farkindaligini
gelistirebilecek materyallerde ilk iki sirada kitaplarin ve gorsel materyallerin yer aldigi goriilmiistir.
Ogretmenlerin ilk karsilasmalarda yaptiklar1 yazi farkindalik ¢alismalari ise yaka karti hazirlama, fonolojik
caligmalar yapma, kitap okuma, dolaplara, esyalara ¢ocuklarin isimlerini yazma seklindeki ¢aligmalardir.
Isim farkindahg ile ilgili etkinlikler, fonoloji ile ilgili etkinlikler, kitap okuma siif i¢i yapilan etkinliklerin
¢ogunlugunu olusturmus, genel goriis olarak sinif disinda yazi farkindaligina yonelik etkinlik yapilmadigini
ifade ettikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin genel gériislerine gore egitim ortaminda yazi farkindaligina
yonelik ozel bir diizenleme yapilmadigi, etkinlikler uygulandiktan sonra ortamdan kaldirildig:
belirlenmigtir. Gozlemin, soru sormanin, tekrar caligmalarin degerlendirmede yapilan g¢aligsmalardan
bazilart arasinda yer aldigi; degerlendirme sonucunda Ogretmenlerin ¢ogunlukla aile destegiyle
calismalarin yapildigi/yaptirildigini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Erken okuryazarlik, yazi farkindaligi, okul 6ncesi donem, 6gretmen.

ABSTRACT

The aim of this research is to examine the knowledge and practices of preschool teachers on print awareness
of children. The study group of this research consisted of 36 preschool teachers. Data of this study was
collected through a semi-structured interview form prepared by the researcher. Data were analyzed with
content analysis and descriptive analysis. According to teachers’ opinions, among the skills and/or
behaviors that improve children’s print awareness, majority in top three are holding pencil, paying attention,
holding/using/cutting scissors. It has been observed that books and visual materials are in the first two rank
in terms of materials that can develop children’s print awareness. In terms of practice that teachers did in
their first encounters with children, preparing name badges, doing phonological studies, reading books and
writing children’s names on cabinets, things were top four rankings for the majority. Practices related to
name awareness, phonology awareness and reading books constituted the majority of in class, it was
determined that they stated that as a general opinion there were no practices for print awareness outside the
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classroom. According to the general opinions of the teachers it was determined that no special arrangements
were made in educational environment and the practices were removed after they were implemented.
Observation, asking questions and repetition practices are among some of the practices carried out in
evaluation; as a result of the evaluation it was revealed that teachers mostly stated that the practices were
done/made to be done with the support of the family.

Keywords: Early literacy, print awareness, early childhood, teacher.

GIRIS

Okuryazarlik gelisimi ¢ocuklar okula baslamadan once baglar ve bu gelisim erken
cocukluk egitimi smifinda hizlanabilir (Crim vd., 2008). Fonolojik farkindalik, yaz1 farkindaligi
ve sozlii dil gelisimi okumanin kazanilmasinda ¢ok 6nemli rol oynayan ve kendiliginden olusan

okuryazarlikla iligkili ii¢ alandir (Pullen & Justice, 2003). Yaz1 farkindaligini igeren erken
okuryazarlik gelecekteki okuma basarisinda 6nemlidir (Taylor, 2022).

Yazili dilin kurallarini, yapisini, gorevlerini kavrama yetisi yaz1 farkindaligi olarak ifade
edilir. Bu yeti, aynm1 zamanda ¢ocuga okuma yazma etkinliklerinde kolaylik saglar (Bastug &
Higde, 2021). Yaz farkindaliginin {i¢ yoni dikkat ¢eker. Bunlar yazi kavramlari, ¢evresel yazi
tamima ve alfabe bilgisidir (Pullen & Justice, 2003). Simgek Cetin (2015)’e gore ise yazi
farkindaligi; yazi bigimleri bilgisi, yaz1 kavramlar1 ve kitap kavramlar ile ilgili bilgi ve beceriyi
ifade eder. Yaz1 bigimleri bilgisi, yaz1 birimleri arasinda ayrim yapmayi; yazi kavram bilgisi
yazinin diizenlenmesini ifade ederken kitap kavramlar bilgisi bir kitabin nasil olusturuldugunun
ve hangi isleve sahip oldugunun anlasilmasini belirtir.

Yazi farkindaliginin gelisimi erken yaslarda baglar. Giinliik yasamla ¢ogunlukla i¢ ice
oldugundan bu gelisme ¢ogu zaman goz ard1 edilebiliyor (Glover, 1990). Bir ileti olusturmak i¢in
kagida ilk isaret koyma girisimi, harflerin veya kelimelerin taninmasindan ¢ok daha dnce baglar.
[k énce gocuklar basitge isaretler yapabilmenin bir anlam olusturabilecegini anlarlar (Rohde,
2015). Ug yas civarinda olan ¢ocuklar cevresel yazilar1 baglam icinde tanimaya baslar (Av &
Prema, 2018). Bes yasina gelen bir cocuk arkadaslarina not yaziyormus gibi yapabilir, ¢evredeki
birkag isareti okuyabilir, alfabedeki bazi harfleri bilebilir. Bu basarilar ise ¢ocugun gelistiginin
gostergesidir (McGinty vd., 2006). Anaokuluna yeni baglayan ¢ocugun yazi farkindaliginda
basarmin gostergesi olan ve genelde gozlemlenen davramiglar bulunur. Alfabeyi sdyleme,
alfabedeki birkag harfi isimlendirme, ¢evredeki isaretler ve bloklardaki harfleri tanimlama, biiytik
ve kiigiik harfleri ayirt etme, imza atma, kelimeler arasindan kendi ismini segme, hikaye kitaplar
yada kendi yazdiklarimi okuyormus gibi yapma, yazi ve yaziya yonelik terim kullanma, kelimenin
ilk harfini belirleme, iki kelime arasindaki boglugu tanima, yaziy1 soldan saga takip etme ve
cevredeki kelimelere ilgi gosterme bu davranislar arasinda yer alir (Papadopoulos & Bourogianni,
2024).

Yaz1 farkindaliginin kazanilmasinda yetiskin destegi ¢ok onemli bir yer tutmaktadir.
Ciinkii yetiskinler hem gocuklara zengin uyarici bir ¢evre sunan ve hem de model olan kisilerdir
(Bayraktar, 2018). Yetiskinler ¢ocuga, “kitabi tutmama ve sayfalar1 ¢evirmeme yardim et”
dediginde ¢ocuga kitap kullanmanin temel kurallar1 ile soldan saga, yukaridan asagiya yazinin
yonelimi oldugunu oOgretirler (Roskos vd., 2003). Hikaye kitaplar1 ¢ocuklarin yaziya diger
okuryazarlik kurallarina iliskin farkindaligin1 tesvik etmede zengin igerik saglar (Justice &
Kaderavek, 2002). Kural ve Simgek (2022) resimli ¢ocuk kitaplarinda dikkati yaziya ¢eken
ozellikleri; etiketler, ¢evresel yazi, konugmanin gosterimi, sesin gosterimi, harfin gosterimi, yazi
bicimi degisikligi ve 6zel yaz tipinin kullanimi agisindan incelemislerdir ve ¢alisma sonucunda
resimli c¢ocuk kitaplarinin gorsel ve metinsel Ozellikleri agisindan yazi farkindaligim
destekleyebilecegi sonucuna ulagsmislardir.

Ogretmenlerin niteligi egitimin kalitesi bakimindan éne ¢ikar (Daglioglu, 2010). Erken
cocukluk Ogretmenlerinin mesleki gelisim faaliyetleri araciligiyla okuryazarlik ortamlar
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olusturma, c¢ocuklarin yazilar1 anlama ve kullanma g¢abalarini destekleme konusunda istekli
olmalar ise olduk¢a onemlidir (Clark & Kragler, 2005). Yapilan bir ¢alismaya bakildiginda;
Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda uygulamada sinirh kaldiklar1 ve hizmet ici
egitime ihtiya¢ duyduklar1 ayrica okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 konusunda destege ihtiyag
duyduklar goriilmiistiir (Karadag vd., 2023). Baska bir ¢calismada Gokkaya ve Duman (2023)
Ogretmenlerin biiylik ¢cogunlugunun giine baslama zamaninda erken okuryazarlik becerilerini
desteklemeye yonelik etkinlik gergeklestirmedikleri sonucuna ulagmiglardir. Okul Oncesi
Ogretmenlerin ses ¢aligmalartyla ilgili sinirh bilgiye sahip olduklar ve yaz farkindaligiyla ilgili
goriis bildirmedikleri goriilmiistiir (Akbaba Altun vd., 2014). Bir erken okuryazarlik becerisi olan
yazi farkindaliga dair 6gretmenlerin bilgilerinin artmas1 ve 6gretmenlerin etkinliklerde cesitlilik
sunmalariyla ¢ocuklari okuryazarlik becerilerinin de gelisecegi unutulmamalidir. Bu nedenle bu
calismada, okul oOncesi Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerinden biri olan yazi
farkindaligma dair bilgilerini ve uygulamalarmi onlarin goriisleri dogrultusunda incelemek
amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

a. Okul dncesi 6gretmenlerinin yazi farkindaligina dair bilgileri nelerdir?
b. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yazi farkindaligina dair uygulamalari nelerdir?

YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel bir ¢aligmadir ve okul dncesi 6gretmenlerin yazi farkindalik hakkinda
goriislerini ve uygulamalarin1 ortaya koymak amaciyla olgubilim deseninde planlanmistir.
“Olgular yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar
gibi ¢esitli bicimlerde karsimiza ¢ikabilmektedir” (Yildinm & Simsek, 2013, s.78). Verilerin
toplanmasinda gorligme teknigine yer verilmis, katilimeilarla bire bir goriisme yapilarak veriler
toplanmistir. Goriisme yapma insanlarin tutumlarina, degerlerine ve ne yapmayi diisiindiiklerine
dair bilgi saglayabilir (Fraenkel vd., 2015).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Bayburt ilinde MEB’e bagh egitim kurumlarinda gérev
yapmakta olan ve caligmaya katilmada goniillii olan, kolay ulagilabilir 6rnekleme ile belirlenen
36 okul Oncesi 6gretmeni olugturmustur. Calisma grubuna ait 6zellikler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Calisma Grubuna Ait Ozellikler

Calistig1 kurum tiirii f %
Anaokulu 25 69.44
Anasinifi 11 30.56
Bulunulan yerlesim f %

1l merkezi 29 80.56
Ilge merkezi 4 11.11
Koy 3 8.33
Mesleki yil f %
1-5 20 55.56
6-10 9 25

11 ve st 7 19.44
Yas f %
24-29 22 61.11
30-35 9 25

36 ve lizeri 5 13.89
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Calisma grubunun Ozelliklerine bakildiginda; Ogretmenlerin 25 (%69,44)’inin
anaokulunda gorev yaptigr 11 (%30,56)’inin ise anasinifinda gorev yaptigt Tablo 1°de
goriilmektedir. Ogretmenlerin gogunlugunun 29 (% 80,56) unun il merkezinde gorev yaptigi, 4
(% 11,11)’liniin ilge merkezinde, 3 (% 8,33)’linilin kdyde gorev yaptig1 anlagilmaktadir. Mesleki
yil acisindan bakildiginda Sgretmenlerin ¢ogunlugunun mesleki yilmin 1-5 yil araliginda
(%55,56) oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir kisminimn 22 (%61,11)’sinin 24-29 yas
araliginda, 9 (%25)’unun 30-35 yas araliginda, 5 (%13,89)’inin 36 yas ve lizeri oldugu
goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, arastirmacinin yiiz yiize gerceklestirdigi goriismelerle toplanmustir.
Her bir katilimer ile yapilan goriigme ortalama 20-30 dakika kadar slirmiistiir. Arastirmada veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme formu kullanilmistir. Formun
ozellikleri agagida agiklanmustir.

Cocuklarin Yazi Farkindahgina Dair Ogretmen Gériisme Formu. Bu form iki bdliimden olusan
yar1 yapilandirilmig bir form niteligindedir. Formun birinci boliimiinde okul dncesi 6gretmenlerin
kisisel bilgileri yer almaktadir. Bu bilgiler; mesleki yil, yas, mezun olunan iiniversite, ¢alistig
kurum tiirii, bulunulan yerlesim yeri, ¢alisilan yas grubu ve sinif mevcudu sayisini igermektedir.
Formun ikinci boliimiinde ise ¢ocuklarin yazi farkindaligina dair 6gretmenlerin bilgileri ve
yaptiklar1 uygulamalar1 betimlemeye yonelik sorulara yer verilmistir. Gorligme formunun ikinci
boliimiiniin ilk basliginda (okul dncesi dgretmenlerin yazi farkindaligma iliskin bilgileri) bes
soruya yer verilmigken ikinci boliimiiniin ikinci basliginda (okul dncesi 6gretmenlerinin yazi
farkindaligma iligkin uygulamalar1) alti soruya yer verilmistir. Hazirlanan form uzman
goriislerine (2’si okul 6ncesi egitiminde, 1’1 smif egitiminde gorev yapan akademisyen) sunularak
maddelerin yaz farkindaligina iliskin bilgi ve uygulamalar1 kapsayip kapsamadigi1 ve ifadelerin
uygunlugu bakimindan goriis alinmistir. Alinan goriislerle son sekli verilen goriisme formu
uygulanmstir.

2.4. Veri Analizi

Veriler igerik analizi ve betimsel analiz yapilarak ¢oziimlenmistir. Icerik analizinin
avantajlarindan biri gdriisme ve gdzlem verilerinin analiz edilmesinde kullanish olmasidir
(Fraenkel vd., 2015). Betimsel analizde 6nceden belirlenen temalara gdre veriler 6zetlenip
yorumlanir (Yildinm & Simsek, 2013). Veriler, arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara
gore diizenlenmistir. Katilimeilarin her biri i¢in numaralandirma yapilmig K1-K36 arasi olacak
sekilde biitlin katilimcilar numaralandirilmigtir. Arastirmaci tarafindan goriisme formu ile elde
edilen veriler diizenlenip okunmustur. Ardindan kodlar belirlenmistir. Kodlarin hangi kategoriler
altinda birlesecegi ve kodlarin uygunlugu ii¢ farkli uzman tarafindan yapilan caligmalarla
belirlenmistir. Miles ve Huberman (1994)’mn giivenirlik=goriis birligi/(goriis birligi+goriis
ayrilig)x100 formiilinden yararlanilmigtir. Uzman goriiglerine gore kodlarin temalara
uygunluguna iliskin uyusum yiizdeleri %80-%97 arasinda yer almistir. Yapilan diizenlemelerle
birlikte elde edilen veriler sunulmus, bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir.

BULGULAR

Bu calismada okul Oncesi Ogretmenlerine on bir soru yoneltilmistir. Bu sorularda
ogretmenlerin yazi farkindaligina dair bilgi ve uygulamalarina yer verilmistir.
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3.1. Okul oncesi 6gretmenlerin okul dncesi donem cocuklarda yaz farkindahgina
iliskin bilgilerine yonelik bulgular

Ogretmenlerin; yazi farkindaligi ne demektir sorusuna verdikleri cevaplar analiz

edildiginde bes ana kategori altinda toplandig1 goriilmiistiir. Bu kategoriler; “yazi ve/veya harf”,
“ses (fonoloji) farkindalig1”, “isim farkindalig1”, “kitaplar ve kitaplarin 6zellikleri” ile iligkili
ifadeler ve “diger” kategorileridir. Bu kategorilere iligskin 6rnek ifadelerde; K23 kodlu katilimci
“Yazinin islevinin farkina varmasi, ¢evresindeki yazilar: fark etmesi onlarin ne anlama gelecegi
konusunda fikrinin olmasi gibi” biciminde, K1 kodlu katilimci ise “Bence, ¢evresindeki yazilarin
farkina varmasi. Yazi baslangi¢ yoniinii bilmesi...” seklinde goriiglerini belirtmiglerdir. Yazi
farkindaligin ses (fonolojik) ¢aligmalar olarak ifade eden katilimcilar da bulunmaktadir. Ornegin;
K36 kodlu katiimcimin “Cocuklara yazyyr oOgretmiyoruz sadece seslere farkindalik
kazandirryoruz. Sesleri ogrettim su an harfleri kendileri ¢ozdii.” bigiminde tanimladigi
goriilmiistlir. Yazi farkindaligini isim farkindaligi ile iligkili olarak agiklayan K13 kodlu katilimet
“Genelde ¢ocuklarin dolaplarina isimlerini yaziyoruz. Burada fark ediyorlar. Bir de pandemide
saldalyelerine, masalarina isimlerini yazmigik. Isim farkindaligi cok fazla olmustu. Serbest
zamanda kendi isimlerini yaziyorlardi.” seklinde ifadelere yer vermis, K33 kodlu baska bir
katilime1 ise “Isim farkindaligi olarak aliyoruz konuyu” olarak belirttigi goriilmiistiir.
Katilimcilardan bazilarmin ¢ocuklarda yazi farkindaligini kitaplar {izerinden agiklama yaparak
tanimladiklart ifade edilebilir. K32 kodlu katiimci “...Kitaplarin basliklarmin farkina
variimasidir” seklinde belirttigi baska bir katilimci olan K25 ise “Aslinda ¢ocuklarin kitap
okurken oradaki yazilara dikkat etmesi. Bunlarin anlattigimiz seyi ifade ettigini fark etmesi.
Etrafindaki yazilara dikkat etmesi” seklinde ifade etmistir. Diger ifadeler kategorisinde yer
verilen goriiglere 6rnek olarak K4 kodlu katihmcmin “Yazi farkindaligi ilk once ¢ocuklart
ilkogretime hazirlamak geliyor..” K12 kodlu katilimcinin “Yazi yazma yok. Okuma-yazmaya
hazirlik var. Cizgi ¢calismalar: yapryoruz...” K11 kodlu katihmceinin ise “Gérdiikleri sembollerin
bir anlam ifade ettigini bilmeleri” bicimindeki ifadeleri verilebilir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen sorularn ikincisinde ¢ocuklarin hangi beceri
ve/veya davraniglarinin yazi farkindaligini gelistirdigi sorulmustur. Elde edilen analiz sonuglar1
Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2

Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin Yazi Farkindahigimi - Gelistirebilecek Beceri ve/veya
Davranisglar:

ince-motor f Harfle ilgili beceri/ davrams f
Kalem tutabilme 15 Harf tamima/fark etme 3
Makas kullanabilme/tutma/kesme 8 Harfleri tekrar etme 1
Tyi/olumlu el-géz koordinasyonu 4 Harf kesip yapistirma 1
Oyun hamuru kullanma 3 Sosyal ve iletisim f
El kaslarm etkili kullanma 3 Arkadaglariyla iletisimin olmast 1
Kitab1 alma/dogru tutabilme 2 Iletisim kurmak igin yaziya yonelme 1
Iyi/olumlu bilek hareketi 2 lyi/olumlu iletisim becerilerin olmast 1
Cizim/resim yapabilme 2 Resmin yanina yazi yazdirma 1
Ipe boncuk dizebilme 1 Iyi/olumlu sosyal becerilerin olmasi 1
Kukla kullanma 1 Sosyal olarak aktif olmasi 1
Zihinsel siirec f Okula baglamadan 6nce de oyun oynuyor olmasi 1
Dikkatin olmast 10 Sozel dil ile ilgili beceri/davramslar f
Algilamanin iyi olmasi 5 Goérsel materyali/dgeyi okuma 5
Gozlem becerisi 3 Kendini iyi ifade edebilme 2
Hatirlayabilme/Akilda tutabilme 3 Uygun telaffuz edebilme 2
Diistinme/diistince {iretme 3 Sorulara cevap verme 1
Anlama becerisi 2 Gelismis sozciik dagarcig 1
Yazilar ayirt edebilme/fark edebilme 2 Burada ne yaziyor diye sorma 1
Nesne/durum/olayin farkina varma 1 Fonolojik farkindahk f
Ogrenmenin iyi olmast 1 Ses bilme/fark etme 4
Farkli olan1 bulabilme 1 Ses-nesne eslestirme yapabilme 3
Yonerge olusturabilme 1 Sesleri tekrar etme/taklit etme 2
Sayfay1 dogru yone gevirme 1 Fonolojik farkindaliga sahip olma durumu 1
Yazinm anlami oldugunu fark 1 Okuma farkindahg ve dinleme f
gme/bilme
Isim farkindahg f Dinleme becerisi 2
Kendi ismini tantyabilme/sdyleyebilme 5 Resim-yazi uyumuna bakma 1
Ismindeki harfleri siralama 2 Kendi yaz: iirtinlerini olusturma 1
Ismini/harfleri kopya ederek yazma 1 Hikaye tamamlayabilmesi 1
Hikaye anlatiminda okuyamadigini sdyleme 1

Okul Oncesi Ogretmenlerin  goriiglerine goére cocuklarin  yazi farkindaliklarini
gelistirebilecek beceri/davranislar sekiz kategori altinda toplanmaktadir. Bu kategoriler;”ince-
motor”, “zihinsel siire¢”, “isim farkindalig1”, “sosyal ve iletigsim”, “fonolojik farkindalik”, “s6zel
dil ile ilgili”, “harfle ilgili” ve “okuma farkindaligi ve dinleme” seklindedir. Ince motor
kategorisinde on farkli kod, zihinsel siire¢ kategorisinde on ii¢ farkli kod, isim farkindalig1 ve harf
kategorisinde iicer farkli kod, sosyal ve iletisim kategorisinde yedi farkli kod, sozel dille ilgili
beceri/davranislar kategorisinde alt1 farkli kod, fonolojik farkindalik kategorisinde dort farkli kod,
okuma farkindaligi ve dinleme kategosinde bes farkli kod yer almaktadir. Okul Oncesi
Ogretmenlerin goriislerine gore g¢ocuklarin yazi farkindaligini gelistirebilecek beceri veya
davraniglar arasinda ilk ii¢ sirada sirasiyla kalem tutma, dikkat, makas kullanma/tutma/kesme
caligmalarmin yer aldigi Tablo 2°de goriilmektedir. Ornegin K3 kodlu katilimer “Kalem tutma
becerisi, psikomotor alanda onemlidir. El kaslarimin geligmis olmasi. Bilissel olarak alginin,
dikkatin olmasi, gorsel sembolleri tantyor olmasi” bigiminde ifadelere yer vermistir. Bagka bir
katilime1 ise K26 “Biligsel alanda dinleyip anlama becerisi. Psikomotor alanda kitabi tutma sekli,
sayfalarini dogru yone dogru ceviriyor. Ogretmenim burada ne yaziyor? diye soran ¢ocuklar
var” bigiminde goriislinil belirtmistir.
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Okul oncesi Ogretmenlerine yoneltilen sorularin tglincilisiinde ¢ocuklarin yaslart
acisindan yazi farkindalik gelisiminin nasil oldugu sorulmus cocuklarin yaslarina gore yazi
farkindalik gelisimine iligkin elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Yaslarina Gére Yazi Farkindalik Gelisimi

Yas

Kodlar

3 yas Kas kullanimi

Psiko-motor beceri

Kas gelisimi (parmak gelisimi daha geri)
Kas gelisimi (kalem tutma becerisi geri) (2)
Kas gelisimi (daha az dikkatle kesme)
Kitap sayfalarini ¢evirme

Alan boyama

Harfle veya yaziyla ilgili ifadeler

Harf tanima tam anlamiyla yok veya gelisme yok
Soylenen harfi bulup segme

Harfe benzeterek gelisigiizel yazma

Harfi hayvana doniistirme

Yazida harf benzerliginden harfi bulma

Yazi farkindaligi az

Cevresindeki yazilar fark etme

Yaziy: fark etme

Sembolleri okuyabilme

Yaziya ilginin az olmasit

Ses (fonoloji)

Ayni sesi bulma

Baslangig sesi bulma

Sesle baslayan nesneyi bulma

Kelimenin seslerden olustugunu anlamama

Yazi geligimi

Yazi gelisimi (kiiciik ¢izimler, karalama)
Yuvarlak ¢izme

Karalama yapma (3)

Cizgi ¢alismasi yapabilme (2)

Beden, kol, bacak ayrintilar1 verme

isim farkindahig

ismini tamima (2)
Burada benim adim mu yaziyor diye sorma
Isminin ilk sesini tanima

4 yas Harfle veya yaziyla ilgili ifadeler

Harf eslestirme

Harf bulma

Yazilar: fark edebilme (4)

Resim-yaz iligkilendirme (2)

Yazilarin anlam ifade ettigini diisiinme
Reklamlara, afiglere dikkat etme

Yazili metne (kitaba) ilginin artmasi/ilgi duymama

Ses (fonoloji)

Sesi fark etme
Fonolojik farkindaligin olmasi

Yazi geligimi

Yazi gelisimi (resim yapmaya baslama)
insan figiirii, hayvan figiirii var, gizilenler havada
Bilingli karalama

isim farkindalig

ismini tanyabilme (3)

Dikkate bagl olarak isminin ilk sesini bilme
Donanimsal olarak iyiyse adini yazabilme
ismini okuyabilme

5 yas Kas kullanimi

Kas gelisimi (kas daha gelismis) (2)
Kas gelisimi (kas agisindan hazir olma)
Kalem tutug ¢alismalar1 yapma

Harfle veya yaziyla ilgili ifadeler

Harf taniyabilme

Harfle baslayan nesne bulma

Harf yazma ¢aligmalar1 yapma
Harfleri kopyalama

Harflere dikkat etme

Harfin sesini sdyleme (3)

Yazilan fark etme

Yazilarin anlam tastyabilecegini bilme
Yazinin olmast

Yazinmn anlami oldugunu fark etme
Cevredeki yazilarin anlamimi sorma
Sembolleri tanima

Yazili metinlerin kendine okunmasini isteme

Ses (fonoloji)

Kelimenin isim ifade ettigini anlama
Kelimelerin harflerden olustugunu anlama
Sesi fark etme

Ses ¢aligmalart

Ses-nesne eslestirme yapma

Ses-isim iliski kurma

Yazi geligimi

Resimler, ¢gizimler yapma
Cizgi-yaz1 ayrimu fark etme

isim farkindalig

ismini kopya etme (2)
isimlerini yazabilme (8)

isim farkindahg

ismini bilme/tanima (4)
ismindeki harfleri gosterme
ismini dogru okuma ve yazma
Ismindeki sesleri bilme
isminin ilk harfini bilme (2)
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinden elde edilen goriislere gore c¢ocuklarin yaslarina gore yazi

99 ¢

farkindaliklarinin gelisimi; “kas kullanimi1”, “harfle veya yaziyla ilgili ifadeler”, “ses (fonoloji)”,

“yazi gelisimi” ve “isim farkindalig1” olarak bes kategori altinda toplanmaktadir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin genel gorislerine bakildiginda ¢ocuklarin  yazi
farkindaliklarinin yaglarina bagli olarak farklilik gosterdigi ifade edilebilir.Yaz1 farkindalik
gelisimi agisindan 3 yas grubu cocuklarin kas gelisiminin {ist yas gruplarina gore daha geride
oldugu, karalama yaptiklari, cocuklarin yaziya ilgilerinin az oldugu, kendi isimlerini sormalari
Ogretmen gorlslerinin bazilarinda yer almistir. K31 kodlu katilimer “3 yas heniiz karalama
evresinde oldugu igin yazimin, yazimin geldigi anlamin farkinda degildir. 4 yas farkindalik biraz
daha artmistir. Etrafindaki yazilari fark edebilirler. 5 yas farkindalik yiiksektir. Artik yazinin,
yazimin bir anlami oldugunun farkindadir” bigiminde ifade etmistir. Yazilar fark edebilme,
ismini taniyabilme, resim-yazi iliskisini kavrayabilme, yazili metne ilginin artis1 4 yas grubu
cocuklarm yaz1 farkindalig1 gelisimi agisindan yer alan bazi durumlar arasindadir. K34 kodlu
katilimcinin “...4 yasta yazinin fark edilmesi ve resimlerle iligkilendirmeye baslanmasi. Cizgi gibi
goriilen yazilarin anlam ifade ettiginin diisiinmesi..” seklindeki goriisii 0rnek verilebilir. 5 yas
grubu cocuklarin yaz1 farkindaligina iliskin gelisimlerinden bazilar1 arasinda ismini
yazabilmenin, ismini bilmenin, ismini kopya edebilmenin, ismindeki harfleri gdstermenin yer
aldig1 ortaya ¢ikmigtir. K10 kodlu katilimc1 “3 yasta mesela kelimelerin seslerden olustugunu
anlamyorlar. Kalem tutma becerisi olarak daha geri olabiliyor. 5 yag grubu i¢in kendi isminin
ilk harfini bilebiliyor. Ozellikle iinlii harfle baslayanlarda sikinti yasanmiyor. Ama 3 yasta
gozlemleyemedim bu durumu.” bigiminde ifade etmistir.

Okul Oncesi oOgretmenlerine yoneltilen sorularin dordiinciisiinde ¢ocuklarin yazi
farkindaligimi gelistirmede kullanilabilecek materyallerin neler olabilecegi sorulmus elde edilen
analiz sonuclar1 Tablo 4’te verilmistir.

2485



Tablo 4

Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Yazi Farkindaligim Gelistirmede Kullamlabilecek Materyaller

Gergek nesneler/ modeller f Yazili ve/veya basih materyaller f
Cesitli kalemler 5 Kitap 17
Yap-boz/bul-tak 5 Caligma kagitlari/internet ¢iktilar 5
Hamur 4 Trafik isaretleri/ tabela 3
Tahta 3 Afis 2
Tuz 2 Isim panosu 2
Ritim araglar1 2 Harfli oyuncak 2
Kum 2 Gorsel kart 2
Smif igindeki nesneler 2 Harf seti 1
Cubuk 2 Harf yazili hal 1
Boncuk 1 Brosiir 1
Tas 1 Yazili bloklar 1
Makarna 1 Okuma kartlar1 1
Kil 1 Eslestirme kartlar1 1
Bulgur 1 Resimli yazilar 1
Oyuncak 1 Diinya haritas1 1
Fasulye 1 Ses kartlart 1
Cekirdek 1 Harf kuklalari 1
Findik 1 Elektronik/yazilim f
Dokunsal malzemeler 1 Akill tahta 2
Kumas 1 Video 2
Kagt 1 Wordwall 1
Geometrik sekiller 1 Bilgisayar 1
Diger materyaller f Televizyon 1
Gorsel materyaller 10

Ogretmen tarafindan hazirlanan materyaller 3

Isitsel materyaller 2

Yapi-inga materyalleri 1

Ince kas becerilerine hitap eden materyaller 1

Ogretmenlerden elde edilen goriislere gore gocuklarda yazi farkindaligii gelistirmede kullanilabilecek
materyallarin dort ana kategoride toplandigi goriilmektedir. Bu kategoriler “gercek
nesneler/modeller”, “yazili ve/veya basili materyaller”, “elektronik/yazilim” ve “diger
materyaller” olarak belirtilmistir. Gergek nesneler/modeller kategorisinde en fazla kalemlerin ve
yap-bozlarin yer aldigi anlasilmaktadir. Elektronik/yazilim kategorisinde akilli tahta, video,
wordwall, bilgisayar ve televizyon materyallerinin yer aldig1 goriilmektedir. Yazili ve/veya basili
materyaller kategorisinde kitaplarin en sik yer alan materyal oldugu goriilmektedir. Diger
kategorisinde en sik yer verilen materyalin ise gorsel materyaller oldugu ifade edilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerine gore yazi farkindaligimi gelistirmede kullanilabilecek ilk
materyalin kitaplar oldugu Tablo 4’te goriilmektedir. Cogunluk acisindan gorsel materyaller,
kalem, yap-boz/bul-tak, caligma kagitlari/internet ¢iktilari, kitaplardan sonra yer alan dort
materyal arasinda bulunmaktadir. Bununla birlikte hamurlar, tabelalar, harf kuklalari, harf seti,
ses kartlari, brosiir, afis, gorsel kartlar, diinya haritasi, tahta, yazili bloklar ¢ocuklarin yazi
farkindaligimi gelistirmek i¢in kullanilabilecek diger bazi materyaller arasinda yer almistir. K11
kodlu katihme1 “...Kitabt okurken soldan saga parmagimla gésteriyorum....kiitiiphane
haftasinda kendileri kitap olusturuyorlar. Ben de hikayelerini yaziyorum. Afis ¢alismalari e-
twinning calismasinda projelerin afisini birlikte hazirliyoruz.” bigiminde goriisiinii belirtmisken
K7 kodlu baska bir katilimc1 “Videolar, harflerin yazili oldugu halillar, merkezlerin isimlerinin
her birinin altina yazilmasi. Harf kalipli oyuncaklar.” seklinde goriise yer vermistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen sorularin besincisinde ¢ocuklarin yazi farkindaligi
icin egitim ortaminin nasil diizenlenebilecegi sorulmus elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 5’te
sunulmustur.
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Tablo 5

Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Yazi Farkindaligi Icin Egitim Ortaminin Diizenlenmesi

Ogretme-ogrenme siireci f Smmfin diizenlenmesi f

Yazimnin yoniinii gésterme/yaziy: takip etme 2 Merkez olusturma/diizenleme 12

Ailenin ¢ocugu desteklemesini saglama 2 Kitap merkezi/kitap 11

Biitlinlestirilmis etkinlikle pekistirme 1 Dolaplara, esyalara, etkinliklere vs. ¢ocuklarin isimlerini 9
yazma

Gelisim diizeyine uygunluk 1 Nesnelere/merkezlere/materyallere ne olduklarmi/ 3
isimlerini yazma

Yazi farkindalig1 kazanim olarak arttirilmast 1 Sinif kurallarina/davranis vs. yazili ve/veya gorsel olarak 4
yer verme

Okuma-yazmaya hazirlhk calismalarinin 1 Pano diizenleme/hazirlama 4

stirekli yapilmasi

Etkinliklere aciklama yazma 1 Yazilarin fazla olmast 2

Dersi iyi planlama 1 Cocuklarin isimlerini sinifa asma 1

Olumlu yo6nde doniit verme 1 Duvarda harflerin olmasi 1

Arac-gere¢/materyal f Harfler asma 1

Etkinlik veya materyalleri hazirlama 3 _ Simifin biiyiikliigii ve 6@renci sayisi f

Bilgisayar veya akill1 tahta 2 Sinifin fiziksel anlamda yeterli olmamast 2

Harflerle ilgili materyaller 2 Cocugun bagimsiz olarak se¢ip uygulama alanin olmamas: 1

Yazili materyaller 1 Fiziksel ortamda ihtiyaglarin karsilanmasi 1

Ahsap oyuncaklar 1 Sinif mevcudu kalabalik olmamali 1

Afislere, gorsellere yer verme 1 Mevcuda gore uygun alan olmali 1

Tahta koyma 1

Sesli ve goriintiilii materyallere yer verme 1

Uyaran ¢esitliliginin olmast 1

Oyun materyallerini hazirlama 1

Biiyiik boyutlu resimler-yazilar koyma 1

Metinleri kullanma 1

Okul oncesi 6gretmenlerin, ¢ocuklarin yaz1 farkindaliklar1 igin egitim ortaminda
yaptiklar1 diizenlemelere iligkin goriisleri dort kategori altinda toplanmigtir. Bu kategoriler;
“Ogretme-Ogrenme siireci”, “arag-gere¢/materyal ile ilgili diizenlemeler”, “sinifin diizenlenmesi”,
“smifin biiyiikliigii ve 6grenci sayis1” seklindedir. Ogretme-6grenme siireci kategorisinde yer alan
baz1 kodlar arasinda yazinin yoniinii gosterme/yaziy1 takip etme, olumlu doniit verme, dersi iyi
planlama yer almistir. Sinifin diizenlenmesi ile ilgili kategoride on farkli kod, sinifin biiyiikligi
ve 0grenci sayisiyla ilgili kategoride ise bes farkli kod yer almistir. Arag-gere¢/materyaller ile
ilgili diizenlemlerde O&gretmen tarafindan hazirlanan materyallerin  kullamildigi, yazih
materyallere, ahsap oyuncaklara, bilgisayara, akilli tahtaya egitim ortaminda yer verildigi
anlagilmaktadir.

Okul Oncesi Ogretmenlerin ¢ocuklarin yazi farkindahigr igin egitim ortaminin
diizenlenmesiyle ilgili olarak ¢cogunluk bakimindan ilk dort sirada sirasiyla merkez olugturma/
diizenleme, kitap merkezi/kitap, dolaplara/esyalara/etkinliklere vs. ¢ocuklarin isimlerini yazma,
nesnelere/merkezlere/materyallere ne olduklarimi yazma ¢alismalarina yer verdikleri Tablo 5°te
goriilmektedir. K21 kodlu katihmcinin “Isim farkindaligi kapsaminda dolaplara isimlerinin
yazilmast yapilabilir.” bi¢iminde, K9 kodlu bagka bir katilimcinin “Okuldaki her materyalin
isimleri yaziyla yazili olabilir. Panolardaki yazilari da bu amagla yapiyoruz. Ornegin, sinif
kurallarint koyarken hem gérsel koyuyoruz hem de yazi var.” seklindeki ifadeleri egitim
ortaminda yapilan diizenlemelere 6rnek olarak sunulabilir.

3.2. Okul oncesi 6gretmenlerin okul dncesi donem cocuklarda yaz farkindahgina
iliskin uygulamalarina yonelik bulgular

Ogretmenlere yoneltilen sorularin altincisinda c¢ocuklarin yazi farkindalig: icin simf
icinde ve siif diginda yaptiklari uygulamalarin neler oldugu sorulmus elde edilen analiz sonuglari
Tablo 6°da verilmistir.
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Tablo 6

Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Yazi Farkindahg Icin Sumf Icinde ve Sinif Disinda Yapilan
Uygulamalar

Sinif i¢i Etkinlikler f  Sifici Etkinlikler f
Isim farkindalg: ile ilgili etkinlikler 19 Kitap tutusu 2
Ses (fonoloji) ile ilgili etkinlikler 14 Yazi yoniinii gosterme 2
Kitap okuma 12 Harf tanima etkinlikleri 2
Cizgi ¢alismalari 8 Parmak oyunlari 1
Yazarm ya da kitabin adini sorma/bulma 6 Bilmece 1
Yazry1 parmakla gosterme 5 Ogretmenin tahtaya harf yazmasi 1
Sarki 4 Video izletme 1
Tekerleme 4 Harfin yazi yoniinii gdsterme 1
Kitap veya sayfa yoniinii gdsterme 3 Kitabin kapagimi tanitma 1
Hamur ¢aligmasi 2 Yon etkinlikleri 1
Sinema etkinligi (sinema bileti hazirlama vs.) 1 Mektup yazma 1
Siir 1 Gorsel okuma yapma 1
Hava durumu, giinlere bakma 1 Okuma-yazma ¢aligmalar1 yapma 1
Gliniin gazetesini getirme 1 Gorsel algi ¢alismalar1 yapma 1
Sayfa numaralarini gosterme 1 Yazilar yazma 1
Biitiinlestirerek etkinlik uygulama 1 Kitap uygulama ¢aligmasi 1
Yaka kart1 hazirlama/kullanma 1

Sinif Dis1 Etkinlikler f Sinif Dis1 Etkinlikler f
Sinif disinda yazi1 farkindaligina yonelik etkinlik 17 Okul etrafin1 gezme- gordiikleri nesneleri 1
yapmama isaretleme-

Aile katilim ¢alismalar1 yapma 10  Birinci sinifi ziyaret etme 1
Odevlendirme yapma veya ¢alisma kagidi verme 4 Market iirtinlerinde barkod inceleme 1
Atolyede kodlama ¢aligmalar1 yapma 3 Bahge gezisi yapma 1
Miize gezisi yapma 3 Yemek meniisiinii inceleme ¢aligmalart 1
Bahgede yazma caligmalar1 yapma 2 Kum havuzunda ses ¢aligmalar1 yapma 1
Kiitiiphane gezisi yapma 2 Destekleyici etkinlik yapma 1
Beceri atdlyesinde kapidaki yazidan faaliyeti anlama 1

Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarm yazi farkindagina iliskin simif i¢cinde yaptiklar
uygulamalara dair goriislerine bakildiginda; ilk ii¢ sirada isim farkindaligi ¢alismalar1 yapmanin,
ses (fonoloji) caligmalarina yer vermenin ve kitap okuma caligmalarmin yer aldigi Tablo 6’da
goriilmektedir. Bunun disinda sinif i¢inde yapilan diger uygulamalardan bazilar1 arasinda ¢izgi
calismalari, yazinin yoniinii gosterme, mektup yazma, sayfa numaralarin1 gésterme yer almistir.
K9 kodlu katilimecinin “Swnif icinde, hikaye okurken okudugumu elimle gosteriyorum. Bakin
burayr okuyorum diye. Yazinin benim okudugum seyi ifade ettigimi anlasinlar diye” seklindeki
ifadesi smif i¢inde kitap okuma yaparken Ogretmenin kitabin 6zelliklerinden faydalandigin
diistindiirmektedir. Smif disginda yapilan uygulamalara Ogretmen goriisleri dogrultusunda
bakildiginda genel goriis olarak sinif diginda ¢ocuklarin yazi farkindaligina yonelik etkinlik
yapmadiklari, aile destegiyle caligmalarin yapildigi anlagilmaktadir. Bununla birlikte miize
gezileri, kiitiiphane gezileri, kodlama ¢aligmalari, menii inceleme ¢aligmalari sinif disginda yapilan
etkinliklerden bazilar arasinda yer almistir. K8 kodlu katilimcinin “Sinif disinda, miizeye gittik.
Tarihi belgeler vardi. Cocuklar onlart gozlemledi. Zaten ne olduklar: altta yazili bigimde oldugu
icin ¢ocuklar oraya da dikkat ettiler. Pizza yemege gittik ¢ocuklar orada meniiyii gordii. Bu da
yazi farkindaligini etkiler. Orada hem fiyat var hem resim ve yazi var. 1.siifi ziyarete gittik yazili
defterlerini incelediler, neler yaptiklarimi gozlemlediler...” seklindeki goriisii smif disinda
yapilan ¢aligmalara 6rnek verilebilir.
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Okul oOncesi Ogretmenlerine yoneltilen yedinci soruda &gretmenlerin gocuklarla ilk
karsilastiklarinda yazi farkindaligina yonelik yaptiklari caligmalarin neler oldugu sorulmus elde
edilen analiz sonuglar1 Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7

Okul Oncesi Donem Cocuklarla Ilk Karsilasildiginda Yazi Farkindaligina Yonelik Yapilan
Calismalar

Kitaplarin kullanimiyla ilgili cahsmalar f Cocuklarin isimleriyle ilgili cahsmalar f

Kitap okuma/kitap 9 Yaka kart1 veya isim kartt hazirlama/kullanma 12

Sayfalarin ¢evrilmesi 3 Isim &grenme caligmasi yapma 2

Kitap tutusu 3 Isimleri kolye seklinde yakalarina asma 1

Kitap basligimni gosterme veya tahmin etme 2 Giline baslarken listeyi alip isim yoklamas: 1
yapma

Kitabin sayfa basini gosterme 1 Isim bilekligi yapma 1

Kitap kapagini yorumlama 1 Ismin énemini belirtme 1

Resmi yorumlayip yorumlamadiklarina bakma (hem 1 Isimlerin oldugu harfleri sorma 1

degerlendirme hem kitapla ilgili etkinlik)

Resimden yaziy1r tahmin edebilme durumu (hem 1 Gorsel olarak isimleri gdsterme/tanitma 1

degerlendirme hem kitapla ilgili etkinlik)

Fiziksel ortam diizenleme ile ilgili calismalar f Cocuklari degerlendirmeyle ilgili calismalar  f

Dolaplara, esyalara, etkinliklere ¢ocuklarin isimlerini 6 Kalem tutma becerisine bakma (hem 5

yazma degerlendirme hem etkinlik ¢alismasi)

Merkez ismini gosterme/dikkat gekme/yazma 3 Hazir bulunusluk/ seviyeye bakma 3

Nesnelerin/esyalarin isimlerini yazma 3 Gozlemleme 3

Merkezleri tanitma 1 Makas kullanma/kesme (hem degerlendirme 2
hem etkinlik ¢aligmasi)

Simif kurallar ile ilgili calismalar f Aile ya da okul dncesi egitimi almis olmanin = 2
etkisi

Sinif kurallarmim olustururken resimlere bakarak 1 Soru-cevap yapma 1

kurali hatirlatmaya ¢alisma

Sinif kurallarini 6gretmenin yazmasi 1 Sayilarla iliskisine bakma

Ses, resim ve yaz ile ilgili caliymalar f Cocuklarin konugmalarina bakma

Ses (fonolojik ) farkindalik ¢caligmalar1 yapma 8 Cocugun motor gelisim diizeyine bakma

Kalem tutma becerisine bakma (hem degerlendirme 5 Fiziksel gelisimin hazir olma durumu

hem etkinlik ¢aligmasi)

Cizgi ¢aligmalar1 yapma 3 Resmi yorumlayip yorumlamadiklarina bakma 1
(hem degerlendirme hem kitapla ilgili etkinlik)

Makas kullanma/kesme (hem degerlendirme hem 2 Resimden yaziy1 tahmin edebilme durumu (hem 1

etkinlik ¢aligmast) degerlendirme hem kitapla ilgili etkinlik)

Yazinin yoniinii takip etme/gosterme

Resim yaptirma

Tasirmadan karalama yapmadan boyama

Sesleri soyleyememe durumunda sarki, tekerleme ile

diksiyon caligmasi yapma

Kiiciik/ biiyiik fontlar1 kullanarak dikkat cekme 1

—_— = N

Okul oOncesi Ogretmenlerinin goriiglerine gore cocuklarla ilk karsilasildiginda yazi
farkindaligia yonelik yapilan ¢calismalar, alt1 kategoride toplanmustir. Bu kategoriler; “kitaplarin

EEINA3 9 ¢

kullanimiyla ilgili”, “fiziksel ortamu diizenleme ile ilgili”, “smif kurallar1 ile ilgili”, “ses, resim ve

yazi ile ilgili”, “cocuklarin isimleriyle ilgili”, “cocuklar1 degerlendirmeyle ilgili” caligmalardir.
Okul dncesi 6gretmenlerin goriislerine gore ¢ocuklarla ilk karsilasmalarinda ¢ocuklarin
yazi farkindaligina yonelik cogunluk bakimindan ilk sirada yaka kart1 hazirlama ¢aligmalarina yer
verdikleri anlagilmaktadir. Yaka kart1 ¢calismalarina yer vererek hem 6gretmenlerin ¢ocuklarin
isimlerini 6grenebilecegi hem de ¢ocuklarin kendi isimlerini tanimalarinin kolaylasabilecegi ifade
edilebilir. Ogretmenlerin gocuklarm isimlerini kart seklinde hazirladiklar1 gibi kolye yada bileklik
seklinde de hazirladiklar anlagilmaktadir. K19 kodlu katihimer “Kalabalik olan smiflarda
onceden yaka karti hazirliyordum. Isimlerini gormek icin. Kendileri de fark etsin diye.” bigiminde
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K14 kodlu baska bir katilime1 ise “Isimlikler takiyoruz. Ilk hafta boyle.” seklinde goriis ifade
etmislerdir. Bunun yan1 sira kitap okuma calismalar1 yapma, kitap tutusuna dikkat etme, sayfa
cevirme, yazi yoniinii takip etme/gdsterme, resim yaptirma, gézlemleme, kalem tutma becerisine
bakma, makas kullanma/kesme davranislarina dikkat etme, ismin 6nemini belirtme gocuklarla ilk
karsilagmalarinda 6gretmenlerin yaptiklari ¢alismalardan bazilarini olusturmaktadir. K28 kodlu
katilimcinin “Sayfalarin ¢evrilmesine dikkat ediyorum.” seklinde goriisii 6rnek olarak verilebilir.

Okul oncesi 6gretmenlerine yoneltilen sekizinci soruda gocuklarin yazi farkindaligi i¢in
egitim ortaminda yaptiklar 6zel diizenlemelere dair goriisleri sorulmus ve elde edilen analiz
sonuclar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Okul Oncesi Donem Cocuklarinda Yazi Farkindahg Icin Egitim Ortaminda Yapilan Ozel
Diizenlemeler

Cocuklarin 6zellikleri ilgili diizenlemeler f  Merkezlerle ilgili diizenlemeler f

Bire bir ¢ocukla 6zel ¢alisma 1 Ozel bir kése/merkez yapmama 4

Cocugun boyuna uygun tahtanin bulunmasi 1 Merkezlerin veya nesnelerin isimlerini yazma 2

Sol elini kullanan ¢ocuklara dikkat etme 1 Kitap merkezini kullanma 2

Gormede sikinti yasayan ¢ocuga uyarlama calismasi 1 Merkez olusturma/diizenleme 2

yapma

Dolaplara ¢ocuklarin ismini yazma 1 Seslerle ilgili gegici kdse olusturma 1

Etkinliklerin uygulamsiyla ilgili diizenlemeler f  Belli bir merkeze gerek olmama 1

Etkinlik uygulandiktan sonra kaldirma 9 Materyalerin kullanimiyla ilgili f
diizenlemeler

Yazi farkindaligini biitiinlestirilmis etkinliklerle verme 3  Panolar kullanma 5

Ekinlik gliniinde sinif diizenleme 3 Smufin belli yerlerine resim veya gorsel asma 2

Caligsmalar1 duvarda gosterme 2 Tahta kalemle yazma ¢alismalar1 yapma 1

Etkinlikten bir giin 6nce sinifi diizenleme 1 Ogretmenin tahta kullanmast 1

Etkinliklerin altma 6grendikleri sesi yazma 1 Sesle ilgili yap-boz yapma 1

Sayfanin baslangicini sonunu gosterme 1 Sesli harflerin tahtada yazili ve gorsel olarak 1
kalmast

Degisik etkinlik uygulacagi zaman sinifi diizenleme 1

Kazanimda istenmeyince bagka kazanimlara yonelme 1 Kitaplarda puntoya dikkat etme 1

Hikaye okuma ¢aligmalar1 yapma 1 Calisma kitaplari, ¢calisma tahtasi, A4 kagidi 1
koyma

Serbest zamanda kagit katlama, zimbalama, yazi yazma 1 Diger f

calismalar1 yapma

Cizgi ¢aligmalar1 yapma 1 Ozel diizenleme yapmama 21

Okul 6ncesi 6gretmenlerin cocuklarin yaz1 farkindaliklari igin egitim ortaminda yaptiklari
0zel diizenlemelere yonelik ifadeleri bes kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler; “cocuklarin
ozellikleri”, “etkinliklerin uygulams1”, “merkezler”, “materyallerin kullanimiyla” ilgili
diizenlemeler ve “diger” kategorileridir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin ¢ocuklarin yazi farkindaligi icin 6zel bir diizenlemeye dair
gorlislerine bakildiginda c¢ogunluk bakimindan ilk ii¢ sirada sirasiyla 6zel bir diizenleme
yapmamanin, etkinlikleri uyguladiktan sonra kaldirmanin, pano kullaniminin yapildigi Tablo
8’de goriilmektedir. K22 kodlu katilhimer “Hayir yapmiyorum. Sadece etkinliklerin yapildig: giin
uygulamami yapiyorum. Merkeze koyuyorum, biraz kaliyor sonra ¢ikaryyorum. Kalici bir durum
yok. Panolart kullaniyorum. ” bigiminde ifade etmistir. Yapilan diizenlemelerden bazilari arasinda
merkez olusturma/diizenleme yapma, merkezlerin/nesnlerin isimlerini yazma, ¢ocukla bire bir
caligma yapma, ¢alismalar1 duvara asma yer almistir. Sinif i¢inde ¢ocuklarin 6zel durumlarina
gore diizenleme yapan katilimc1 K17 “Zorlandigim konu sol elini kullanan ¢ocuklar. Oturma
diizenlerine dikkat ediyorum... Gormede sikinti ¢ocuk i¢in ¢alisma kagitlarinda yazilar kiigiik
oldugunda gorebilmesi adina tahta kalem kalemle iizerinden geciyorum.” seklinde yapmis
oldugu diizenleme ¢aligmasini ifade etmistir.
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Okul o6ncesi 6gretmenlere yoneltilen dokuzuncu soruda, okul oncesi 6gretmenlerinin
cocuklarm yazi farkindaligini gelistiren etkinliklere ne siklikta ve ne kadar siire yer verdikleri
sorulmus elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 9°da yer verilmistir.

Tablo 9

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinda Yazi Farkindaligim Gelistiren Etkinliklere Yer Verme Stklig
ve Stiresi

Sikhik f Sikhik f
Her giin 18 2 ayda 1 kere 1
Ayda iki kere 5 Ayda 2-3 kere 1
Ayda 1-2 kere 4 Dénemde 2 1
Haftada 1 veya 2 4 Haftada en az 2 kere 1
Genelde/yaklasik haftada 3 giin 4 1 hafta boyunca isim farkindalig1 ¢alisma 1
Hemen hemen her giin 3 4 ayda 1 1
Planda yer verilme siklig1 kadar 3 Haftada 2-3 kere 1
2 giinde 1 2 Cok siklikla yapmama 1
2 haftada 1 ev etkinligi yapma 1

Siire f Siire f
1 etkinlik siiresi kadar 4 Egitim saatinin %80’ i 1
Yaklasik 20 dakika 4 30 dakika 1
Yaklagik 1 saat 2 40 dakika 1
30-40 dakika 2 1 hafta boyunca ele alinan konuya ¢alisma 1
Planda yer verilen siire kadar 2 En az 30 dakika 1

Okul dncesi 6gretmenlerin ¢ocuklarin yazi farkindaligini gelistiren etkinliklere yer verme
siklig1 acisindan ¢ogunluk bakimindan ilk iki sirada her giin ve ayda iki kere yer almaktadir.
Cocuklarin yazi farkindaliklarin gelistiren etkinliklere yer verilme siklig1 olarak ayda 1-2 kere
yer vermenin, donemde 2 kere ¢alisma yapmanin da bulundugu anlasilmaktadir. K27 kodlu
katilime1 “Hergiin etkinliklerin igerisinde yer veriyoruz. Her giin hikaye okuma yapryoruz,....”
bigiminde ifade etmistir.Yazi farkindalik ¢aligmalarina yer verme siiresine bakildiginda ¢ogunluk
bakimindan ilk sirada bir etkinlik siiresi kadar ve yaklasik 20 dakika siire verildigi
anlagilmaktadir. Bununla birlikte yaklasik bir saat kadar, yaklasik 30-40 dakika kadar, planda yer
verilen stire kadar yer alan bazi zaman ifadeleri arasindadir. K35 kodlu katilime1 “... Genelde bir
saat stirtiyor”. Bagka bir katilimci1 olan K24 “...Siire olarak plan siiresince” seklindeki goriisleri
ornek olarak sunulabilir.

Okul oncesi Ogretmenlerine yoneltilen onuncu soruda, okul Oncesi Ogretmenlerin
cocuklarm yaz1 farkindaligim1 degerlendirmek igin yaptiklar1 ¢aligmalarin neler oldugu sorusu
yoneltilmis elde edilen analiz sonucu Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 10

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinda Yazi Farkindaligim Degerlendirmek I¢in Yapilan Calismalar

Gozlem ¢calismalar: f Gelisim takibi yapma f
Gozlem yapma 16  Gelisimi alanlarini /gelisimlerini destekleme 2
Ismini tantyabilme veya yazabilme (hem 7 Portfolyoya ekleme 1
etkinlik hem g6zlem)

Kitap tutusu Kalem tutulan tarihi yazma

Kitab1 ¢evirme yoniine dikkat etme
Yaziy: gosterme
Yazry1 takip etmelerine bakma

Veliye bilgi verme

Kisa notlar alma

Gelisim gozlem formu kullanma
Giinliik plan degerlendirme

Harfi kavrayanlarin isimlerini yazma

—_ e —

—_ e e =

ety

Etkinlik yaptirma ¢alismalari

-

Ismini tantyabilme veya yazabilme (hem

ctkinlik hem gdzlem) Doniit ve diizeltme calismalari

Soru sorma

Tekrar ¢aligmalart

Gegmis dgrenileni hatirlatma/ifade etme/yoklama
Odevlendirme yapma

Pekistirme yapma

Diizeltme verme

Bire bir rehberlik yapma

Caligmalar kontrol etme

Ekstra ¢alisma yapma

Ses yazma/yazdirma

Etkinlikleri eve gonderme/ev etkinligi yapma
Resimle degerlendirme yapma

Hikaye ¢aligmalarinda degerlendirme

Kendi isimlerini olusturabilme

Farkl etkinlikten bilgi alma

Rakam yazma

Metinleri kullanma

Proje calismasi yapma

Calisma kagidi kullanma

— e e = W) O\ O

— m = e = e = = NN

Okul oOncesi Ogretmenlerin  goriislerine gore ¢ocuklarin yazi1 farkindaliklarim
degerlendirmede yaptiklar ¢aligmalar; “gdzlem c¢alismalar”, “gelisim takibi yapma”, “etkinlik
yaptirma”, “doniit ve diizeltme” c¢aligmalart olmak {izere dort kategoride toplanmistir. Gozlem
calismalar1 kategorisinde yer verilen caligmalardan bazilar1 arasinda gozlem yapma, kitabi
cevirme yoniine dikkat etme, yaziy1 gdsterme yer almaktadir. Gelisim takibi yapma kategorisinde
sekiz farkli kod bulunmaktadir. Etkinlik yaptirma caligmalar1 kategorisinde en sik ismini
tanima/yazabilme c¢aligmalarinin yapildigi anlasilmaktadir. Doniit ve diizeltme kategorisinde
dokuz farkli kod yer almaktadir ve bu kategoride en sik yapilan degerlendirme ¢aligmalarinin soru

sorma ve tekrar ¢aligmalar1 oldugu anlasilmaktadir.

Okul Oncesi Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda g¢ocuklarin yazi farkindaligim
degerlendirmek i¢in ¢ogunluk bakimindan ilk iki sirada gézlem yapma ve soru sormanin yer
aldig1 Tablo 10°da goriilmektedir. K5 kodlu katilime1 “Yaptirdigim ¢calismalart kontrol ediyorum.
Yanlis yapan é6grencilere bire bir rehberlik yapryorum. Gozlemlemek.” seklinde ifadelere yer
vermigken baska bir katilimci olan K29 “Soru-cevap yapryorum”. bigiminde ¢ocuklarin yazi
farkindaligini degerlendirmede yaptigi caligmayi belirtmistir. Diger degerlendirme ¢alismalarinin
bazilarini ise gelisim gézlem formunu kullanma, tekrar yapma, farkli etkinlikten bilgi alma, kitap
tutusuna bakma, kisa notlar alma olusturmustur. K34 kodlu katilimc1 “Gdézlem yapryorum.
Cocugun kitap ¢calismasi yaparken kitabi tutusu, sayfanin sol iist tarafindan baslamasi, yonerge
yazan yerleri gosterip ne yazdigini sormast bana bu konuda fikir veren baslica etmendir.”
seklindeki goriisii 6rnek olarak sunulabilir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen on birinci soruda ¢ocuklarin yazi farkindaligini
degerlendirme sonucunda yapiklar1 ¢aligmalarin neler oldugu sorulmus elde edilen analiz sonucu
Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11

Degerlendirme Sonucunda Yapilan Calismalar

Yapilan ¢calismalar f Yapilan ¢alismalar f
Aile destegiyle ¢caligmalar yapma/yaptirma 11 Tki farkl gruba iki farkli etkinlik uygulama 1
Tekrar etme/ tekrar uygulama 5 Gelisimsel problem olup olmadigina bakma 1
Farkli etkinlik yapma 4 Cocugun anladigini anlatmasini isteme 1
Gozlem yapma 4 Cocugun karalamadan gercgekgei ¢izime gegmesine 1
bakma

Sozel yonerge verme veya diizeltme 4 Video izletme 1
Bire-bir ¢caligma yapma 3 Makas tutusunu destekleme 1
Aile ile goriisme/iletisim kurma 3 Ozetleme yapma 1
Ek ¢alisma yapma 3 Soru sorma 1
Degerlendirme yapmama 3 Gelisim gozlem formuna bakma 1
Caligsma sayfas1 uygulama 2 Basarabilinecek etkinlik sayisini arttirma 1
Pekistire¢ kullanma 2 Gosterip dogrusunu yaptirma 1
Resim ¢izdirme/¢izme 2 Kitap 6nerme 1
Parmakla yaziy1 gosterme 2 Ogretim yontem ve teknigi degistirme 1
Akran destegini kullanma 1 Somut materyal destegi saglama 1
Tamamlayici etkinlik hazirlama 1 Dikkat ¢eken ekinlikle biitlinlestirme 1
Planda yaz: farkindaligina yer verme sikligini 1

arttirma

Okul oncesi Ogretmenlerin ¢ocuklarin yazi1 farkindaligim1 degerlendirdikten sonra
yaptiklar1 c¢alismalara bakildiginda Ogretmenlerin genel goriislerine gore aile destegiyle
calismalar yapmanin yer aldigi Tablo 11’de goriilmektedir. Tekrar ¢alismalar1 yapma, farkl
etkinlikler yapma, gbzlem yapma, s6zel yonerge veya diizeltme verme, degerlendirme yapmama,
ek calisma yapma, resim ¢izdirme, akran destegini kullanma, 6zetleme yapma, soru sorma
degerlendirme sonucunda yapilan bazi ¢alismalar arasinda bulunmaktadir. K5 kodlu katilime1
“Tekrar konuyu ele aliyorum” bigiminde K18 kodlu baska bir katilimc1 “Ek ¢alisma yapiyorum.”
seklinde bir diger katilimciya gore ise K19 “Bir sey yapmiyorum.” olarak degerlendirme
sonucunda yaptiklar1 ¢caligmalari belirtmislerdir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirma, okul Oncesi 6gretmenlerin ¢ocuklarin yazi farkindaligina dair bilgi ve
uygulamalarini incelemek amactyla yapilmistir. Yazi farkindaligim ne demek olduguna dair
Ogretmenlerin gorlsleri yazi ve/veya harfle iligkili ifadeler, ses (fonoloji) ile iliskili ifadeler, isim
farkindaligi ile iligkili ifadeler, kitaplar ve kitaplarin 6zellikleri ile iligkili ifadeler ve diger ifadeler
olarak bes bashik altinda gruplandirilmistir. Bu ¢alismada yazi farkindalik kavrammi erken
okuryazarlig1 ifade eden bilesenler iizerinden agiklama yaparak tanimlayan ogretmenlere
rastlanildigin1 ifade etmek miimkiindiir. Calis ve Feyman Gok (2022) c¢alismalarinda
ogretmenlerin biiylik bir boliimiiniin erken okuryazarlik kavramini tam olarak bilmedigi ve erken
okuryazarlik becerilerini ses bilgisel farkindalik ve harf bilgisi becerisi olarak tanimladiklar
bulgusunu elde etmislerdir. Yaz1 farkindaligi kavraminin tanimlanmasma yer verilen bir
caligmada Ketenoglu Kayabasi ve Unsal (2022) okul dncesi 6gretmenlerinin yazi farkindaligini;
sembollerin anlam tasidigini fark etme, yazi yoniinii bilme, duygu ve diislincelerin yaziyla ifade
edildigini bilme, kendi adimi fark edebilme, yazim kurallarini anlama, biiylik harf, kiiciik harf
ayrimin1 yapma, harf egzersizleri yapma olarak acikladiklarina ulasmiglardir. Hovland vd. (2011)
ise okul dncesi 0gretmenleri tarafindan algilanan yazinin ayirt edici 6zelliklerinin; yazinin bir
amacinin olmasi, resimlerin sdzciiklere karsilik gelmesi, harfler/kelimelerin bir mesa;j iletmesi,
seslerin harflerle temsil edilebilmesi, harflerin taninmasi ve olusturulmasi, harflerin sozciikleri
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olusturmasi, harflerin sirasi, yonii, bosluk birakma, biiyiik ve kiigiik harfler, kelimeler i¢indeki
harf sirasi, yazma bi¢iminde oldugunu belirtmektedir.

Bu ¢aligmada okul éncesi donem ¢ocuklarin yazi farkindaligini gelistiren beceri ve/veya
davraniglar arasinda 6gretmenlerin goriislerine gore ¢ogunluk bakimindan ilk ii¢ sirada kalem
tutma, dikkat, makas tutma/kullanma/kesme yer almistir. Bununla birlikte algi, el-goz
koordinasyonu da yer alan diger bazi beceriler arasindadir. White (2022)’a gore ¢ocuklar harf ve
sozciikleri yazma asamasma gelmeden Once g¢ocuklarin yazi aracini tutabilme ve kontrol
edebilmeleri i¢in kas giigleri ve koordinasyonlar gelistirilmelidir. Benli vd. (2022) okul 6ncesi
ogretmenlerin yaz farkindaligina yonelik uyguladiklan etkinlikleri incelediklerinde; kiigiik kas
kullanimini gerektiren hareketleri yapar, nesne/durum/olaya dikkatini verir kazanimlarina ilk iki
sirada yer verildigi bulgusunu elde etmislerdir. Kalemi dogru tutma, kalem kontrolii saglama,
cizgileri istenilen nitelikte ¢izme, malzemeleri kesme ise motor gelisimle ilgili olarak kiiciik kas
kullanimin1 gerektiren hareketleri yapar kazaniminin gostergeleri arasinda yer almaktadir (MEB,
2013). Bu durum, ifade edilen gostergelerin ayni zamanda g¢ocuklarin yazi farkindaligini
gelistirebilecek beceri ve/veya davranig arasinda yer alabilecegini de gdsterdigi ifade edilebilir.
Ergiil vd. (2014)’nin ¢alismalarinda okuma yazmaya hazirlik siirecinde ¢ocuklara kazandirilmasi
gereken beceriler 6gretmen goriislerine gore ilk ii¢ sirada biligsel beceriler, kiiclik kas becerileri
ve dil becerileri seklinde siralanmugtir.

Bu caligmada Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda c¢ocuklarin yasa goére yazi
farkindalik becerilerinin gelisiminde kiiclik yas gruplarinda kas becerilerinin biiyiik yas
grubundaki ¢ocuklara gore daha geri oldugu; 3 yas ¢ocuklarin kendi isimlerini tanima, 4 yas
cocuklarm donanimsal olarak iyiyse kendi adin1 yazabilme, 5 yas ¢ocuklarin ise kendi isimlerini
yazabilme, kopya edebilme gibi isim farkindalik gelisimlerinin s6z konusu oldugu
anlagilmaktadir. Zhang ve Treiman (2021) arastirmalari sonucunda okul 6ncesi donem ¢ocuklarin
harflerin nasil birlestigine dair baz1 bilgilerin oldugu sonucunu elde etmislerdir. Dolayisi ile
cocuklarin yazma girisimlerinin erken yaslardan itibaren basladigini ifade etmek miimkiindiir.
Cocuklarin yazinin seklini ve islevini fark edebilmesi 6nemlidir. Bu farkindalikla harfin
sekillerini, isimlerini, seslerini ve nihayetinde sozciiklerin fark edilmesinin saglanmasina ilk adim
atilabilir (Kuru & Kog Tiiylii, 2021). Yazma, ¢ocukluk yillarmin ilk doneminden itibaren tiirlii
karalama ve ¢izgi ¢caligmalari ile gelismeye baslayan bir beceridir. 3 yasindaki ¢ocuklarin genelde
karalama asamasinda yer aldiklan goriiliirken, 4 yas grubundaki ¢ocuklarin dogrusal tekrarlama
asamasinda, 5 yas grubundaki c¢ocuklarin genelde rastgele harf olusturma asamasina, az bir
kisminin ise seslerle iligkilendirme asamasinda yer aldiklar goriilmiistiir (Yildiz ve digerleri,
2015). 3-5 yas arasindaki ¢ocuklar kalem tutma girisimlerinde bulunurlar. 5 yas ¢ocuklarinin bir
cogu ise yetiskin gibi kalem tutmaya baslayip etkin yazma yapabilir (Berk, 2013). Bu durum
cocuklarin yasa bagli olarak kalem tutma becerilerinin kas geligiminin ilerlemesinden
etkilenebilecegini diislindiiriir. Simsek Cetin (2015) yasa gore ¢ocuklarin yaz1 farkindaligimin
farklilik gosterdigi, 5 yasindaki ¢ocuklarm yaz farkindaliginin 3 ve 4 yasindaki ¢ocuklara gore
daha yiiksek oldugu bulgusunu elde etmistir. Bu durumda g¢ocuklarin yazi farkindaligini
destekleyecek davranislarin biiyiik yas grubunda daha ileri diizeyde performasa doniistiigii ifade
edilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin goriislerine gore bu arastirmada ¢ocuklarin yazi farkindaligim
gelistirmede kullanilabilecek materyallerin ¢ogunluk bakimindan ilk {i¢ sirasinda kitaplarin,
gorsel materyalin, kalemlerin, yap-boz/bul takin, ¢aligma kagitlari/internet ¢iktilariin yer aldigi
goriilmiis kitaplarin kullanilabilecek materyal agisindan ilk sirada yer aldigi ortaya ¢ikmistir.
Isitan vd. (2020) yaz farkindaligi becerilerinin dogal olarak desteklenmesi igin ¢ocuklara kitap
okunmasi gerektigini belirtmiglerdir. Kitap okuma ¢aligmalarinin ¢ocuklarin yazi farkindaligini
etkiledigi (Altinkaynak, 2019; Efe & Temel, 2018) ise goriilmiistiir. Benli vd. (2022) ¢aligmasinda
okul oncesi O6gretmenlerin yazi farkindaligina yonelik etkinliklerde ¢cogunluk agisindan ilk {i¢
sirada kitaplari, artik materyalleri, kalemleri ve ¢alisma sayfasin1 materyal olarak kullandiklar
bulgusunu elde etmiglerdir. Belirtilen bulgu ile bu aragtirmada elde edilen yaz1 farkindalig1 i¢in
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kullanilan materyal agisindan kitaplarin ilk sirada yer alma durumunun ortlistiigii goriilmektedir.
Akbaba Altun vd. (2014) okul 6ncesi 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda
genellikle kitaplardan, c¢alisma sayfalarindan yararlandiklar1 ve c¢evredeki nesneleri
kullandiklarin1  saptamiglardir. Clark ve Kragler (2005) siniflarda erken okuryazarlik
materyallerini gozlemlemislerdir. Bu materyallerin bazilar1 arasinda kitaplar, takvim, alfabe,
posterler, alfabe, isimleri yazili sanat eserleri, merkez/materyaller icin etiketler, tarif kartlari,
dergi, aligveris listesi, kagit, kalem, manyetik harfler, harf bulmacalari, isimli biilten panolari,
kuklalar, dinleme merkezi, sovale ve tebesir, yardimcilar listesi, kart1 yer almigtir. Kilinge1 ve
Bayraktar (2021) erken okuryazarlik becerilerine yonelik kullanilan materyaller agisindan
smiflarin ¢ogunda cogunluk bakimindan ilk ii¢ sirada kitapligin, resimli oykii kitaplarinin ve
cocuklarm sergilenen etkinliklerinin yer aldigini tespit etmislerdir. Cocuklarin yazi farkindaligini
gelistirmek i¢in materyal ¢esitliligin var oldugu goriilse de dgretmenlerin kitap, kalem ve gorsel
materyalleri daha fazla kullanmay1 tercih ettikleri ifade edilebilir.

Bu aragtirmada ¢ocuklarin yazi farkindaligi i¢in egitim ortaminin diizenlenmesine iliskin
Ogretmenlerin  gorlislerine bakildiginda ¢ogunluk bakimindan ilk {i¢ sirada merkez
olusturma/diizenleme, kitap merkezi/kitap ve dolaplara, esyalara, etkinliklere g¢ocuklarin
isimlerini yazma yer almistir. Cogskun ve Deniz (2017)’in ¢alismasinda okuma yazma ortamini
zenginlestirmek i¢in 6gretmenlerin yaptiklar diizenlemeler agisindan ¢ogunluk bakimindan ilk
iic sirada duvarlar1 gorsel ve yazili materyaller bakimindan zenginlestirme, merkezleri okuma
yazma materyalleri bakimindan destekleme ve siniftaki esyalar etiketleme yer almistir. Karadag
vd. (2023) okuma yazmaya hazirlik caligmalar1 kapsaminda okul Oncesi &gretmenlerin
cogunlugunun kitap merkezini kullandiklarina ulasilmistir. Roskos vd. (2003)’e gore ¢ok sayida
nitelikli kitapla donatilmis kiitiiphane merkezi, simif etkinlikleriyle baglantili islevsel yazilar
(glinlik programlar, yardimci ¢izelgeler, oyuncak rafi etiketleri gibi), oyunla ilgili yazilar
(restoran oyun merkezindeki tabelalar, meniiler, calisan isim etiketleri gibi) kitap ve diger yazil
yayin {irlinleri ¢ocuklar okumaya tesvik edilebilir.

Ogretmenlerin goriislerine gore ¢ocuklarin yazi farkindahigina iliskin smnif i¢i yaptiklart
uygulamalar arasinda ¢ogunluk bakimindan ilk dort sirada isim farkindaligi ile ilgili etkinlikler,
fonoloji (ses) ile ilgili etkinlikler, kitap okuma, ¢izgi ¢aligmalar1 yer almistir. Benli vd. (2022)
okul 6ncesi 0gretmenlerin yazi farkindaligina yonelik etkinliklerinde en fazla sesleri ayirt etme
ve isim farkindalig1 ¢aligmalarin1 gergeklestirdiklerini ifade ettikleri bulgusu ile bu aragtirmanin
bulgusunun Ortiistiigii sOylenebilir. Korkmazhan (2019)’in ¢alismasinda Ogretmenlerin, yazi
farkindalig1 ve yazma becerisini gelistirmeye yonelik ¢izgi ¢aligmalarina, farkli materyaller
kullanarak yazi c¢aligmalarina, harf yazdirma c¢aligmalarma, yirtma, yapistirma ve kesme
caligmalarina, hamur c¢alismalarina, nokta birlestirme, boyama ve harflerle ilgili hareketli
oyunlara yer verdikleri anlagilmaktadir. Cocuklarin yazinin 6zelliklerini ayirt etmelerine yardimci
olmak i¢in 6gretmenlerin yer verdigi stratejilerden bazilar1 arasinda hikayeleri tartisarak anlamak
icin okumay1 vurgulama, tahminde bulunma ve baglati kurma, mektup yazma uygulama, el yazisi
programi, kelimeleri yavasca sdyleyerek harf ses iliskisini vurgulama yer almistir (Hovland vd.,
2011). Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 kapsaminda 6gretmenlerin ¢ogunlukla ¢izgi ve
yazma caligmalarina yer verdikleri (Yilmaz Bolat, 2019), cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini desteklemek icin Ogretmenlerin ¢ogunluk bakimindan sirasiyla matematik
etkinlikleri, ¢izgi ¢alismalari, ses ¢aligmalari, kitap okuma, kavram 6gretimi, kalem tutma, kiiciik
kas gelisimi ile ilgili calismalar, gorsel ayirt etme caligmalart ile harf 6gretimi galigmalari
yaptiklar1 (Kilingc1 & Bayraktar, 2021), kavram 0gretimi, ¢izgi ¢aligmalan ile kitap okuma
etkinliklerinin siklik bakimindan ilk ii¢ sirada bulundugu (Ergiil vd., 2014), harfleri tanima, isim
farkindaligi, kitap okuma, kelimenin basinda-ortasinda ve sonundaki sesi bulma, sesli harfle
baglayan kelime bulma, ¢izgi ¢alismasi erken okuryazarlik becerilerini desteklemek igin yapilan
baz1 siif i¢i uygulamalar arasinda yer aldigi (Gokkaya & Duman, 2023) goriilmiistiir. Bu
calismada yazi farkindaliina dair 6gretmenlerin genel ifadelerine gore smif dist uygulama
yapmadiklari ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte aile katilim ¢aligmalar1 yapma, miizeye, bahgeye
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gezi diizenleme caligmalarma yer verdikleri anlasilmaktadir. Orhan Kacan vd. (2017)’nin
caligmasinda 6gretmenler tarafindan okul bahgelerinin en az Tiirkce etkinligi ile okuma-yazma
etkinlikleri kapsaminda, en fazla ise oyun ile hareket etkinligi agisindan kullanildigi, Tepebag ve
Aktas Arnas (2017)’1n ¢alismasinda ise 6gretmenlerin okul bahgesinde okuma yazmaya hazirlik
calismalarmin uygulanamayacagmi belirttikleri goriilmiistiir. Bu acgidan bakildiginda erken
okuryazarlik bileseni olan yazi farkindaligina yonelik etkinliklerin simif digt uygulamalarin
arttirillmasi ile ¢esitli 6grenme ortamlarinin kullaniminin 6nemli olabilecegi ifade edilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin goriislerine gore ¢ocuklarla ilk karsilastiklarinda 6gretmenler
cogunlukla yaka kartt1 hazirlama gibi cocuklarin isimlerini 6grenmeye ve cocuklarin kendi
isimlerini kendilerinin tanimalarini desteklemeye yonelik ¢alismalar yaptiklar1 anlagilmaktadir.
Kitap okuma c¢aligsmalar1 yapma, dolaplara, esyalara, etkinliklere cocuklarm isimlerinin yazma,
ses (fonolojik) caligmalar1 yapma, kalem tutma becerilerine bakma, ¢izgi ¢aligmalar1 yapma,
cocuklarm hazir bulunusluklarina bakma ifade edilen diger goriisler arasinda bu arastirmada yer
almistir. Cocugun okula uyumunu kolaylastirmak i¢in okul 6ncesi 6gretmenlerin uyum haftasi
baglamadan once yaptiklar calismalardan bazilar arasinda yaka kart1, isimlik hazirlamanin yer
aldig1 goriilmiigtiir (Basaran vd., 2014; Calis, 2019). Dolayisi ile 6gretmenlerin ¢ocuklarla ilk
karsilagmalarinda ¢ocuklarin isimlerini bilme ¢aligmalarina yer verdikleri anlasilabilir.

Bu caligmada, cocuklarm yazi farkindaligi icin egitim ortaminda yapilan 6zel
diizenlemelere iliskin 6gretmen goriislerine bakildiginda ¢ogunluk bakimindan ilk ii¢ sirada
strasiyla 6zel diizenleme yapmama, etkinlik uyguladiktan sonra kaldirma, panolar1 kullanma yer
almistir. Otto (2021) yazi merkezinden s6z eder. Bu merkezde zarflar, oyuncak posta pullari,
alfabe kartlar1 gibi materyallerin yan1 sira bol miktarda kagit ve kalem cesitleri yer alabilir. Eser
(2023) tarafindan yapilan bir ¢aligmada erken okuryazarlik uygulamalarinda siif ortamini
diizenleme c¢alismasi olarak Ogretmenlerin ¢cogunluk agisindan merkez olusturma caligmalart
yaptiklar1 ortaya konmustur. Ergiil vd. (2014)’nin ¢alismasinda yazimmin smifta kullanilmasi,
gorsel materyallerin sunulmasi, temaya uygun 0grenme merkezinin olusturulmasi, kitaplarin
ortamda bulundurulmasi, etkinlik iiriinlerinin sergilenmesi dgretmenlerin destekleyici fiziksel
diizenlemeleri arasinda yer almustir.

Bu ¢alismada ¢ocuklarin yazi farkindaligini gelistiren etkinliklere yer verme agisindan
cogunluk olarak ilk iki sirada her giin ve ayda iki kere yer vermenin yer aldig1 ortaya ¢ikmustir.
Bir etkinlik siiresi boyunca calisma yapma ve yaklasik 20 dakika ise siire agisindan yazi
farkindalig: etkinligine yer vermede ¢ogunluk bakimindan ilk sirada yer almislardir. Ergiil vd.
(2014)’nin ¢aligmasinda okul oncesi dgretmenlerin biiylik cogunlugu haftanin her giinii kitap
okuduklarint belirtmiglerdir. Eser (2023) erken okuryazarlik uygulamalarina ayirdiklar siire
acisindan ¢ogunluk bakimindan ilk ii¢ sirasiyla 6gretmenlerin haftada bir veya yaklasik iki saat,
ortalama ii¢ saat, etkinliklere yayarak her giin verdiklerini elde etmistir.

Cocuklarin yaz1 farkindaligini degerlendirmek amaciyla Ogretmenlerin caligmalar
arasinda bu arastirmada ¢ogunluk bakimindan sirasiyla ilk iki sirada gézlem yapma ve soru sorma
yer almigtir. Tekrar ¢caligmalari, gelisim gézlem formu kullanma diger degerlendirme ¢alismalari
arasinda yer alanlardan bazilaridir. Calis ve Feyman Gok (2022) erken okuryazarlik becerilerinin
degerlendirilmesinde 6gretmenlerin formal bir degerlendirme yapmadiklarma, farkli etkinlikler
sirasinda informal gozlemler yaptiklarina, gelisim degerlendirme formlarn kullandiklarina
ulagmiglardir. Coskun ve Deniz (2017)’in ¢aligmasinda ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini
desteklemek amaciyla 6gretmenlerin kullandiklart yontem ve teknikler arasinda ilk {i¢ sirada
sirastyla oyun, miizik ve soru kullanma yer almistir. Bu aragtirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerin
cocuklarm yaz1 farkindaligini degerlendirme sonucunda yaptiklar1 caligmalara bakildiginda
Ogretmenlerin genel goriislerine gore aile destegiyle ¢alismalara yer verildigi anlasilmaktadir.
Bunun disinda yapilan ¢aligmalarin bazilar1 arasinda tekrar etme, farkli etkinlik yapma, gozlem
yapma, sdzel yonerge verme veya diizeltme yer almistir. Kilinge1 ve Bayraktar (2021)’mn
arastirmasinda 0gretmenlerin okul dncesi siniflarinda erken okur yazarlik becerilerini gelistirmek
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icin etkinliklerin; kitap caligmasi ¢alisma yapragi seklinde, oyun etkinligi seklinde ve farkli
etkinliklere veya giiniin her anina dahil ederek uyguladiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Bu aragtirmanin sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerin yazi farkindaligi kavramina
yonelik aciklamalarinda 6zel bir tanimlama yaptiklar1 gibi okur yazarlik bilesenlerinin geneli
iizerinden agiklamalar da yaptiklan ifade edilebilir. Yazi farkindaligin gelisimi agisindan bazi
goriislerden hareketle; kiigiik yas grubunun kas gelisiminin iist yas grubuna goére daha geri
olabilecegi, yazi-¢izim gelisimi acisindan kii¢lik yas grubun daha ¢ok karalamalar yaptig1, kiigiik
yas grubun daha ¢ok kendi ismini taniyabilme gelisimlerinden s6z edildigi biiyiik yas grubun
kendi ismini yazabilme, kopya edebilme beceri ve/veya davraniglarinin olabilecegi anlasilabilir.
Kitaplar, cocuklarin yazi farkindaligini desteklemek i¢in kullanilabilecek materyal olarak ilk
stirada yer almistir. Egitim ortaminda yazi farkindaligina yonelik 6gretmenlerin genel goriislerine
gore Ozel bir diizenleme yapilmadigi, smf i¢i etkinliklerde isim farkindaligina, fonolojik
etkinliklere ve kitap okuma calismalarina digerlerine gore daha fazla yer verildigi, siif disi
etkinliklerde yazi1 farkindaligi calismalarina g¢ogunlukla yer verilmedigi ifade edilebilir.
Ogretmenlerin genel goriislerine bakildiginda; cocuklarla ilk karsilastiklarinda dgretmenlerin
yaka kartt hazirlama, ¢ocuklarin yazi farkindaligini degerlendirmek icin de gozlem yapma
caligmalarinda yer verdikleri anlagilmaktadir. Degerlendirme sonucunda yapilan ¢aligmalarda ise
cogunluk bakimindan ilk sirada aile destegiyle ¢alismalar yapma/yaptirma yer almistir. Bu
caligma otuz alt1 6grenmenle sinirlandirilmigtir. Daha genis ve farkli 6zellikleri olan 6rneklemler
iizerinde c¢aligmalar yapilabilir. Bu arastirma sonucunda okul Oncesi O6gretmenlerin yazi
farkindaligr ile ilgili bilgilerini ¢esitlendirme ¢aligmalarina ek olarak sinif igi-dis1 uygulamalar
icin yaz1 farkindaligin1 iceren gdstergelerin ¢esitlendirilmesi onerilebilir.Okul 6ncesi
ogretmenlerinin farkli okuryazarlik bilesinine yonelik goriisleri incelenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The importance of the early years for development is known. One of the early literacy
skill is print awareness. Print awareness may include knowing the direction of print, being able
to distinguish of print and understanding the function of print.

Method

This study was conducted with a qualitative research design. A semi-structured interview
form prepared by the researcher was used as a data collection tool. This form consists of two
parts. The first part consists of personal information about the participants. The second part of the
form includes open ended questions. These questions are aimed to describe what teachers know
about children’s print awareness skills and what practices teachers use. The participants of the
research were thirty-six preschool teachers. The data were analyzed with content and descriptive
analysis.

Results and Discussion

In this research, preschool teachers’ knowledge and practices regarding print awareness
were examined. Teachers’ opinions about what print awareness means are grouped in five
categories: expressions related to writing and/or letters, expressions related to phonology,
expressions related to name awareness, expressions related to books and features of books and
other expressions. According to teachers’ opinions, among the skills or behaviors that improve
children’s print awareness skills, the first three in terms of majority are holding a pencil, attention
and holding/using/cutting scissors. Benli et al., (2022) examined the gains included in the
activities implemented by preschool teachers for print awareness. The first two of the most
frequently placed learning outcome are making movements that require the use of small muscles
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and paying attention to the object/situation/event. Based on teachers’ opinions, it can be stated
that children’s print awareness varies according to their age. In this research, it has been revealed
that among the materials that can improve children’s print awareness, books and visual materials
are in the first two places according to the majority of teachers’s opinion. In the study of Benli et
al., (2022) it has been revealed that preschool teachers stated that they mostly used books, leftover
materials and pecils as materials in the first three places in practices aimed at print awareness.
Studies have shown that books are among the materials that can be used in early literazcy skills
(Akbaba Altun et al., 2014; Clark & Kragler, 2005; Kilingc1 & Bayraktar, 2021). According to
teachers’ opinions the first three things that can be done in the educational environment are
creating/organizing a center, book center/books, writing the children’s names on cabinet, things,
activities etc. In the study conducted by Coskun and Deniz (2017) it was stated that in order to
enrich the literacy environment, the top three activities mostly by teachers were enriching the
walls with visual and written materials, supporting the centers with literacy materials and labelling
the items in the classroom. In this study, when we look at the activities carried out by teachers in
the classroom, the first four in terms of majority are activities related to name awareness, activities
related to phonology awareness, reading books and line studies respectively. In the study of
Korkmazhan (2019) it was revealed that teachers included line studies to improve print awareness
and writing skills, writing studies using different materials, letter writing activities, tearing, gluing
and cutting activities, dough studies, connecting dots, painting and active games related to letters.
When we look at teachers’ opinions about out-of-class practices, they stated that in their general
opinion they do not practice out-of-class activities. In the study Tepebag and Aktas Arnas (2017)
it was observed they teachers stated that they never practiced literacy preparation activities in
school garden. According to the opinions of preschool teachers when they first met children it
was observed that children’s print awareness was mostly stated that practices were carried out to
learn children’s names such as preparing name badges and to support children in recognizing their
own names. According to the general opinions of preschool teachers it was observed that they
stated thet they did not make special arrangements in educational environment for children’s print
awareness and that they removed it after practicing the activity. As a result of the study conducted
by Eser (2023), most of the teachers’ views on the activities of preschool teachers to organize the
classroom environment included the creation of centers in the classroom environment. In this
study, according to the general opinions of preschool teachers activities that improve print
awareness are included every day.Among the studies carried out by pre-school teachers to
evaluate children’s print awareness, observation ans questioning took the first two places in terms
of majority. Calis and Feyman Gok (2022) stated that teachers do not make a formal evaluation
in the evaluation of early literacy skills, they make informal observations during different
activities and use development evaluation forms. When we look at the studies carried out by pre-
school teachers as a result of evaluating children’s print awareness, teachers stated that they carry
out studies with family support, according to their general opinions.

2501



