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Otantik Ogrenmenin 10. Sinif Ogrencilerinin Cografya Dersindeki
Akademik Bagsari, Derse Yonelik Tutum ve Problem C6zme Becerisine
Etkisi

The Effect of Authentic Learning on 10th Grade Students' Academic

Achievement, Attitudes Towards the Course, and Problem Solution Skills in

Geography Lessons

0z

Bu arastirmanin amaci, otantik 6grenme temelli etkinliklerin 6grencilerin cografya dersindeki akademik
basarilarina, derse yonelik tutumlarina ve problem ¢ézme becerisine etkisini incelemektir. Genel olarak otantik
6grenme Ogrenmenin merkezinde otantik goérevlerin yer aldigl, 6gretmenin rehber konumunda oldugu,
ogrencileri aragstirmaya yonelten, 6grencilere sosyal sdylemler igin firsat veren ve sorunlarinin ¢6ziimu igin yeterli
kaynaklar sunan bir 6grenme yaklasimidir. Bugiin 6grencilerin gercek yasama hazirlanmasi, gercek yasamda
karsilasabilecegi sorunlara ¢oziim Uretebilmesi bir gerekliliktir. Bu gereklilik otantik 6grenmeyi son yillarda
guindeme getirmis, 6gretim etkinliklerinin planlanmasinda dikkate alinmasina neden olmustur. Arastirmada nicel
arastirma yontemlerinden deneysel desen kullaniimistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Antalya ilinde bir lisenin
iki farkli subesinde 6grenim goren toplam 25 (Deney Grubu=13, Kontrol Grubu=12) 10. sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak akademik basari testi, cografya dersi tutum 6lgegi ve problem ¢ozme
envanteri kullanilmistir. Verilerin analizinde t-testi analizi kullaniimistir. Arastirma sonucunda otantik 6grenmenin
ogrencilerin akademik basarilarina olumlu etki ettigi, derse yonelik tutum ve problem ¢dzme becerisi agisindan
ise anlamli bir fark olusturmadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Otantik 6grenme, akademik basari, tutum, problem ¢6zme becerisi, cografya 6gretimi
ABSTRACT

The aim of this study is to analyze the effects of authentic learning-based activities on students’ academic
achievement attitudes towards the course, and problem solving skills in geography lessons. Authentic
learning is generally an approach to learning where authentic tasks are at the center of learning and the
teacher acts as a guide, directing students towards research, providing them with opportunities for social
discourse, and offering sufficient resources to solve their problems. Today, it is essential for students to be
prepared for real life and to develop solutions to problems they may encounter in real life. This necessity
has brought authentic learning to the forefront in recent years and has led to its consideration in the
planning of instructional activities. In this research, experimental design, one of the quantitative research
methods, was used. Target population of the study consists of 25 (Experimental Group=13, Control
Group=12) 10th grade students studying in two different classes of a high school in Antalya. An academic
achievement test, the attitude scale for geography course, and the problem solving inventory were used as
data collection tools. T-test was used in the analysis of quantitative data. As a result of the research, it was
explored that authentic learning had positive effect on students’ academic achievement but it did not make
any significant difference in terms of their attitudes towards the course and problem-solving skills.

Keywords: Authentic learning, academic achievement, attitude, problem solving skills, geography teaching

Giris
Geleneksel 6grenme ortaminda 6gretmen merkezde yer alirken 6grenci, 6grenme etkinliginde pasif
bir alict konumundadir. Cagdas egitim yaklasimlari ise 6grencilerin 6grenme silirecinde aktif rol
almasini ve eski 6grenmeleriyle yeni 6grenmeleri arasinda bag kurabilmesini hedeflemektedir. Yapilan
calismalar da gostermektedir ki 6grencilerin 6grenme sirecinde aktif olarak yer almasi 6grenci
basarisini arttirmaktadir (Aksu & Kesan, 2011; Aksid & Sahin, 2011; Aksit, 2007; Aydede & Maytar,
2009; Durna, 2009; Gir & Seyhan, 2006; Isik, 2022; Kog, vd., 2010; Serdaroglu, 2010).

Bilginin ezberlenmesi yerine bu bilgiyle gercek yasam problemlerini ¢ozebilen bireyler yetistirmek
onemlidir. Ezberleyen, ezberindekilerle kagit Gzerindeki sorulari ¢ozebilen bireyler artik 21. yizyilin
ihtiyaclarini karsilamakta yetersizdir. Cagdas toplumlara bakildiginda ezbersiz 6gretime yoneldikleri;
dgrenciyi sorgulamaya, yorumlamaya, kisacasi diisiinmeye sevk ettikleri griilmektedir (Sekin & Unld,
2002).
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Bugiin diinya, insanlari gecmisteki sorunlardan daha farkli ve
daha karmasik sorunlarla karsi karsiya birakmaktadir. insanlar
artik bu karmagik sorunlara getirecekleri ¢6ziim Onerileri ile 6ne
¢ikabilmektedir. Bu nedenle okulda 6grencinin gercek yasama
hazirlanmasi, gercek yasamda karsilasabilecegi sorunlara ¢6ziim
Uretebilmesi bir gerekliliktir. Bu gereklilik son yillarda otantik
O0grenmeyi Ogretim etkinliklerinin planlanmasinda glindeme
getirmistir.

Okulda o6grendiklerinin gergek hayatta ne isine yarayacagini
bilmeyen 6grenciler derse motive olmakta sorun yasayabilir.
Ancak Ogrenci gercek yasamdaki sorunlarla karsi karsiya
birakildiginda ¢éziimiin bir pargasi olarak 6grenme konusunda
daha istekli olabilir. Okullarda 6grencilere diiz yollar gizilmekte,
ogrencilerin bu yollardan ilerlemesi istenmektedir. Oysa hayat
karmasik bir labirent haline gelebilmektedir. Otantik 6grenme
yaklagimi, Ogrencinin bu labirenti tanimasina ve ¢ikislar
bulabilmesine firsat tanimaktadir. Erten (2020), otantik
aktivitelerin 6grenenleri gercek diinyanin bilissel sorunlarini
yansitan durumlara karsi hazirladigini  ifade etmektedir.
Ogrencinin gercek yasam gorevleriyle kazanacagl elestirel
diisinme, problem ¢6zme gibi bilissel beceriler otantik 6grenme
yaklasiminin avantajlari arasinda sayilabilir.

insanoglu, yeryiiziinde var oldugu andan itibaren gevresinde olup
bitenleri anlamlandirmaya ¢alismistir. Avci-toplayici yasam tarzini
benimsemis insanin soru ve sorunlari zamanla farklilasmistir.
Yerlesik hayata gecerek topragi ekip bicmeye baslayan, hayvanlari
ve bitkileri evcillestiren insan dinyayl kesfetmeye baslamistir.
Kesfettikce kafasinda daha farkli sorular belirmistir. Baslangicta
dogayla uyum igerisinde yasamaya c¢alisan insan yasadigi cevreyi
degistirmeye baslamistir. “Ne, nerede bulunur?” sorusunun yerini
“Bunu benim igin daha iyi hale nasil getirebilirim?” almistir. Bu
acidan bakildiginda bir mekan bilimi olan cografya baslangicta
insanoglunun neyin nerede bulunabilecegini anlamlandirmaya
calistigl slrecte ortaya ¢ikmis olabilir. Ancak insanoglunun
gecirdigi degisim, bu bilimi de degistirmis ve gelistirmistir.
Cografya, dogal cevreyi betimlemekten ¢ok daha fazlasi haline
gelmistir.

Teknolojik gelismeler, diinyayl kiresel bir kdye c¢evirmistir
(McLuhan, 1962). insanlar artik kendilerinden uzakta meydana
gelen dogal vya da beseri olaylardan daha fazla
etkilenebilmektedir. Bu nedenle insanlar cografi bilgiye her
zamankinden daha fazla ihtiya¢ duymaktadir. Ancak, cografi
bilginin, ders kitaplarinda yazilanlarin ezberlenmesiyle elde
edilecek teorik bilgiden farkli olarak gézlemleyerek, sorgulayarak,
yaparak yasayarak elde edildigi hatirlanmalidir.

Cografya 6gretim programinda da belirtildigi tGizere birinci elden
bilgi edinerek gilinlik hayatta bu bilgiyi kullanan bireyler
yetistirmek cografya 6gretiminde éncelikli hedeftir (CDOP, 2018).
Ogrenciler, edindikleri bilgilerle hangi sorunlari ¢dzebileceklerinin
farkinda olmali, kendi 6grenme sorumluluklarini Gstlenmeli,
arastirma sonuglarini arkadaslariyla tartisabilmelidir. Kazanimlar
islenirken giinliik hayatla iliskilendirilmelidir. Ogrencilere ¢oklu
bakis acisi kazandiracak etkinliklere yer verilmeli, konuyla ilgili

materyallerden etkin bir sekilde yararlanilmalidir. Cografya icin
onem arz eden arazi ¢alismalari goéz ardi edilmemeli, imkanlar
Olgisiinde geziler planlanmalidir. Cografya dersiyle beklentilerin
karsilanabilmesi icin Ogrencilerin yiziinin tahtadan biraz da
dogaya cevrilmesi gerektigi unutulmamahdir. 9. sinif cografya
dersinde iklim konusu islenirken mikroklima kavramindan
bahsedip 6grencilere g¢esitli gorseller sunulabilir. 18dir'daki
Ogrencinin pencereden disari bakip cevresine gore algakta
kaldigini fark etmesi mi yoksa 6gretmenin gosterdigi gorseller mi
daha etkilidir? 11. sinif cografya dersinde Tirkiye’de tarimsal
Uretimi etkileyen faktorleri siralayabilirsiniz ancak ailesi giftci olan
ogrenci konuyla ilgili daha fazla bilgi sahibi olabilecektir.

Gergek durumlar ve onlara uygun ¢oézimler Gretmek, mekanla
iliskili olmayi gerektirdiginden cografya egitimi ve otantik
dgrenme iliskili bulunmaktadir (Duman & Karakas Oziir, 2020).
Cografya derslerinde otantik gorev ve etkinliklere yer vermek
ogrencilerin deneyimleriyle 6grenmesine izin verecek kendi
cizdikleri  yoldan ilerleyen  Ggrenciler  gittikleri  yolu
unutmayacaklardir. Dogal ortam ile insan etkilesimini inceleyen
cografya bilimini dort duvar arasina sikistirmak bu bilimin
dogasina aykiridir. Cografyaya yapisan “ezber dersi” algisinin
yikilmasi ve dersin amacina ulasmasi igin duvarlari ortadan
kaldirmak gerekmektedir. Matematiksel islem, ¢izim, resmetme,
koleksiyon yapma gibi bircok beceri ve etkinligi icinde barindiran
heyecanli bir ders olan cografya (Doganay & Zaman, 2002), bircok
konusuyla (iklim, bitki 6rtisti, toprak, kayaclar, biyocesitlilik,
dogal afetler, nifus, yerlesme, tarim, sanayi gibi) otantik gérevler
icin uygundur.

Bu arastirma ile otantik 6grenme temelli etkinliklerin 6grencilerin
cografya dersindeki akademik basarilarina, cografya dersine
yonelik tutumlarina, problem ¢dzme becerisine etkisini ortaya
koymak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

1- Otantik 06grenme yaklasiminin  6grencilerin  akademik
basarilari tizerinde anlamli bir etkisi var midir?

2- Otantik 6grenme yaklasiminin 6grencilerin cografya dersine
yonelik tutumlari Gizerinde anlamli bir etkisi var midir?

3- Otantik 6grenme yaklagiminin 6grencilerin problem ¢6zme
becerisi izerinde anlamli bir etkisi var midir?

Otantik Ogrenme

Egitim alaninda otantik kavraminin kullanimi yeni olmakla birlikte,
egitim siirecine dahil olusu 1974 yilinda, sinirli ingilizce bilgisine
sahip Ogrenciler (izerinde gerceklestirilen 6rnek olay
incelemesiyle olmustur (Sugarman & Widess, 1974). Daha
gecmise gidildiginde Plato, Rousseau, Dewey gibi dislinirlerin
yazilarinda dolayli olarak otantik kavramina rastlamak
mimkundir.

Otantik 6grenmeye dair literatiirde ¢esitli tanimlar mevcuttur.
Cholewinski’'ye (2009) gore gercek hayatta karsilasilabilecek
problemlerin karmasikhginin sinif ortamina aktarimini saglayan,
yani sinifta gercek hayati 6greten bir 6grenme seklidir (Akt.,
Bektas & Horzum, 2014). Erten (2020) otantik 6grenmeyi;
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6grenmenin merkezinde otantik gérevlerin yer aldigi, 6gretmenin
rehber konumunda oldugu, Ogrencileri arastirmaya yonelten,
ogrencilere sosyal sdylemler igin firsat veren ve sorunlarinin
¢6zUmu icin yeterli kaynaklar sunan bir 6grenme yaklasimi olarak
tanimlamaktadir. Bu 6grenme vyaklasimi ile ilgili farkh
arastirmacilar tarafindan farkli tanimlar yapilsa da tanimlardaki
ortak nokta, gercek yasam problemleridir. Otantik 6grenme ile
Ogrencilerin gercek yasam problemlerine katilmasi saglanir.
Otantik 6grenme ile ilgili birkag 6zellik s6z konusudur (Mims,
2003): Ogrenme, 6grencinin ilgisini ¢ceken otantik gorevlere
dayanir. Ogrenciler kesif ve sorgulama ile ugrasirlar. Ogrenme
¢ogu zaman disiplinler arasidir. Ogrenme duvarlarin 6tesindeki
diinyayla yakindan iliskilidir. Ogrenciler karmasik gérevlerle ve
tasarlama, kurgulama, degerlendirme gibi Ust diizey dislinme
becerileriyle ugrasirlar. Ogrenciler sinifin disindaki bir kitleyle
paylasabilecekleri bir driin Gretirler. Ogrenme, 6grenme
surecinde yardimci olan 6gretmenler, ebeveynler ve disaridaki
uzmanlarla birlikte 6grenci tarafindan yiritilir. Ogrenciler
yapilandirici destek kullanirlar. Ogrenciler sosyal sdylem igin
firsatlara sahiptirler. Genis kaynaklar mevcuttur.

Mevcut sistemindeki en énemli sorun gergek yasamdan biyuk
oranda izole bir ortamda egitim faaliyetlerinin yiritilmesidir.
Ogrenci on iki yillik egitim-6gretim siireci boyunca sinif ortaminda
bircok bilgi ezberler ancak mezun oldugunda 6grendigi cogu
bilgiyi kullanacagi yeri bilemez. Otantik 6grenme, 6grencileri
gercek yasamla karsi karsiya birakir (ine¢ & Akpinar, 2017).
Ogrenci sinif ortaminda gercek yasami deneyimleyerek
karsilastigi sorunlari ¢6zmeyi 6grenir.

Otantik 6grenme ile hayatin igindeki karmasik problemler sinif
ortamina tasinir. Ogrencinin bu problemlere ¢éziim &nerisi
Uretmesi beklenir. Otantik gorevlerle baglayan otantik 6grenme
sireci, otantik etkinlik ve otantik degerlendirmeyle devam eder
(Horzum & Bektas, 2012). Reeves ve arkadaslarina (2002) gére:
Otantik etkinlikler gercek yasam ile ilgilidir. Otantik etkinlikler iyi
tanimlanmamistir, aktiviteyi tamamlamak icin gerekli olan gérev
ve alt gérevleri belirleyecek 6grencilere ihtiyag duyar. Ogrenciler
tarafindan devaml arastirilacak karmasik gorevler igerir.
Etkinliklerin tamamlanmasi uzun zaman alabilir. Ogrencilerin
cesitli kaynaklar kullanarak farkli bakis acilarindan gorevleri
incelemesine firsat saglar. isbirligi yapma firsati sunar. Otantik
etkinlikler 6grencilere, inang ve degerlerini yansitma firsati sunar.
Farkli konu alanlarinda uygulanabilir ve alanina 6zgii sonuglarin
otesine genisletilebilir. Sorunsuz bir sekilde degerlendirme ile
bltlnlesebilir. Otantik etkinlikler, kendi ¢abalari sonucunda
degerli Grlinler yaratir. Coziim yollarinin rekabetine ve sonuglarin
cesitliligine izin verir.

Otantik 6grenmenin temelinde gercek hayatla iliskili otantik
gorevler bulunmaktadir. Otantik goérevler, gliniimizde ya da
gelecekte 6grencinin karsilasabilecegi durumlarda kullanabilecegi
dzellikte olmalidir (Horzum & Bektas, 2012). Ogrenci siiregte
ortaya cikardig drinleri yalnizca sinif ortaminda degil, sinif
disinda da paylasabilir.

Otantik degerlendirme, klasik degerlendirme yontemlerinden
farkli olarak sirec icerisindeki performans degerlendirmesini
kapsamaktadir. Burada amag 6grencilerin Ust diizey diisinme

becerilerini 6lgmektir. Otantik degerlendirme, 6grencinin 6gretim
siirecinde gosterdigi gelisimi ve siire¢ sonunda meydana gelen
degisimi gosterir (Kilig, 2014).

Otantik Ogrenmenin Ustiin Yanlan

Siniflarinda pasif dinleyici konumunda olan 6grenciler; gercek
hayatta da pasif bireyler haline gelebilmektedir. Edindikleri
bilgilerle  ¢oktan seg¢meli sinavlarda dogru  segenegi
isaretleyebilseler de gercek hayatta bu bilgileri kullanma
konusunda sikinti yagamaktadirlar. Clinkli gergcek hayatta kimse
sorunlarimiza ¢6zim Onerileri  sunarak dogru secenegi
isaretlememizi beklememektedir. Gergek hayata hazirlik
kurumlari olan okullarimiz, gergek hayati ve gercek hayatin gercek
sorunlarini  6grencilere  yansitmahdir.  Gergek  hayattan
soyutlanarak devam edecek olan egitim-6gretim siireci 6grenciyi
bir anlamda oyalamaktan dteye gecemeyecektir. Ogrenci, gercek
hayata adim attiginda afallayacak ve karsilastigi sorunlari nasil
¢Ozecegini bilemeyecektir.

Otantik 6grenme, 6grencinin aktif bir sekilde 6grenme sirecinde
gorev aldigl bir 6grenme yaklasimidir. Otantik 6grenmenin en
onemli avantajlari arasinda 6grencinin gercek yasam gorevleriyle
elestirel diislinme, problem ¢dzme, yaratici disinme gibi bilissel
beceriler kazanmasi sayilabilir. Lombardi (2007), otantik 6grenme
etkinliklerini benimsemis 6grencilerin;

e Guvenilir bilgiyi glivenilmez bilgiden ayiracak yargiya,
e Uzun tartismalari takip edecek sabra,

¢ lyi bilinmeyen durumlarda ilgili rnekleri ayirt edecek suni
yetenege,

e Yenilik¢i ¢oziimler UGretmek icin disiplin ve kiltirel sinirlar
cercevesinde calisacak esneklige sahip olacagini ifade eder.

Otantik 6grenme, 6gretim faaliyetleri esnasinda gercek yasam
uygulamalarini sinifa getirir. is birligi icerisinde calisacak olan
ogrencilerin iletisim ve kendilerini dogru bir sekilde ifade etme
becerileri gelisecektir. Ogrenme ortamini tekdiizelikten ¢ikaran
otantik 6grenme etkinlikleri, ayrica 6grencilerin 6grenmeye dair
motivasyonlarini artirmaktadir.

Otantik Ogrenmenin Sinirliliklari

Sinif mevcudunun fazla olmasi otantik 6grenme etkinliklerinin
gerceklestiriimesinde aksakliga neden olabilmektedir. Otantik
gorev, etkinlikler ve otantik degerlendirme basamaklarinda
ogrencilere rehberlik eden 6gretmen siirecte zorlanabilmektedir.
Otantik 6grenme etkinliklerinin yiratilmesinde gerekli altyapinin
saglanmasi  maliyetli  olabilmektedir. Otantik 6grenme
yaklasiminda egitim 6gretim faaliyetlerinin okul duvarlarinin
disina tasmasi s6z konusudur. Burada o6zellikle okul-aile-gevre is
birligi 6nem kazanmaktadir. Otantik gorevlerde destekleyici
olmayacak aile ya da cevre 6grenci motivasyonunu olumsuz
etkileyebilir.  Mevcut ders mifredatlarindaki  konularin
yetistirilmesi kaygisi oldugu icin 6gretmenler otantik goérevlere
yer verme konusunda 6n yargili olabilmektedir. Clnk{i otantik
gorevler ve etkinlikler, geleneksel 6gretim yontemlerine gore
daha uzun zamanda gergeklestiriimektedir. Ayrica otantik
o6grenme yaklasiminin uygulanmasinda 6grencilerin 6grenme
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hizlari farkli oldugu icin motivasyon kaybi s6z konusu olabilir
(Ballard, 2019). Her o6grenci kendi 6grenme sorumlulugunu
Ustlenememektedir. Bu nedenle otantik gorevlerden istenen
verimin alinamamasi s6z konusu olabilmektedir.

Otantik Ogrenmenin Uygulanmasi

Otantik 6grenmede esnek bir 6gretim programi s6z konusudur.
Ogrenciye bilginin kavratiimasindan ziyade, o bilgiye ulasmasi ve
o bilgiyle problemler ¢ézmesi amaglanir. Her 6grencinin kendi
hizinda ilerlemesine izin verilmesi gerektigi icin programda
belirtilen kazanima kisith bir zaman dilimi tanimlamak yanlsg
olacaktir. Otantik 6grenmenin gergeklestiriimesinde ¢ 6nemli
sireg¢ vardir: Gorev, etkinlik ve degerlendirme. Bu U¢ 6nemli
siregte dokuz temel bilesenden bahsedilebilir (Herrington, 2006;
Bektas & Horzum, 2014):

Otantik Baglam: Gergek yasam problemlerini igerir. Otantik
baglam; 6grenme igin motive edici, kapsamli ve uzun siireli
O0grenme ortamlari saglayabilmelidir. Gergek yasamda oldugu
gibi, otantik baglamla da gercek hayatin karmasikhgi
yansitilmahdir.

Otantik Etkinlik: Otantik etkinlikler karar verme, problem ¢ézme,
elestirel dusiinme, iletisim, arastirma becerilerini gelistirecek
nitelikte olmalidir. Etkinligin temeli gercek yasam problemidir.

Uzman Performansi: Otantik 6grenmede Ogrenci bilgiyi elde
ederken farkh kaynaklardan yararlanip derinlemesine arastirma
yapar, ayni zamanda uzman gibi disinme becerisi kazanir.
Ogrenci cografi bilgiye ulasmakla kalmaz; altimetre, termometre,
barometre gibi aletleri kullanmayi ve cografyaci gibi diisinmeyi
de &grenir. Ogrenci bilginin nasil elde edildigini ve nerede
kullanilacagini ilk elden 6grenir.

Coklu Bakis Agisi: Ogrenci konuya farkh agilardan bakarak
alternatifleri de degerlendirmelidir. Dergi, kitap, internet gibi
farkli kaynaklari tarayarak zengin bilgi birikimine sahip olacak
ogrenci daha iyi ¢oziimler Uretebilecektir.

is Birligi: Otantik dgrenmede 6grencinin cevre ile etkilesim
icerisinde bulunmasi dnemlidir. Ogrenciler ¢éziimler iiretebilmek
icin birbirleriyle fikir aligverisinde bulunurlar. Coklu bakis agilarina
sahip olmak igin gorevleri stresince bagkalariyla is birliginde
bulunmalari gerekir.

Yansitma: Ogrencilerin dgrendiklerini yansitmasi, 6grenilenlerin
etkililigini gosterdigi icin dnemlidir. Yansitma, 6grenme siirecinde
o6grencinin yanlis ya da eksik 6grenmelerini ortaya ¢ikarmaktadir.
Yansitmanin  meydana gelebilmesi icin tartisma ortami
olusturulmali, 6grencilere tartisacaklari konu hakkinda
diisinmeleri igcin zaman taninmalidir. Tartisma konulari segilirken
yansitmayi etkileyebilecek unsurlar goz onilinde
bulundurulmahdir.

Acik Bir Sekilde Dile Getirme: Edindikleri bilgileri baskalariyla
paylasmalari icin 6grencilere firsat sunulmasidir. Bu paylasim yiz
ylize ya da cevrim ici gerceklestirilebilir. Ogrenciler 6grenme
sirecinde edindikleri deneyimleri, bilgileri dile getirme imkani
bulurlar.

Birebir Yetistirme ve Yapilandiriimis Destek: Ogrenci siireci kendi
secimleri ve arastirmalariyla ylritir ancak ¢ikmaza girdigini
distindugiinde 6gretmenine ya da arkadaslarina danisabilir.
Ogretmen, dgrencilerini gézlemler, ilerleyislerini takip eder ancak
gerekmedikce midahale etmez. Ogretmen, rehber
konumundadir.

Otantik Degderlendirme: Otantik degerlendirmede &grencinin
gercek yasam problemlerini ¢ozerken sergiledigi performansi
degerlendirmek amagclanir. Otantik 6grenmede sireg ve
sonucunda ortaya ¢ikarilan lrin beraber degerlendirilir.

Otantik 6grenmenin uygulanmasinda bu dokuz bilesenin biiytk
onem tasidigi soylenebilir.

Otantik Ogrenmede Ogrenci ve Ogretmen Rolleri

Cagdas 6gretim yontemlerinde 6gretmen rehber konumundadir.
Bilgiyi direkt olarak 6grenciye aktarmak yerine 6grencinin bilgiyi
kendisinin kesfetmesi icin yol gosterir. Otantik 6grenmede de
O0gretmen, Ogrencilerin kendi 6grenmelerini olusturmalarinda
rehber/ko¢ konumundadir. Ogretmen, 6grencilere otantik
gorevler sunmali ve bu goérevleri gerceklestirirken onlari motive
etmelidir. Etkinliklerin aktif katilim gerektirmesi sinifta gurulta
olmasina neden olacaktir. Sinif diizeninin kalabalik olmasi klasik
sinif diizeninden baska sira diizenine izin vermeyebilir. Ogretmen
bitin bu kisitlayici etkenlerin farkinda olmal ve etkinlikleri
bunlari géz 6niinde bulundurarak tasarlamalidir.

Otantik 6grenme sirecinde Ogrenci, sinif arkadaslariyla ve
o6gretmeniyle sirekli iletisim halindedir ve is birligi icerisinde
O6grenme slrecini ylrGtar. Slrecte 0Ogrenci gercek yasam
sorunlariyla karsi karstya birakilir ve bu sorunlara ¢ozimler
Uretmesi beklenir. Glatthorn’a (1999) goére, otantik 6grenme
siirecinde o6grenci 6grenmeye motive olmali, arkadaslari ve
Ogretmeniyle is birligi igerisinde ¢alismali, 6grenmeye karsi
olumlu tutum gelistirmelidir (Akt., Kogyigit, 2011).

Otantik Ogrenme ve Cografya Egitimi

icinde yasadigimiz diinya her gecen giin siyasal, sosyal, ekonomik
ve teknolojik anlamda degismektedir. Ogretmenin sinifta hakim
rolde, 6grencinin dinleyici pozisyonunda oldugu geleneksel egitim
yaklasimlari bir dénemin ihtiyacini karsilayabilmis olsa da
gliniimiizde pasif rolde yetisen bireyler ¢agin ihtiyaglarina karsilik
verememektedir. Bunun farkinda olan gelismis tlkeler 6grencinin
yaparak vyasayarak Ogrenecegi, birinci elden deneyim
kazanabilecegi faaliyetleri egitim programlarina eklemeye devam
etmektedir. Tiirkiye’de ise 6gretim programlari 2005 yilindan
itibaren aktif 6grenmenin kullanilabilecegi sekilde
dizenlenmistir.

GUnUmiuze gelindiginde ise gelismis Ulkeler 6grencilerin sadece
ders stirecinde aktif rol almasini istememektedir. Ayni zamanda
bu 6grencilerin okullarda birtakim sorunlara ¢6ziim o6nerileri
sunmalarini  ve gerektiginde c¢6ziime yonelik Grin elde
edebilmelerini beklemektedir. Bu sayede okullar toplumdan
soyutlanmis binalar olmayacaktir. Egitim alaninda yeni bir kavram
olan “otantik 6grenme” bu noktada egitim sistemine dahil
olmaktadir. Otantik 6grenme ile birlikte 6grenci giinlik hayatta
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karsilasabilecegi sorunlara 6gretmeni rehberliginde c¢6ziimler
Uretebilmektedir.

Egitim sistemi icerisinde yer alan bir ders olarak cografya,
Ogrencinin yasadigi mekani tanimasina olanak saglar. Cagdas
toplumlar yerytzindeki varhgini stirdiirebilmek, sosyoekonomik
kalkinma, refah seviyesinin arttirilmasi, dogal kaynaklarin
kullanimi gibi ¢esitli konularda cografya egitimine gereksinim
duyarlar (Unli, 2014).

Cografya dag, ova, sehir adi 6greten bir ilim degildir (Doganay,
1989). Yeryiiziintin kullanma kilavuzu (Unlii, 2014) olarak da ifade
edilebilen cografya, bazen dort duvar arasina
sikistirilabilmektedir. Bu durum ¢ogu zaman 0Ogrencileri ezbere
yoneltmektedir. Sinavdan sinava ezberledikleri bilgilerle dersi
gecen Ogrenciler de daha sonra bu 6grendiklerini
unutabilmektedir. Oysa 06grencilerin yuzlerinin sinif disina
cevrilmesi ve derslerde yakin ¢evreden aktif olarak yararlaniimasi
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecektir. Fen bilimleri dersleri igin
laboratuvar ne anlam ifade ediyorsa cografya dersi i¢in de arazi
¢alismalari o anlama gelmektedir. Birgok 10. sinif 6grencisine, avci
toplayici atalarinin obsidiyenden kesici aletler yaptigi cografya
dersinde “kayaglar” konusunda anlatiimaktadir. Ancak derste bu
kayaca dokunma sansini elde etmis olan Karsli bir 6grenci, etrafta
dolasirken bu kayaca denk geldiginde bu kayacin ne oldugunu ve
ne ise yaradigini bilecektir. Hatta obsidiyenin bir puskirik kayag
oldugundan yola ¢ikarak bulundugu arazinin ozellikleri ile ilgili
cikarimda da bulunabilecektir. Ogrendiklerini deneyimleme sansi
bulan 6grencinin bir derse ilgisiz kalmasi pek de mimkiin
goriinmemektedir.

Cografyanin bir ders olarak 6énemli sorunlarindan biri genel olarak
dort duvar arasina sikistirilarak, “ezber ders” etiketi yapistirilmig
olmasidir. Bu noktada otantik 6§renme gibi ydontemler kurtarici
olabilir. Derslerde 6grencilere numuneler gosterilmesi, konuyla
ilgili deneyler ve gozlem etkinlikleri yapilmasi, arazi ¢alismasi gibi
uygulamalar 6grencileri gercek cografya dersiyle tanistirabilir.
Cografya dersinde konu kapsaminda verilecek olan otantik
gorevler, 6grencilerin yasadiklari ¢evreye daha duyarli olmasini
saglayabilir. Yapilan galismalar otantik etkinlikler ve gorevlerle,
derslerde  oOgrendiklerini uygulama firsati  bulduklarinda
ogrencilerin derse yonelik ilgilerinin arttigini gostermektedir
(Aynas, 2018; Bastlirk, 2019; Belet Boyaci & Giiner, 2017; Dilmag
& Dilmag, 2014a; Dilma¢ & Dilmag, 2014b; Gindogan, 2017;
Giines vd., 2020; Hamurcu, 2016; Horzum & Bektas, 2012; inec,
2017; Karabulut, 2018; Kogyigit, 2011; Onger, 2019). Bu nedenle
otantik 6grenme etkinliklerinin ve gorevlerinin cografya dersi
kapsaminda etkin bir sekilde kullaniimasi 6grencilerin cografya
dersine yonelik ilgilerini artirabilir. Ancak cografya ders saatinin
az olmasi ve miifredata gore yetistiriimesi gereken konularin fazla
olmasi otantik o6grenme gibi yaklasimlarin uygulanmasinin
onunde bir engel olarak degerlendirilebilir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada otantik 6grenme temelli etkinliklerin 6grencilerin
cografya dersindeki akademik basarisina, derse yonelik tutumuna

ve problem c¢6zme becerisine etkisini sinamak igin nicel
arastirmalardan  deneysel desen kullaniimistir.  Deneysel
arastirmalarda, arastirmacinin  olusturdugu farklar bagiml
degisken (zerinde test edilir (Buyukoztirk ve ark., 2020).
Arastirmada vyari deneysel desenlerden ©n test-son test
eslestirilmis kontrol gruplu desen kullanilmistir. Bu desende hazir
gruplardan ikisi degiskenlerden hareketle eslestirilir. Eslestirilen
gruplar, islem gruplarina segkisiz olarak atanir, ama bu eglestirme
olugturulan galisma gruplarinin esit oldugunu garanti etmez. Bu
bir sinirlilik olmakla birlikte seckisiz atamanin kullanilamayacagi
calismalarda 6nemli bir alternatiftir (Blylikoztirk ve ark., 2020).
Calismada, hazir gruplardan oOn testleri benzer olan ikisi
eslestirilmis, hangisinin deney hangisinin kontrol grubu olacagi ise
kura yoluyla (segkisiz) belirlenmistir.

Arastirma, etik kurul izni gerektiren bir ¢alisma oldugu igin Atatiirk
Universitesi’nden (Tarih: 02.12.2022, Sayi: 13/06) bilimsel etik
kurul onay belgesi alinmistir.  Ayrica ¢alisma kapsaminda
gondlliluk sézlesmesi ve veli onam formu yolu ile katilimci onami
alinmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirma 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Antalya ili, Akseki
ilcesinde bulunan bir lisede 6grenim goren 10. sinif 6grencileri ile
yurattlmustir. Aragtirmanin ylratildigi lisede hazir subelerden
ikisi on test puanlari dikkate alinarak eslestirilmistir. Eslestirilen
bu iki grubun hangisinin deney hangisinin kontrol grubu olacagi
ise seckisizligi saglamak icin kurayla belirlenmistir. Arastirmanin
calisma grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyetleri ile ilgili bilgiler
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.

Calisma Grubu Odrencilerinin Cinsiyetleri ile ilgili Bilgiler
Gruplar Kiz Erkek Toplam
DG 5 8 13
KG 7 5 12

Veri Toplama Araglari

Arastirmada 6grencilerin cografya dersindeki basarilarini 6lgmeye
yonelik basar testi, cografya dersine yonelik tutumlarini 6lgmek
icin tutum Olcegi, problem ¢6zme becerisini 6lgmek icin ise
problem ¢6zme envanteri kullaniimistir.

Tiirkiye’de Toprak ve Bitki Ortiisii Basari Testi (TTBOBT)

Arastirmada otantik 6grenmeye dayali etkinliklerin 6grencilerin
akademik basarisina etkisini belirlemek igin “Turkiye’de Toprak ve
Bitki Ortiisi Basari Testi (TTBOBT)” kullanilmistir. Akademik
basari testi arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Oncelikle
konuyla ilgili kazanimlar belirlenmis ve bu kazanimlarla ilgili
belirtke tablosu hazirlanmistir.

Akademik basari testi hazirlanirken cografya ders kitabindan,
cesitli yayinevlerinin hazirladigl soru bankalarindan ve c¢evrimigi
egitim sitelerinden yararlanilmistir. Baslangicta 60 sorudan
olusan bir soru havuzu hazirlanmistir. Hazirlanan sorular,
cografya egitimi alaninda uzman olan bir 6gretim lyesine ve dort
cografya 6gretmenine sunularak gorusleri alinmistir. Dondtler
dogrultusunda gerekli dizeltmeler yapildiktan sonra test 37
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maddeye duslrilerek akademik basari testinin taslak hali
olusturulmustur. Hazirlanan bu taslak akademik basari testi, bir
onceki yil (2021-2022 egitim-6gretim yili) konunun islendigi sekiz
farkh lisede 11. sinifta 6grenim goren toplam 172 6grenciye
uygulanmistir. Madde analizi yapilarak taslak akademik basari
testinde yer alan maddelerden .40 ve .69 arasi madde gugliik
indeksine sahip olanlar ile .30 ve Ulzeri madde ayirt edicilik
indeksine sahip olanlar akademik basari testine dahil edilmistir.
Madde gugluk indeksi degeri .40'in altinda olan maddeler
akademik bagari testinden c¢ikarilmistir. Ayrica madde ayirt
edicilik degeri .19 ve altinda olan maddeler de basari testinden
cikarilmistir. Boylece arastirmada kullanilacak olan 20 sorudan
olusan akademik basari testinin ortalama glicligli .60 olarak
hesaplanmistir.

Akademik basari testinde yer alan maddeler arasindaki tutarlhihgi
belirlemek igin Kuder—Richardson—20 (KR-20) givenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Testin i¢ tutarliligini gésteren KR-20 glvenirlik
katsayisi O ile 1 arasinda deger alabilmektedir. Bu degerin 1’e
yaklasmasi testte bulunan maddelerin birbirleriyle tutarh
oldugunu gostermektedir (Bastiirk, 2014). Arastirma kapsaminda
hazirlanan ve 20 sorudan olusan akademik basari testinin KR-20
degeri .71 olarak hesaplanmistir.

Tutum Olgegi

Ogrencilerin derse yénelik tutumlari, ders basarisini etkileyen
faktorlerin basinda gelmektedir. Arastirmada Gilven ve Uzman
(2006) tarafindan gelistirilmis olan “Cografya Dersi Tutum Olcegi”
kullanilmistir. Gegerlik ve glivenirlik ¢alismalari yapilmis olan bu
6lcek 39 maddeden olusmaktadir. Olcegin kapsam gegerliligi icin
gelistirilme asamasinda uzman gorusgleri alinmis ve yapi gegerligi
icin de faktér analizi yapilmistir. Olgegin ic tutarlihk sinamasinda
Cronbach alfa giivenirlik katsayisi a= .90 bulunmustur.

Problem ¢6zme Envanteri

Arastirmada Ogrencilerin problem ¢ézme becerisini 6lgmek igin
Heppner ve Peterson’in (1982) gelistirdigi, Sahin vd. (1993)
tarafindan Tirkgeye uyarlanan Problem Cézme Envanteri
kullanilmistir. Olgek 35 maddeden olusmaktadir. Olgekte bireyin
gunlik hayatta karsilastig problemlere karsi nasil tepki verdigi
betimlenmistir. 1-6 arasinda puanlanan Likert tipi bu olgekte
maddelere verilebilecek tepkiler; “her zaman béyle davranirim”,
“cogunlukla boyle davranirim”, “sik sik béyle davranirnm”, “arada
sirada boyle davranirim”, “ender olarak boyle davranirim” ve
“hicbir zaman boyle davranmam” seklindedir. Guvenirlik
calismasi yapilan olgegin tiimi igin i¢ tutarlilik katsayisi .90 olarak
hesaplanmistir. Olgegin alt 6lceklerinin test-tekrar test giivenirlik
katsayilari .83 ile .89 arasinda degismektedir. Ayrica Olgegin i¢
tutarhk katsayisi .88, testi yariya bélme glvenirlik ¢alismasinda
elde edilen korelasyon katsayisi ise .81 olarak hesaplanmistir
(Savasir & Sahin, 1997). Bu arastirmada ise glvenirlik katsayisi .71
olarak hesaplanmistir.

Uygulama Siireci

Oncelikle otantik 6grenme ve 6rnek uygulamalaryla ilgili literatiir
taramasi yapilarak otantik 6grenme etkinliklerinin derslerde nasil

uygulandigi ile ilgili bilgiler edinilmistir. Cografya Dersi Ogretim
Programi (CDOP) incelenerek uygulamanin yapilacagi 6grenme
alani ve kazanimlar belirlenmistir. Secilen kazanimlar uzman
goristine sunulmus ve 10. sinif ders kazanimlarindan
“Tlrkiye’deki topraklarin dagilisini etkileyen faktorler ile toprak
tiplerini iliskilendirir”, “Tlrkiye topraklarinin kullanimini verimlilik
agisindan  degerlendirir” ve  “Turkiye’deki dogal bitki
topluluklarinin dagilisini yetisme sartlari agisindan analiz eder”
kazanimlari uygulama kapsaminda segilmistir. Otantik gorev ve
etkinlikler i¢in daha uygun olmalari, bu kazanimlarin segilmesinde
etkili olmustur.

Uygulama 6ncesi arastirmaci tarafindan Antalya il Millf Egitim
MudurlGagiinden uygulama siireci ile ilgili gerekli izinler alinmistir
(13.12.2022 tarih ve E98057890-20-65775832 sayili). Arastirma
kapsaminda uygulamanin yapilacagi okul idaresi ve ilgili cografya
Ogretmeni  arastirma  konusuyla ilgili  bilgilendirilmistir.
Uygulamanin yapilacagi 10. sinif 6grencileri de uygulama sureci
hakkinda bilgilendirilerek velilerinden gerekli izinler alinmistir. Bu
hazirhklardan sonra uygulama asamasina gegcilmistir.

Arastirmanin uygulama siireci 2022-2023 egitim-6gretim yilinda
Antalya ili Akseki ilgesindeki bir lisenin iki farkh sinifinda (DG, KG)
O0grenim goren toplam 25 6grenci ile yurutiilmistir. Uygulama 6
hafta (12 ders saati) boyunca siurdirilmustir. Deney ve kontrol
gruplarinda ilgili kazanimlar es zamanli tamamlanmistir. Deney
grubunda otantik 6grenme etkinlikleri ile ders isleme sireci
arastirmaci tarafindan yaritilmustir. Kontrol grubunda mevcut
program ders 6gretmeni tarafindan islenmistir.

Ogrencilere arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilerek siireg
hakkindaki sorulari cevaplandiriimistir. Turkiye’de Toprak ve Bitki
Ortiisii Basari Testi, Tutum Olgegi ve Problem Cdzme Envanteri
ogrencilere 6n test olarak uygulanmistir. Ardindan ders planlari
hazirlanarak bu planlara uygun olarak deney ve kontrol grubunda
arastirma  kapsaminda segilen kazanimlarin  6gretimine
gecilmistir. ilgili kazanimlarla ilgili etkinlikler tamamlandiktan
sonra Tirkiye’de Toprak ve Bitki Ortiisii Basari Testi, Tutum Olcegi
ve Problem Cézme Envanteri son test olarak uygulanmistir.

Deney grubunda, Tirkiye’de Topraklar konusuna 6grencilere
“Sizin igin toprak ne anlam ifade ediyor?” sorusu sorularak giris
yapilmistir. Ogrencilerin cevaplari dogru-yanlis ayirt etmeksizin
tahtaya yazilmistir. Ardindan 06grencilere c¢ernezyom, kirmizi
Akdeniz topragi gibi farkh toprak tiirleri gosterilmistir. Bu toprak
turlerinin neden farkli renklerde olabilecegi ve nerelerden alinmis
olabilecegi (izerine o6grencilerin yorumlari dinlenmistir. Bu
asamada Ogrenci cevaplarina midahale edilmemis ve
dizeltilmemistir. Gosterilen toprak 6rneklerinin ardindan kavram
haritasi olusturulmus ve arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan
slayt (zerinden konunun ana hatlari ¢izilmistir. Dersin
baslangicinda 6grencilere gosterilmis olan toprak érnekleri tekrar
gosterilerek bu toprak tirlerinin isimleri ve nerede bulunduklari
toprak érneklerinin tzerine yazilmistir. Daha sonra gevrelerinde
ozellikle kizilgamlar altinda gorecekleri kirmizi renkli Akdeniz
topragi profili hazirlama etkinligi yapilmistir. Arastirmaci
tarafindan sinifa getirilen kirmizi renkli Akdeniz topragi,
kirectaslari ve kizilgam dallari 6grencilere dagitiimistir. Uygulama
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grup cahsmasi gerektirdigi icin sinif yerlesim dizeni kime
seklinde diizenlenmistir. Ogrencilerin dersteki 6grenmelerini
degerlendirmek amaciyla Tiarkiye’de Topraklar ile ilgili
hazirlanmis olan egitsel oyun (tabu) oynanmistir. Sekil 1 ve Sekil
2’'de Turkiye’de Topraklar konusunun islenisiyle ilgili gérseller
verilmistir.

sekil 1.
Tiirkiye’de Topraklar Konusunun Islenisiyle ilgili Gérseller.

|- )

| HAZIRLAYALIM

Sekil 2.
Tiirkiye’de Topraklar Konusunun Islenisiyle ilgili Gérseller.

Dersin sonunda 6grencilere ilk otantik gorevleri verilmistir. Ders
kapsaminda Uzerinde durulan toprak tiirlerinden cevrelerinde
gordikleri ornekleri sinifa getirmeleri istenmistir. Bu gorev igin
sinif gruplara ayrilmistir. Gruplardan ikisi 4 kisi, biri 5 kisi olacak
sekilde olusturulmustur. Grup se¢imi 6grencilerin kendi istegine
birakilmistir. Sonraki hafta gruplar getirdikleri toprak érneklerini
nereden aldiklarini, burada hangi ekonomik faaliyetin yapildigini
sinif arkadaslarina anlatmiglardir. Sekil 3’'te Turkiye'de Topraklar
konusu ile ilgili otantik géreve iliskin goriintiler verilmistir.

Sekil 3.
Tiirkiye'de Topraklar Konusu ile ilgili Otantik Géreve iliskin Gérseller.

Tirkiye’de Topraklarin  Kullanimi konusuna giris yapilirken
dgrencilere “insan yeryiiziinde var oldugu andan giiniimiize kadar
topraktan nasil yararlanmis olabilir?” sorusu yoneltilmistir.
Ogrencilerden gelen cevaplar iizerine konusulmustur. Daha sonra
TEMA Vakfi tarafindan hazirlanmis olan “Haydi Toprak Hakkinda
Konusalim” isimli video izletilmistir ve 0Ogrencilerin video
hakkinda gorisleri alinmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanmig
olan Turkiye’de Topraklarin Kullanimi ile ilgili slayt Gzerinden
konu agiklanmistir. Turkiye’deki en dnemli toprak sorunlarindan
biri olan erozyon ile ilgili deney yapiimistir. icinde yalnizca toprak
bulunan bir sise ile icinde ¢im bulunan siseye esit miktarda su
dokilmistir. ki siseden tasinan toprak miktari dgrencilerle
kiyaslanmistir. Deneyin ardindan konu ile ilgili soru cevap etkinligi
yapilarak 6grencilerin yeni 6grenmelerinin izerinden gegilmistir.
Sekil 4’te Turkiye'de Topraklarin Kullanimi konusunun islenisiyle
ilgili gorseller verilmistir.

Sekil 4.
Tiirkiye’de Topraklarin Kullanimi Konusunun islenisiyle ilgili Gérseller.
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Dersin ardindan &grencilere ikinci otantik goérev olarak
cevrelerinde gordukleri toprak sorunlarini fotograflamalari ve
sinifta sunmalari istenmistir. Sonraki derste 06grencilerin
cevrelerinde gordikleri toprak sorunlari ve ¢ézim o6nerileriyle
ilgili beyin firtinasi yapiimistir. Sekil 5’te Turkiye'de Topraklarin
Kullanimi konusu ile ilgili otantik goreve iligkin goruntller
verilmistir.
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Sekil 5.
Tiirkiye'de Topraklarin Kullanimi Konusu ile ilgili Otantik Géreve iliskin
Goriintiiler.

Tirkiye’de Bitki Ortiisii konusu igin 2 hafta (4 ders saati)
ayrilmistir. Derse giriste Ogrencilere birkag bitki 6rnegi
gosterilmis, isimleri ve nereden alindiklariyla ilgili yorum
yapmalari istenmistir. Bu kisimda 6grencilerin cevaplari hakkinda
dogru yanhs seklinde dlzeltme yapilmamistir. Ardindan
arastirmaci tarafindan hazirlanmis slayt Gzerinden gorsellerle
desteklenerek konu acgiklanmistir.  Dersin  baslangicinda
ogrencilere gosterilmis olan bitki 6rnekleri tekrar gosterilerek bu
bitki tirlerinin isimleri yazilmistir. Ogrencilerin  dersteki
ogrenmelerini degerlendirmek amaciyla soru-cevap etkinligi
yapilarak ders bitirilmistir. Dersin sonunda 6grencilere son
otantik gorev olarak bitki 6rnekleri toplama ve gevrelerindeki bitki
ortusuyle ilgili sorunlari raporlama gorevi verilmistir. Sonraki
hafta ayni konuya devam edilerek 6grencilerin getirdikleri bitki
ornekleri degerlendirilmis, bitki oOrtlisii sorunlari ve ¢6zim
dnerileri Gizerine beyin firtinasi yapilmistir. Ogrencilerin dersteki
dgrenmelerini degerlendirmek amaciyla Tiirkiye’nin Bitki Ortiisi
ile ilgili hazirlanmis olan egitsel oyun (tabu) oynanmistir. Sekil
6’da Tiirkiye’de Bitki Ortiisii konusunun islenisiyle ilgili gérseller
verilmistir.

Kontrol grubunda ilgili konular mevcut programa goére dersin
ogretmeni tarafindan yurttllmustlr. Anlatimin yani sira soru
cevap yontemi kullanilarak dersler islenmis ve dersin sonunda
ders kitabindaki degerlendirme sorulari 6grencilerle ¢oziImustir.

sekil 6.
Tiirkiye’de Bitki Ortiisii Konusunun islenisiyle ilgili Gérseller.

Uygulama Sonrasi Yapilan Calismalar

Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarinda akademik
basari testi, tutum Olcegi ve problem ¢ézme envanteri son test
olarak uygulanmistir. Uygulama siiresince ulasilan veriler uygun
analiz yontemleri kullanilarak analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler SPSS 22.0 IBM istatistik
paket programi ile betimsel ve kestirimsel istatistikler kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirma sorularina gore parametrik ya da
parametrik olmayan testlerden hangisinin kullanilacagini
belirlemek icin normallik testi yapilmistir. Gozlem sayisi 30°un
altinda oldugu i¢in (n<30) Shapiro-Wilk testine bakilmistir (Can,
2019). Normallik testi sonucunda akademik basari testi, tutum
Olcegi ve problem ¢dzme envanteri verilerinin normal dagilim
gosterdigi belirlenmistir. Bu nedenle deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark olusup
olusmadigini belirlemek icin parametrik testlerden iliskili ve
iliskisiz orneklemler t-testi analizleri kullanilmistir. Yapilan
analizlerde .05 anlamhlik dizeyi (p) olarak kabul edilmistir.

Bulgular

Arastirmanin  bu boéliminde arastirma sonucunda ulasilan
bulgular agiklanmistir.

Akademik Basari ile ilgili Bulgular
TTBOBT’nin On Test Uygulamast ile ilgili Bulgular

TTBOBT nin 6n test uygulamasi sonucu ulasilan verilerin Shapiro-
Wilk normallik testi sonucu Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2.
TTBOBT nin On Test Uygulamasindan Elde Edilen Puanlarin Shapiro-Wilk
Normallik Testi Sonuglari

Grup istatistik sd P
DG .944 13 51
KG .904 12 17

TTBOBT nin &n test uygulamasiyla ulasilan verilerin Shapiro-Wilk
normallik testi sonuglarina bakildiginda deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin puanlarinin [DG (p > .05), KG (p > .05)] normal
dagiima sahip oldugu goriilmistir. TTBOBT'nin 6n test
uygulamasindan elde edilen verilerin Levene testi sonucuna gore
gruplarin varyanslarinin homojen oldugu belirlenmistir (p>.05)
(Tablo 3).

Tablo 3.

TTBOBT nin On Test Uygulamasi Verilerinin Levene Testi Sonuglari
TTBOBT Levene sd1 sd2 p
On test .260 1 23 .61

TTBOBT nin &n test verileri normal dagilim gésterdigi icin verilerin
analizinde parametrik testlerden biri olan iliskisiz 6rneklemler t-
testi analizi yapiimistir. Tablo 4te TTBOBT’nin 6n test
uygulamasindan elde edilen verilerin tanimlayici istatistikleri
gosterilmistir.

Tablo 4.
TTBOBT nin On Test Uygulamasinda Elde Edilen Verilerin Tanimlayici
Istatistikleri

Grup n X SS
DG 13 18.85 8.93
KG 12 18.75 8.01

Tablo 4’e bakildiginda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
TTBOBT'nin  6n test uygulamasindan aldiklari puanlarin
ortalamalarinin (DG= 18.85; KG= 18.75) birbirine yakin oldugu
gorilmektedir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basari testinin 6n test uygulamasindan aldiklari puanlari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin t-testi analizi
yapilmistir (Tablo 5).

Tablo 5.
TTBOBT den Elde Edilen On Test Puanlarinin iliskisiz Orneklemler t-testi
Sonuglari

Grup n SS sd t p
DG 13 18.85 23 .02 .97
KG 12 18.75

Tablo 5te akademik basari testinin on test puanlarinin t-testi
sonuglarina bakildiginda, otantik 6grenmeye dayali ders sireci
baslamadan 6nce iki grup arasinda akademik basari agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin goriilmedigi soylenebilir
(t(23)=.02; p=.97).

TTBOBT’nin Son Test Uygulamasi ile ilgili Bulgular

Otantik 6grenmeye dayali olarak ders sirecinin ylritildagu
deney grubu ve mevcut mifredata goére ders siirecinin
yUratuldigi kontrol grubunda uygulama sireci tamamlandiktan
sonra Tirkiye’de Toprak ve Bitki Ortiisii Basari Testi (TTBOBT) son

test olarak uygulanmistir. TTBOBT’nin son test uygulamasi sonucu
ulasilan verilerin Shapiro-Wilk normallik testi (Tablo 6) sonucuna
bakildiginda son test puanlarinin normal dagilima sahip oldugu
gorilmektedir [DG (p>.05), KG (p>.05)].

Tablo 6.
TTBOBT’nin Son Test Uygulamasinda Elde Edilen Puanlarin Shapiro-Wilk
Normallik Testi Sonuglari

Grup istatistik sd P
DG 927 13 31
KG .933 12 41

Son test verilerinin Levene testi sonuglarinda (Tablo 7) ise
gruplarin varyanslarinin homojen oldugu gorilmektedir (p>.05).

Tablo 7.

TTBOBT’nin Son Test Verilerinin Levene Testi Sonuglar
TTBOBT Levene sdi sd2 p
Son test 2.019 1 23 .16

TTBOBT’nin son test puanlarinin tanimlayici istatistikleri Tablo
8’de verilmistir.

Tablo 8.

TTBOBT’nin Son Test Puanlarinin Tanimlayici istatistikleri
Grup n X SS
DG 13 84.6 5.18
KG 12 76.2 7.42

Tablo 8de TTBOBTnin son test uygulamasinin tanimlayici
istatistiklerinde deney grubunun ortalamasinin daha vyiksek
oldugu gérilmektedir (X=84.6). Kontrol grubunun son test puan
ortalamasi ise 76.2’dir. iki grubun son test puan ortalamalari
arasinda goriilen 8.4 puan farkinin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigini belirleyebilmek igin iliskisiz drneklemler t-testi analizi
yapilmistir (Tablo 9).

Tablo 9.

TTBOBT nin Son Test Puanlarinin lliskisiz Orneklemler t-testi Sonuclari
Grup n SS sd t p
DG 13 5.18 23 3,20 .00
KG 12 7.42

Tablo 9 incelendiginde akademik basari agisindan gruplar
arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olustugu sonucuna
ulastimistir (t(23)=3,2, p=.00). Ayrica etki bliyikligl degeri (Eta
squared) n?= 0.30 olarak hesaplanmistir. Bu deger genis (large)
etki bayukltgl olarak yorumlanabilir (Blyukoztiirk, 2015). Tablo
8 ve Tablo 9 birlikte degerlendirildiginde uygulama sonrasinda
akademik basari acisindan, ders sirecinin otantik 6grenmeye
dayali ylrGtildigi deney grubu lehine anlaml bir fark olustugu
soylenebilir.

iki grubun ©6n test ve son test puanlar grafik {zerinde
kiyaslandiginda son test puan ortalamasindaki en fazla ylikselisin
deney grubunda oldugu gorilmektedir (Sekil 7).
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On Test -Son Test Ortalama Puanlari

100
80
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40
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0
deney grubu kontrol grubu

M On test 18,85 18,75
M son test 84,6 76,2

Sekil 7.
Deney ve Kontrol Gruplarinin TTBOBT’den Aldiklari On Test-Son Test
Ortalama Puanlari.

Derse Yonelik Tutuma iliskin Bulgular

Cografya Dersi Tutum Olgeginin On Test Verilerine Iiliskin
Bulgular

Tutum 06lgeginin 6n test uygulamasi verilerinin normal Shapiro-
Wilk normallik testi sonuglarina gére deney ve kontrol gruplarinin
puanlarinin [DG (p>.05), KG (p>.05)] normal dagilima sahip oldugu
gorilmustar (Tablo 10).

Tablo 10.
Cografya Dersi Tutum Olgedinin On Test Uygulamasindan Elde Edilen
Puanlarin Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglari

Grup istatistik sd p
DG 948 13 .56
KG 971 12 91

Cografya dersi tutum o6lgeginin 6n test verilerinin Levene testi
sonuglarina gore ise deney ve kontrol gruplarinin varyanslari
homojendir (p>.05) (Tablo 11).

Tablo 11.

Codrafya Dersi Tutum Olgedinin On Test Verilerinin Levene Testi Sonuglari
TTBOBT Levene sd1 sd2 p
On test .87 1 23 .36

Tutum o6lgeginin 6n test verileri normal dagilim gosterdigi igin
verilerin  analizinde iligkisiz  6rneklemler t-testi analizi
kullaniimistir. Tablo 12’de Cografya Dersi Tutum Olgegi 6n test
verilerinin tanimlayici istatistikleri verilmistir.

Tablo 12.
Cografya Dersi Tutum Olgeginin On Test Uygulamasi Verilerinin
Tanimlayici istatistikleri

Grup n X SS
DG 13 109.3 18.1
KG 12 110.6 13.8

Tablo 12’ye bakildiginda iki grup 6grencilerinin tutum 6lgeginin 6n
test uygulamasindan aldiklari puanlarinin ortalamalarinin (DG=
109.3; KG= 110.6) birbirlerine yakin oldugu gérilmektedir.

Tutum olgeginin 6n test uygulamasindan aldiklari puanlar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek icin iliskisiz
orneklemler t-testi analizi yapiimistir (Tablo 13).

Tablo 13.
Cografya Dersi Tutum Olgedinin On Test Uygulamasi Verilerinin lliskisiz
Orneklemler t-testi Analizi Sonuglar

Grup n SS sd t p
DG 13 18.1 23 -.20 .83
KG 12 13.8

Tablo 13’e gore uygulama oOncesinde cografya dersine yonelik
tutum agisindan iki grup arasinda istatiksel olarak anlamh bir
farkhlk bulunmamaktadir (t(23)=-.20, p=.83). iki grupta da
Ogrencilerin  derse yoOnelik tutumlarinin  benzer oldugu
soylenebilir. Bu benzerlikte; iki grupta da ayni cografya
O0gretmenin derse giriyor olmasi, ayni miifredatin uygulanmasi ve
ayni yontemle ders islenmesi etkili olabilir.

Cografya Dersi Tutum Olgedinin Son Test Verilerine iliskin
Bulgular

Otantik 6grenmeye dayali olarak ders silrecinin ylrataldiga
deney grubu ve mevcut miifredata gore ders sirecinin
ylratildigu kontrol grubunun uygulama siireci tamamlandiktan
sonra Cografya Dersi Tutum Olgegi 6grencilere son test olarak
uygulanmistir. Tutum oOlgeginin son test uygulamasi sonucu
ulasilan verilerin Shapiro-Wilk normallik testi (Tablo 14) ve Levene
testi (Tablo 15) sonuglari asagida verilmistir.

Tablo 14.
Cografya Dersi Tutum Olgedinin Son Test Uygulamasindan Elde Edilen
Puanlarin Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglari

Grup istatistik sd P
DG .939 13 44
KG .954 12 .69

Tablo 14’e goére her iki grubun son test puanlarinin normal
dagilima sahip oldugu goérilmektedir [DG (p>.05), KG (p>.05)].
Cografya Dersi Tutum Olcegi son test verilerinin Levene testi
sonucuna gore (Tablo 15) ise gruplarin varyanslari homojendir
(p>.05).

Tablo 15.
Cografya Dersi Tutum Olgeginin Son Test Uygulamasindan Elde Edilen
Puanlarin Levene Testi Sonuglari

CcDbTO Levene sdl sd2 P
Son test .023 1 23 .88

Cografya Dersi Tutum Olgeginin son test puanlarinin tanimlayici
istatistikleri Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16.
Cografya Dersi Tutum Olgedinin Son Test Uygulama Verilerinin
Tanimlayici istatistikleri

Grup n X SS
DG 13 118.07 13.3
KG 12 110.08 13.5

Tablo 16’ya gore Cografya Dersi Tutum Olgeginin son test
uygulamasinda en yiksek puan ortalamasina deney grubu
sahiptir (X=118.07). Son test puan ortalamalari arasindaki puan
farkinin anlamli olup olmadigini belirleyebilmek igin iliskisiz
orneklemler t-testi analizi yapiimistir (Tablo 17).
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Tablo 17.
Cografya Dersi Tutum Olgedinin Son Test Uygulama Verilerinin iliskisiz
Orneklemler t-testi Analizi Sonuglar

Grup n SS Sd t p
DG 13 13.3 23 1,4 .15
KG 12 13,5

Cografya Dersi Tutum Olgeginin son test verilerine gére cografya
dersine yonelik tutum agisindan gruplar arasinda istatiksel olarak
anlamli bir fark olusmamistir (t(23)=1,4, p=.15).

iki grubun ayri ayri derse yonelik tutumlarinin én test ve son test
puanlarinin  farkhlagip farklilasmadigini  gérmek igin iligkili
orneklemler t-testi analizi yapilmistir (Tablo 18).

Tablo 18.

Deney ve Kontrol Grubu Odgrencilerinin Cografya Dersi Tutum Olcedinin
On Test ve Son Test Uygulamasindan Aldiklari Puanlarin iliskili
Orneklemler icin t-testi Sonuclari

Grup n X SS sd t p
DG On test 13 109.3 18.1

Son test 13 118.07 13.3
KG Ontest 12 1106 13.8

Son test 12 110.08 135

12 -5.15 .00

11 .939 .36

Tablo 18’de deney grubunda derse yonelik tutumda olumlu
yonde bir degisiklik oldugu ve o6n test ile son test puan
ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik olustugu gorilmektedir.

Gruplarin uygulanan tutum olgeginden aldiklari 6n test ve son test
puanlari kiyaslandiginda, deney grubu ogrencilerinin tutum
puanlarinin ylkseldigi, kontrol grubunda ise yaklasik olarak ayni
kaldig1 gérialmustir (Sekil 8).

On Test -Son Test Ortalama Puanlan
200
150
100
50
0
deney grubu kontrol grubu
W On test 109,3 110,6
M son test 118,07 110,08

Sekil 8.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Cografya Dersi Tutum Olgedinden Aldiklari
On Test-Son Test Ortalama Puanlari.

Problem C6zme Becerisine iliskin Bulgular
Problem C6zme Envanterinin On Test Verilerine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6n test olarak uygulanan
problem ¢dzme envanterinden elde edilen verilerin Shapiro-Wilk
normallik testi sonuglarina gore [DG (p>.05), KG (p>.05)] iki
grubun puanlarinin normal dagilima sahip oldugu gorilmistir
(Tablo 19).

Tablo 19.
Problem Cézme Envanteri On Test Puanlarinin Shapiro-Wilk Normallik
Testi Sonuglari

Grup istatistik Sd p
DG .963 13 .80
KG .878 12 .08

Problem ¢6zme envanterinin 6n test uygulamasindan elde edilen
verilerin Levene testi sonuglarina bakildiginda ise (Tablo 20),
gruplarin varyanslarinin homojen oldugu gorilmektedir (p>.05).

Tablo 20.

Problem C6zme Envanterinin On Test Verilerinin Levene Testi Sonuglar
PCE Levene sdl sd2 p
On test .85 1 23 .36

Tablo 21’de problem ¢6zme envanterinden elde edilen 6n test
verilerinin tanimlayici istatistikleri verilmistir.

Tablo 21.
Problem Cézme Envanterinin On Test Verilerinin Tanimlayici Istatistikleri

Grup n X SS
DG 13 108.2 17.9
KG 12 113.6 11,7

Tablo 21’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Problem
Gozme Envanterinden aldiklari 6n test puan ortalamalarinin (DG=
108.2; KG= 113.6) birbirlerine yakin oldugu goriulmektedir.
Problem Cdézme Envanterinin 6n test uygulama verileri iligkisiz
orneklemler t-testi ile analiz edilmistir (Tablo 22).

Tablo 22.

Problem Cézme Envanterinin On Test Verilerinin lliskisiz Orneklemler t-
testi Sonuglari

Grup n SS sd t P
DG 13 17.9 23 -.88 .38
KG 12 11,7

Tablo 22’de Problem Cdzme Envanterinin 6n test uygulamasindan
elde edilen verilerin t-testi analizi sonucuna bakildiginda,
uygulama 6ncesinde problem ¢dzme becerisi agisindan iki grubun
ogrencileri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
gorialmektedir (t(23)=-.88, p=.38).

Problem C6zme Envanterinin Son Test Verilerine iliskin Bulgular

Otantik 6grenmeye dayal olarak ders silrecinin ylrataldiga
deney grubu ve mevcut miifredata gore ders sirecinin
ylratuldigu kontrol grubunun uygulama sireci tamamlandiktan
sonra Problem Cdzme Envanteri iki gruba da son test olarak
uygulanmistir.  Problem Cézme Envanterinin  son test
uygulamasindan elde edilen verilerin analiz yontemini
belirleyebilmek icin 6ncelikle Shapiro-Wilk normallik testi (Tablo
23) ve Levene testi (Tablo 24) yapiimistir.

Tablo 23.
Problem ¢6zme Envanterinin Son Test Verilerinin Shapiro-Wilk Normallik
Testi Sonuglari

Grup istatistik sd P
DG .909 13 17
KG 946 12 .57
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Tablo 23’te goruldigl lzere problem ¢dzme envanterinin son
test uygulama puanlari normal dagilim gostermektedir [DG
(p>.05), KG (p>.05)]. Problem ¢6zme envanterinin son test
verilerinin Levene testi sonuglarina gore gruplarin varyanslarinin
homojen oldugu (p>.05) gorilmektedir (Tablo 24).

Tablo 24.

Problem C6zme Envanterinin Son Test Verilerinin Levene Testi Sonuglari
PCE Levene sdl sd2 P
Son test 43 1 23 .51

Problem C6zme Envanterinin son test uygulama puanlarinin
tanimlayici istatistikleri Tablo 25’te verilmistir.

Tablo 25.

Problem C6zme Envanterinin Son Test Verilerinin Tanimlayici statistikleri
Grup n X SS
DG 13 104.0 15.7
KG 12 113.9 11.0

Tablo 25’te verilen problem g¢bzme envanterinin son test
puanlarinin  tanimlayic istatistiklerine bakildiginda deney
grubunun ortalamasinin daha dusik oldugu gorilmektedir
(DG=104.0). Problem GC6zme Envanterinden diisiik puan alinmasi
dgrencinin problem ¢ézmede etkili oldugunu géstermektedir. iki
grup arasindaki puan ortalamalari farkinin istatistiksel olarak
anlamh olup olmadigini belirleyebilmek icin iliskisiz rneklemler t-
testi analizi yapilmistir (Tablo 26).

Tablo 26.
Problem Cézme Envanterinin Son Test Verilerinin lliskisiz Orneklemler t-
testi Analizi Sonuglari

Grup n SS sd t P
DG 13 15.7 23 -1.8 .08
KG 12 11.0

Uygulama sirecinden sonra deney ve kontrol grubu 6grencilerine
uygulanan Problem Cézme Envanteri verilerine gbre problem
¢O6zme becerisi agisindan gruplar arasinda istatiksel olarak anlaml
bir fark olusmamistir (t(23)=-1.8, p=.08). Tablo 25 ve Tablo 26
birlikte degerlendirildiginde deney grubunun puan ortalamasinda
bir diisis oldugu ancak kontrol grubunun son test puanlariyla
kiyaslandiginda anlaml bir fark olusmadigi sGylenebilir.

iki grubun n test-son test puanlari kiyaslandiginda, deney grubu
o0grencilerinin problem ¢6zme envanterinden aldiklari puan
ortalamasinin dustiigi, kontrol grubunda ise yaklasik olarak ayni
kaldigi séylenebilir (Sekil 9).

Deney ve kontrol grubunun problem ¢dézme envanterinin 6n test
ve son test puanlarinin farklilasip farkhlasmadigini belirlemek
amaciyla yapilan iliskili 6rneklemler i¢in t-testi sonuglari Tablo
27’de verilmistir. Tablo 27 incelendiginde problem c¢6zme
envanterinin 6n test ve son test uygulamalarindan deney grubu
ogrencilerinin aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farklilik
olustugu (p<.05) ancak kontrol grubu ogrencilerinin aldiklari
puanlar arasinda anlamh bir farkliik olusmadigi gorilmektedir
(p>.05).

On Test -Son Test Ortalama Puanlari
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deney grubu

kontrol grubu
M On test 108,2 113,6

M son test 104 113,9

Sekil 9.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Problem (Cézme Envanterinden
Aldiklari On Test-Son Test Ortalama Puanlari.

Tablo 27.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Problem ¢6zme Envanterinin On
Test ve Son Test Uygulamasindan Aldiklari Puanliarin iliskili Grneklemler
i¢in t-testi Analizi Sonuglari

Grup n X SS sd t p
DG Ontest 13 108.2 17.9
12 3.7 .003
Sontest 13 104.0 15.7
KG Ontest 12 113.6 11.7
11 -2 .80

Sontest 12 1139 11.0

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmanin amaci, otantik 6grenme temelli etkinliklerin
ogrencilerin cografya dersindeki akademik basarilarina, cografya
dersine yonelik tutumlarina ve problem ¢6zme becerisine etkisini
incelemektir. Bu amag¢ kapsaminda ulasilan bulgular ilgili
literatlrle bagdastirilarak yorumlanmistir. Arastirma sorularina
ait tartisma ve sonuglar asagida basliklar halinde agiklanmustir.

Otantik Ogrenmenin Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisi

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin Tirkiye’de Toprak,
Topraklarin Kullanimi ve Bitki Ortiisii konularina dair 8n bilgilerini
tespit etmek icin Tiirkiye’de Toprak ve Bitki Ortiisii Basari Testi
(TTBOBT) 6n test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n test puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu
goralmustir. Yapilan t-testi sonucu da degerlendirilerek iki
grubun akademik basarilari arasinda anlamli bir fark olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Bu durum gruplarin uygulamaya esit
sartlarda basladiklari seklinde degerlendirilebilir.

Arastirmada deney ve kontrol grubundaki uygulama sireci
tamamlandiktan sonra Tiirkiye’de Toprak ve Bitki Ortiisii Basari
Testi (TTBOBT) son test olarak uygulanmistir. Ulasilan veriler
incelendiginde; iki grubun da akademik basari testinden aldigi son
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test puan ortalamalarinin arttigl, ancak deney grubunda yer alan
Ogrencilerin son test puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
gorilmustdr. Yapilan t-testi analizi sonucunda da iki grubun son
test puan ortalamalari arasinda deney grubu lehine anlamh bir
fark oldugu goralmustdr.

Arastirmada elde edilen bu sonug, ilgili literatirde de (Aydin Ask,
2016; Aydin Ask & Bay, 2018; Aydin, 2019; Aynas, 2018; Balci,
2021; Bozkurt & ineg, 2022; Giines vd., 2020; Giirgil, 2018; ineg,
2017; Karabulut, 2018; Karakog, 2016; Karakus, 2012; Kogyigit,
2011; Kogyigit & Zembat, 2013; Kozikoglu & Yildirimoglu, 2023;
Nas, 2020; Pullu, 2019; Ustaoglu, 2020; Yildirnm, 2020)
desteklenmektedir. Otantik 6grenmede 6grencinin merkezde yer
alarak kendi bilgisini Uretmesi 6grenmeyi daha anlamli héle
getirmektedir (Rule, 2006). Bu nedenle 6grenci okulda 6grendigi
bilgiyi nerede, ne zaman kullanacagini bilebilmektedir. Ayrica
otantik ©6grenme 6grencilerin  motivasyonunu  artirarak,
O0grenmeyi daha eglenceli hale getirmekte (Glrdogan, 2014) bu
da akademik basariya katki saglamaktadir.

Otantik 6grenmeye dayali ders siirecinin yiritaldigd deney
grubunda yer alan 06grencilerin akademik basarilarinin daha
yuksek olmasinin nedenleri olarak; 6grencilerin derse aktif
katiliminin saglanmasi, fikirlerini 6zgiirce ifade edebilecekleri
ortamin saglanmasi, 6grendiklerini deneyimleme sansi bulmalari
ve dersi daha eglenceli hale getirmesi sayilabilir. Deney grubu
ogrencileriyle gerceklestirilen gorismeler ve bu 6grencilerin
tuttuklar ginliklerden elde edilen veriler de bu sonucu
desteklemektedir.

Laboratuvari dogal ortam olan cografya dersinin okul duvarlari
disina ¢ikarildiginda ortaya ¢ikan sonucun daha etkili oldugu
gorilmektedir. Ayrica akademik basarinin artirilmasinda otantik
ogrenme etkinliklerinin cografya dersinde faydali olacagi
goriilmektedir.

Otantik Ogrenmenin Ogrencilerin Derse Yonelik Tutumlarina
Etkisi

Tutum Olgeginin on test uygulamasindan elde edilen verilere gore
ogrencilerin derse yonelik tutumlari arasinda anlamh bir fark
olmadigi gorilmuistir. Uygulama slreci tamamlandiktan sonra
deney ve kontrol gruplarinin derse yonelik tutumlarinda bir
farklilik olusup olusmadigini belirlemek igin tutum 6lgegi son test
olarak uygulanmistir. Son test uygulamasi sonucunda; kontrol
grubu Ogrencilerinin son test puan ortalamalarinda 6nemli bir
farklilk meydana gelmedigi, deney grubunun son test puan
ortalamalarinda artis oldugu gorilmiistir. Deney grubunda yer
alan 6grencilerin 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda
anlamh bir fark olusmustur ancak deney ve kontrol grubunun son
test puan ortalamalari kiyaslandiginda aralarinda anlamli bir fark
olusmadigi gérilmustir.

Literatlr incelendiginde otantik 6grenmenin derse yonelik
tutuma etkisiyle ilgili yapilan bazi calismalarda (Arslan, vd., 2020;
Aynas, 2018; Bastilrk, 2019; Belet Boyaci & Guliner, 2017; Dilmag
& Dilmag, 2014a; Dilmag¢ &Dilmag, 2014b; Gindogan, 2017;
Giines vd., 2020; Hamurcu, 2016; Horzum & Bektas, 2012; ineg,
2017; Karabulut, 2018; Kogyigit, 2011; Onger, 2019; Pullu, 2019;
Ustaoglu, 2020; Yildirnm, 2020) Ogrencilerin derse yonelik

tutumlarinin olumlu yonde degistigi goriilmektedir. Sellim (2020)
ise yaptigl arastirmada 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhihgin
olusmadigi sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin derste aktif olmasi,
geleneksel yontemlerden farkli olarak eglenceli etkinliklere yer
verilmesi ve 6grencinin bilgiyi deneyimleme sansini elde etmesi
derse yonelik tutuma olumlu etki etmektedir. Bu arastirmada
gruplarin son test puan ortalamalari kiyaslandiginda deney
grubunun ortalamasi daha yuksektir ancak iki grup arasinda
anlamh bir fark olusmamistir. Bunun en 6nemli nedeninin
uygulama sirasinda araya giren sinav haftasi ve ara tatil oldugu
soylenebilir. Uygulama siirecinde araya giren tatil donemi ve
Tirkiye’de vyasanan Kahramanmaras merkezli depremler
Ogrencilerin motivasyonunu da olumsuz etkilemistir.

Otantik Ogrenmenin Ogrencilerin Problem Cézme Becerisine
Etkisi

Problem ¢6zme envanterinin 6n test uygulamasindan elde edilen
verilere gbre Ogrencilerin problem ¢6zme becerisi agisindan
aralarinda anlamli bir fark olmadigi gorilmustir. Uygulama sireci
tamamlandiktan sonra 6grencilerin problem ¢6zme becerisinde
farkhhk meydana gelip gelmedigini belirlemek icin problem
¢6zme envanteri son test olarak uygulanmistir. Son test
uygulamasi sonucunda; kontrol grubu Ogrencilerinin puan
ortalamalarinda 6nemli bir farklilk meydana gelmedigi, deney
grubunun son test puan ortalamalarinda ise dislis oldugu
goriulmustir. Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puan
ortalamalari arasinda anlamli bir fark olusmustur ancak iki grubun
son test puan ortalamalari kiyaslandiginda aralarinda istatistiksel
olarak anlamh bir fark olusmadigi gorilmdistir. Uygulama
siresinin 4 hafta ile kisitli olmasi bu sonucta etkili olmus olabilir.
Problem ¢6zme becerisi gibi Ust dizey dislinme becerilerinin
gelistirilmesinde daha uzun sireli uygulamalar daha anlamli
farklilik olusturabilir.

Literatlr incelendiginde otantik 6grenmenin 6grencilerin
problem ¢ézme becerisine olumlu katki sagladigi gérilmektedir
(Aydin Ask, 2016; Aydin Ask & Bay, 2018; Aynas,2 018; Cora, 2
018; Hamurcu, 2016; Kogyigit, 2011; Nas,2020; Pullu, 2019).
Ozenoglu (2020) ise otantik gorevlerin dgrencilerin problem
¢6zme becerilerinde anlaml bir farklilik olusturmadigi sonucuna
varmistir.

Oneriler

Arastirmada ulasilan sonuglar g6z onilinde bulundurularak
asagidaki onerilere yer verilmistir:

Arastirma Sonuglarina Yénelik Oneriler

e Cografya, dogal ortam ile insan etkilesimini konu
edinmektedir. Bu nedenle bu dersi sadece dort duvar arasina
sikistirmak dersin kazanimlari agisindan da bakildiginda yanlhs
olacaktir. Ogrencilerin ilgisini ¢eken, onlari derse motive
eden, o6grendiklerini uygulama firsati sunan, etrafindaki
sorunlara karsi duyarllik kazanmasini saglayan otantik
ogrenme etkinlik ve gorevlerine 6gretmenlerimiz derslerde
daha fazla yer vermelidir.
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Ogrenci merkezli bir uygulama oldugu ve cevreden etkin
yararlanma gerektirdigi icin Ogretmenlerimize otantik
o0grenme ile ilgili hizmet igi egitimler verilebilir, derslerde
kullaniimasi tesvik edilebilir.

Ogrencilerin 6grendigi teorik bilgileri uygulayabilme imkani
verdigi icin derslerde verimli olabilir.

Toprak ve bitki 6rttist konulari kig aylarina denk geldigi icin
Ogrencilerin zorlandigl godzlemlenmistir. Uygulamalar igin
mevsim sartlari ve yerel kosullar mutlaka dikkate alinmalidir.

Etkinlikler esnasinda ayni zamanda not tutmaya calisirken
ogrencilerden zorlananlarin  oldugu goérilmastiir. Buna
¢6zUm olarak 6grencilere kisa ders notlari dagitilabilir.

Kazanimlara ayrilan siirenin planlanan etkinlikler icin kisith
kaldigi gorilmistir. Bu nedenle onemli kazanimlar ve
uygulamalari igin siire esnetilebilir.

Ogrencilerden bazilarinin egitsel oyunlar esnasinda rekabet
duygusuyla grup arkadaslarina asin  tepki verdigi
gorulmistir. Bu da tepki alan 6grencilerin motivasyonunu
olumsuz etkilemistir. Etkinliklerin 6ncesinde gerekli uyarilar
yapilarak 6grencilerin bu davranislarinin 6niine gegilebilir.

Uygulama siirecinde araya giren sinav haftasi, ara tatil ve
meydana gelen deprem felaketi nedeniyle 6grencilerin ara
tatil sonrasi islenen Tirkiye’de Bitki Ortiisii konusundaki
motivasyonlarinin daha disiik oldugu gorilmistir. Ayrica
islenen konulardan sinavda sorumlu olmayacaklarini
o6grenmeleri de motivasyonlari lzerinde olumsuz etkide
bulunmustur. Yapilacak uygulamalar ders ici performans
puani olarak 6grencilere yansitilabilir.

Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Bu arastirmada 10. sinifta yer alan toprak ve bitki 6rtusi ile
ilgili kazanimlar kullaniimistir. Ancak bitiin sinif dizeylerinde
konunun igerigine gore diizenlenecek etkinlik ve gorevlerle
otantik 6grenme gerceklestirilebilir. Ozellikle 9. sinif konulari
arasinda bulunan iklim, 10. sinif konulari arasinda bulunan
Kayaclar, Su Kaynaklari; 11. sinif konulari arasinda bulunan
Biyogesitlilik, Turkiye’de Tarim ve Hayvancilik gibi konular
otantik 6grenmenin uygulanabilecegi konular arasindadir.

Otantik 6grenme etkinlikleri gergeklestirilirken etkinlige gore
sinif diizeninin ayarlanmasi uygun olacaktir. Bu arastirmada
grup calismasi gerektiren durumlarda kiime diizeni, diger
zamanlarda ise geleneksel sinif diizeni kullaniimistir.

Ders esnasinda biitiin 6grencilerin derse motive olabilmesi
icin bUtin o6grencilere s6z hakki verilmesi 6nemlidir.
Cozimin bir parcasi olmak igin tesvik eden otantik
o6grenmede ogrencilerin elestirmeden dinlenmesi
gerekmektedir. Ortadgretim cografya ders saati (2 ders saati)
otantik 6grenme etkinlikleri icin yeterli degildir. Ders saatleri
verimli kullanilarak, bu tiir uygulamalar igin zaman
olusturulabilir.

Otantik 6grenmenin cografya derslerinde elestirel diisiinme,

yaratici diisinme ve karar verme becerilerine etkileri
arastirabilir.

Aragtirmanin uygulama siiresi 6n test ve son test uygulamasi
icin ayrilan sure cikarildiginda 4 haftadir (8 ders saati). Bu
slire 6grencilerin derse yonelik tutumlari ve problem ¢6zme
becerisinde anlamh bir farkhlik olusturmak igin ¢ok kisithdir.
Bu nedenle bundan sonra yapilacak benzer ¢alismalarda siire
daha genis tutulabilir.

Bu calisma otantik gorev ve etkinliklerle yuritulmastar.
Otantik 6grenmenin otantik degerlendirme boyutunun da

dikkate alindigi bir calisma yapilabilir.
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