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Bu g¢alismanin amaci, yazma siirecinin asamalarina yer verme agisindan
2023-2024 egitim-égretim yilinda okutulan ortaokul Tiirkce ders
kitaplarindaki metin olusturma etkinliklerini incelemektir. Veriler,
dokiiman incelemesi ydéntemiyle toplanmistir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Yazma Siirecinin Asamalarini Belirleme Formu” ile etkinlikler
incelenmistir. Tiim sinif seviyelerinde planlama asamasina yiiksek siklikta,
taslak olusturma asamasina diisiik siklikta yer verilmistir. Diizenleme
asamasina 5, 6 ve 7. siniflarda dlisiik siklikta yer verilirken 8. sinifta ise hi¢
rastlanmamistir. Diizeltme ve paylasma asamalarina 5. sinifta orta
siklikta, 6 ve 7. siniflarda diisiik siklikta, 8. sinifta ise yiiksek siklikta yer
verilmistir. Bununla birlikte 5. siniflarda yazma siirecinin tiim asamalarina
uygun sadece bir etkinlikle karsilasilirken diger sinif diizeylerinde ise tim
asamalari iceren herhangi bir etkinlik tespit edilmemistir. Sonug¢ olarak
planlama asamasi disinda yazma siirecinin diger asamalarinin sinif
diizeylerindeki metin olusturma etkinliklerine dengeli bir sekilde
dagilmadigi  gérilmiis olup tim asamalara uygun etkinliklerle
calismalarin daha nitelikli olacagi diisiiniilmektedir.
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Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ders Kitaplari, Yazma Siirecinin Asamalari,
Metin Olusturma Etkinlikleri.

EXAMINATION OF TEXT CREATION TASKS IN
SECONDARY SCHOOL TURKISH LANGUAGE COURSE
BOOKS IN RELATION TO THE STAGES OF THE WRITING
PROCESS

Abstract

This study aims to examine the text creation tasks in secondary school
Turkish language course books in the 2023-2024 academic year in
relation to the stages of the writing process. Data are collected through
document review. Tasks are examined with the “Form for Determining
the Stages of the Writing Process” designed by the researcher. The
analysis showed that the planning stage is more prevalently used in the
tasks, whereas the drafting stage is less used. The revising stage is less
prevalently used in the tasks for the 5th, 6th, and 7th grades, whilst this
stage is not included at all in the tasks for the 8th grade. The editing and
sharing stages are moderately incorporated in the tasks for the 5th
grade, less included in the 6th and 7th grades, and more present in the
tasks for 8th grade. Further, there is only one task that offers all stages of
the writing process for the 5th grade and none for other grade levels. In
conclusion, the stages of the writing process other than the planning
stage are not evenly distributed across the text creation tasks at the
grade levels, and it is believed that tasks offering all stages would be
more effective in teaching.

Keywords: Turkish Language Course Books, Stages of the Writing Process,
Text Creation Tasks.

1. GiRiS

Yazma, duygularimizi ve dusincelerimizi c¢esitli sembollerle anlatmamizi
saglayan bir dil becerisidir. Dinleme ve konusma becerilerinden sonra okuma
becerisiyle birlikte gelistirilen bu beceride zihindeki dislinceler, planh ve

kurallara uygun bir sekilde agiga cikarilir. Clinki iletisim slirecinde dinleyicinin
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yanlhs anladigl ya da konusmacinin yanlis ifade ettigi bir iletinin dizeltilmesi hizh
bir sekilde gergeklestirilebilirken yazar tarafindan yayimlanan bir yazi lizerinde
bu islemin gerceklesmesi miimkiin olmamaktadir. Dolayisiyla bilgi edinmek veya
edebi zevk almak amaciyla yazilan metinlerin belirli asamalara uygun bir sekilde

olusturulmasi amaglanir.

Metin olusturabilmek igin Griin temelli ve siire¢ temelli olmak Uzere iki yazma
yaklagimi gelistirilmistir. Uriin temelli yazma, dgretmen tarafindan belirlenen
metinlerin taklit edilerek yazilmasina dayanan bir yaklagimdir (Badger & White,
2000: 154). Bu yaklasim, bireysel farkliliklari dikkate almayip tim 6grencileri esit
gérmesi, 6gretmen merkezli bir anlayisi benimseyerek yazida bigimsel égelere
onem vermesi ve silre¢ vyerine (rini dikkate almasi nedeniyle yazma
becerilerinin gelistiriimesinde yetersiz gorilmistir (Tabak ve Géger, 2013: 150).
Metin olusturmanin bir anda gerceklesen ve sonuglanan bir eylem olmamasi
nedeniyle arastirmacilar, Grin yerine yazma silrecini daha fazla 6nemsemeye
baslamistir. Bu yoniyle 1970 ve 1980'li yillarda ABD’nin farkh bolgelerinde
Ulusal Yazma Projesi (NWP) kapsaminda slire¢ temelli yazma yaklagiminin
yayllmasi saglanmistir (Keen, 2017: 377). Hatalardan arindirilmis tutarli bir
metin olusturmayl amaglayan driin temelli yazma yaklasiminin aksine siireg
temelli yazma yaklasimi, slirece uygun adimlarin uygulanarak metnin
mikemmellige yaklasabilecegini savunur (Kansizoglu ve Bayrak Comert, 2017:
562-563). Bu yaklasim, yazma ¢alismalarinda 6grenciye odaklanir ve galismalar
sirasinda 6gretmen sadece bir rehber olarak hareket eder (Bayat, 2014: 1133).
Sure¢ temelli yazmaya yonelik ilk modellemenin Hayes ve Flower (1980)
tarafindan yapildigi ve sonrasinda bu modellemenin genisletilerek ¢alismalarda
yer aldigi sdylenebilir. Onceleri planlama, geviri/ciimle olusturma ve diizenleme
seklinde (¢ temel siire¢ (Hayes & Flower, 1980: 12; Hayes & Flower, 1987: 20)
onerilmistir. Sonrasinda bu siregler; planlama, taslak olusturma, dizenleme,

dizeltme ve paylasma olmak Uzere genellikle bes asamada yapilandiriimistir
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(Alber-Morgan, Hessler & Konrad, 2007: 110; Graham & Harris, 2013: 9; Scott &
Vitale, 2003: 221-222). Yazma siirecinin belirtilen bu asamalariyla ilgili 6zellikler

incelenebilir.

Planlama: Yazih bir metin olusturmayi hedefleyen yonergelerin belirlendigi
asamadir. Yazma dncesinde metnin konusunu, tiriind, amacini, hedef kitlesini,
basligini ve metinde kullanilacak yazma yéntemini belirlemek amaglanir (Dogan,
2020: 326; Glines, 2014: 173; Hayes & Flower, 1987: 21; Karatay, 2015: 31-32;
Murray, 2011: 4). Bu asamada metin olusturmayi saglayan beyin firtinasi, soru-
cevap, kelime agi, kavram haritasi, not alma ve 6rnek metin kullanma gibi
uygulamalara basvurulabilir (Seow, 2002: 316-317; Teksan, 2013: 60-73). Ayni
zamanda metnin igerigine katki saglayacak arastirmalarin basili veya elektronik
yayinlardan elde edilerek okunmasi istenebilir. Resim, fotograf, karikatir, tablo
ve grafiklerin incelenmesiyle birlikte icerige uygun videolar 6&grencilere
izletilerek yazma o6ncesinde goérsel ve isitsel arag¢ gereglerden yararlanilabilir.
Planlama asamasinin ihmal edilmesi, yazinin amacindan sapmasina ve zaman
kaybina neden olabilecegi icin 6grencilerin 6gretmen rehberliginde bu asamaya

uygun yonergeleri belirlemeleri dnemlidir.

Taslak Olusturma: Planlama asamasinda belirlenen yonergelerden hareketle
dislincelerin yazili bir metin haline getirildigi asamadir. Taslak olusturmadaki
amag, dislincelerin yonergelerden hareketle agiga cikariimasidir. Seow (2002:
317) taslak olusturma asamasinda yazarlarin yazinin akiciligina odaklandiklarini
belirtir. Murray’e (2011: 4) gore bu asama, sorumluluklardan dolayl yazma
stirecinin en hizli ve en korkutucu pargasi olup taslak tamamlandiginda yazarin
ne kadar bilgiye sahip oldugunu ortaya ¢ikarir. Olusturulan ilk taslak, yazari
tatmin eder sekilde gériinse de bir giin, bir hafta veya bir yil sonra tekrar
incelendiginde eksiklikler daha belirgin bir sekilde ortaya gikar (Flower & Hayes,

1977: 458). Aslinda o6grencilerin ¢ogu, ilk taslaklarindan hareketle yazma
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eyleminin sona erdigini ve saglikli bir metin olusturduklarini disiinebilir. Bu
nedenle yazar tarafindan olusturulan ilk taslagin gegici oldugu ve Uzerinde

degisiklikler yapilacagi konusunda 6grencilerin bilgilendirilmesi gerekir.

Diizenleme: Yazar tarafindan olusturulan taslak metin tizerinde kelime, ciimle ve
paragraf dizeylerine uygun degisikliklerin yapildigi asamadir. Yazili metnin
gbzden gegirilerek ekleme, silme, birlestirme, yeniden yazma gibi igerigi
iyilestirme ve yenileme c¢alismalarinin gergeklestirildigi bu asama, anlik bir
uygulama olmayip genellikle taslak olusturma sirecini kesintiye ugratmamak
icin sonraya birakilir (Cavkaytar, 2010: 135; Hayes & Flower, 1980: 18-19;
Sommers, 1980: 380; Ulper ve Uzun, 2009: 654; Vanderberg & Swanson, 2007:
722; Zamel, 1982: 205). Bir metnin tim hatalardan arindirilarak okur ile
bulusabilmesinde diizenleme siirecinin énemli bir roli vardir (Atasoy, 2022:
288-289). Lehr (1995: 1-2), metindeki diistincelerin ortaya ¢ikmasi, gelistirilmesi
ve anlamlarin netlestirilmesi agisindan diizenleme asamasini yazma sirecinin
kalbi olarak goérmistir. Yazarin yayimlanan bir metne midahalede
bulunamayacagl dikkate alinarak o6grencilere metnin bir¢cok kez gbzden

gegirilmesi gerektigi vurgulanmalidir.

Diizeltme: Yazar tarafindan olusturulan taslak metin lizerinde dile ait kurallarin
uygulanip uygulanmadiginin kontrol edildigi asamadir. Yazili metnin dil bilgisi,
yazim kurallari, noktalama isaretleri, cimle yapisi ile birlikte okunaklilik, sayfa
dizeni gibi bicimsel ogeler agisindan incelenmesi amaglanir (Hayes & Flower,
1980: 17; Karatay, 2015: 37; Teksan, 2013: 87; Seow, 2002: 318-319). Hayes ve
Flower (1980: 12) tarafindan diizenleme siireci, okuma ve diizeltme seklinde alt
sireglere ayrilmistir.  Ancak sonralari dizeltme asamasi, uygulama
farkliliklarindan dolayi ayri bir asama olarak degerlendirilmistir. Dile ait kurallar,
metnin anlasihirhgini  etkilemektedir. Nitekim kelimelerin yanlis yazimi,

noktalama isaretlerinin eksik ya da hatali kullanilmasi gibi durumlarda okurun

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Yil: 17, Sayi: 47, Ajustos 2024



A Al Ferhat OMEROGLU

cliimleleri anlamasi glglesir. Ayni zamanda taslak olusturma sirasinda ctimlelerin
dislince agisindan yon degistirmesi nedeniyle anlatim bozukluklarinin ortaya
¢tkmasi mumkinddr. Dolayisiyla 6grencilerin dizeltme ¢alismalarini metni

paylasmadan once gergeklestirmeleri saglanmalidir.

Paylasma: Tamamlanan metnin son halinin okurla paylasildigi asamadir. Ortaya
¢tkan drdnlerin sinif panolarinda, okulun dergisinde ve internet sayfasinda
paylasilmasini amaglayan bu asama, 6grencilerin yazmaya yodnelik olumlu tutum
gelistirmelerini saglayarak onlari yazi yazmaya karsi gilidiiler ve cesaretlendirir
(Karatay, 2015: 37). Bu sireg, ayni zamanda yazilan metnin sinif oniinde sesli
okunmasi seklinde de karsimiza c¢ikabilir. Paylasma asamasi, 6grencinin
yazdiklari metinle ilgili donlt alabilecegi en ciddi asama olmasi nedeniyle
Ogretmenler tarafindan bu asamaya gerekli dnemin gosterilmesi dnemlidir
(Oguz ve Dogan Kahtali, 2020: 134). Ciinki 6grencilerin paylastiklari metinlerle
ilgili arkadaslarindan ve 0&gretmenlerinden doénit almasi, sonraki metin

olusturma galismalarinda bu donitlerin dikkate alinmasina zemin hazirlar.

Tirkge Dersi Ogretim Programi (2019) incelendiginde yazma becerisi altinda
yazma sirecini ilgilendiren kazanimlara ve agiklamalara vyer verildigi
gorulmektedir. Bu durum, Tirkce ders kitaplarindaki etkinliklerin yazma
stirecinin asamalarina uygun bir sekilde hazirlanmasini gerekli kilmaktadir. Alan
yazininda yazma siireciyle ilgili ¢alismalarin yazmaya yonelik basari, kaygi,
tutum, yazim ve noktalama gibi degiskenler agisindan incelendigi ¢alismalarla
karsilasilmaktadir (Bayat, 2014; Erdogan ve Yangin, 2014; Karatay, 2011; Sever
ve Memis; Sentiirk, 2009; Ulper ve Uzun, 2009; Yazici, Bas ve Karatay, 2020;
Yilmaz ve Aklar, 2015). Tirkge ders kitaplarinda yazma siirecinin asamalarini
inceleyen iki calismaya rastlanmistir (Karakog Oztiirk, 2021; Miildiir ve Cevik,
2020). Bu c¢alisma, yazma sirecine ait asamalarin metin olusturma

etkinliklerinde takip edilme durumuna yonelik bulgular ve ayni zamanda ders
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kitaplarindaki degisiklikler agisindan benzer diger c¢alismalardan farkhlik
tagimakta olup ¢alismanin metin olusturma etkinliklerinin tasarlanmasi
konusunda ders kitabi yazarlarina, 6gretmenlere ve arastirmacilara fikir vermesi

acisindan 6nemli oldugu distiniimektedir.

1.1. Aragtirmanin Amaci

2023-2024 egitim-6gretim yilinda okutulan ortaokul Tirkge ders kitaplarinda
yazma becerisini gelistirmek amaciyla hazirlanan metin olusturma etkinliklerinin
yazma silirecinin asamalarina uygunlugunu tespit etmek, bu arastirmanin

amacini olusturmakta olup asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Yazma slirecine ait asamalar, metin olusturma etkinliklerinde nasil bir

kullanim sikligina sahiptir?

2. Yazma sirecine ait agamalarin metin olusturma etkinliklerinde takip edilme

durumu agisindan etkinlikler nasil bir kullanim sikligina sahiptir?

2. YONTEM

2.1. Aragtirmanin Modeli

Nitel arastirma yaklasiminin kullanildigi bu c¢alismada veriler, dokiiman
incelemesi yontemiyle toplanmistir. Dokiiman incelemesi, yazili belgelerin
icerigini titizlikle ve sistemli bir sekilde analiz etmek igin kullanilan bir arastirma
yontemidir (Wach & Ward, 2013: 1). Tiirkge ders kitaplarindaki metin olusturma
etkinliklerinde yazma sirecinin asamalarina ait yodnergelere yer verilme
durumlarini belirleyebilmek amaciyla arastirmada bu ydontemin kullaniimasinin

uygun olduguna karar verilmistir.
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2.2. Arastirmanin Veri Seti

2023-2024 egitim-6gretim yilindan itibaren kullaniimak {zere yayimlanan
ortaokul Tirkce ders kitaplari, bu arastirmanin veri setini olusturmaktadir.

inceleme nesnesi olarak kullanilan kitaplara ait bilgiler Tablo 1’de gésterilmistir:

Tablo 1. 2023-2024 Egitim-Ogretim Yilinda Okutulan Ortaokul Tiirkge Ders Kitaplari

Sinif Yayinevi

5. Sinif Tirkge ders kitabi Koza Yayinevi (Sevim, 2023)

6. Sinif Tlrkge ders kitabi Anka Kusu Yayinevi (Yavuz ve Kahraman, 2023)
7. Sinif Turkge ders kitabi Dértel Yayincilik (Erdal, 2023)

8. Sinif Turkge ders kitabi Ferman Yayincilik (Saygi, 2023)

2.3. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin verileri, icerik analizi yontemi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu
yontem, gorsel ve sozIi veriler gibi gesitli veri tirlerinden hareketle olaylari ve
olgulari tanimli kategorilere indirgeyerek daha iyi ¢ozimlemeyi ve yorumlamayi
amaglar (Harwood & Gary, 2003: 479). Verilerin kodlanmasinda planlama, taslak
olusturma, dizenleme, dizeltme ve paylasma seklinde yazma siirecinin
asamalari olarak belirtilen kuramsal dayanaklara dikkat edildigi igin
tiimdengelimsel igerik analizi kullanilmigtir. Timdengelimsel igerik analizi,
timevarimci igerik analizinin tersine verilerin mevcut cercevelere gore analiz
edilmesine dayanir (Patton, 2014: 453). Yazma slrecinin asamalarini tespit
edebilmek igin etkinliklerde verilen yonergeler ve etkinliklerin uygulanma

bigcimleri dikkate alinmistir.
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Gegerligi ve glvenirligi saglamak amaciyla inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve
teyit edilebilirlik kavramlarinin temsil ettigi olclitlere dikkat edilmistir (Yildirim
ve Simsek, 2016: 277). Turkce ders kitaplarindaki metin olusturma etkinlikleri,
arastirmaci tarafindan hazirlanan “Yazma Sirecinin Asamalarini Belirleme
Formu” kullanilarak ayrintili bir sekilde incelenmistir. inandiricilik 8lgiitii icin
arastirmaci disinda bir baska alan uzmaninin da incelemeleri dikkate alinmistir.
Aktarilabilirlik ©6lgutl igcin yazma silirecinin asamalari, ayrintili bir sekilde
betimlenmistir. Tutarlik 6l¢ltd icin kodlama sirasinda 6grenciyi yazma siirecinin
asamalarina yonlendiren kelimelerden yararlaniimistir. Bununla birlikte teyit
edilebilirlik olgitd igin sinif dizeylerine ait metin olusturma etkinlikleri
dosyalanmistir.  Yazma slreci agisindan metin olusturma etkinliklerinin
incelenmesinde kodlayicilar arasindaki goris birligi icin Miles ve Huberman’in
(2019) “Glvenirlik = Gorus Birligi / Gorus Birligi + Gorlus Ayrihg x 100” formli
kullanilmigtir. Bu formiile gére 117 etkinlik icinde 108 etkinlikte goris birligi
tespit edilmistir. Gorls ayriliginin  belirlendigi 9 etkinlik igin toplanti
dizenlenerek alan uzmaniyla yeniden kodlama gergeklestirilmistir. Glvenirlik,
108 / (108+9) x 100 olmak lizere %92 olarak hesaplanmistir. Kodlayicilar arasi
goris birliginin en az %80 olmasi (Miles & Huberman, 2019) beklendigi igin ¢ikan

sonug, kodlamanin giivenilir oldugunu géstermektedir.

3. BULGULAR

Bu boélimde ortaokul Tirkge ders kitaplarinda yer alan metin olusturma

etkinlikleri, yazma siirecinin asamalari agisindan incelenmistir.

3.1. Ortaokul 5. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabina Ait Bulgular

Koza Yayinevi tarafindan ortaokul 5. siniflarda okutulmak amaciyla yayimlanan
Tiirkge ders kitabindaki metin olusturma etkinlikleri, yazma siirecinin agamalari

agisindan incelenmistir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla
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metin olusturmaya uygun tim etkinliklerde yazma siirecinin asamalarina yer

verilme durumu Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2. 5. Siniflara Ait Metin Olusturma Etkinliklerinde Yazma Siirecinin Agamalarina

Yer Verilme Durumu

Yazma Siirecinin Asamalari V?r Yc;k
Planlama 25 2

Taslak Olusturma 8 19
Diizenleme 2 25
Diizeltme 14 13
Paylasma 15 12

5. sinif Tirkce ders kitabinda toplam 27 metin olusturma etkinligi tespit
edilmistir. Yazma sirecinin asamalarina yer verilme siklig1 agisindan en goktan
en aza dogru sirasiyla “planlama” (f=25; %92,59), “paylasma” (f=15; %55,56),
“dizeltme” (f=14, %51,85), “taslak olusturma” (f=8; %29,63) ve “diizenleme”
(f=2; %7,41) asamalarini igeren etkinliklerle karsilasilmistir. 27 etkinlikten
2’sinde planlama, 19’unda taslak olusturma, 25’inde dizenleme, 13’lnde
dizeltme ve 12’sinde paylasma asamalarina yer verilmedigi gorilmustlr. Metin
olusturma etkinliklerinde planlama asamasina yiksek siklikta, dizeltme ve
paylasma asamalarina orta siklikta, taslak olusturma ve diizenleme asamalarina

ise dustk siklikta yer verildigi tespit edilmistir.

Yazma sirecine ait agamalarin 5. sinif Tlrkge ders kitabindaki metin olusturma

etkinliklerinde takip edilme durumu Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3. Yazma Siirecine Ait Asamalarin 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Metin

Olugturma Etkinliklerinde Takip Edilme Durumu

Yazma Siirecinin Asamalari f
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~

Planlama

Planlama-Taslak Olusturma-Diizeltme-Paylasma
Planlama-Paylagsma

Planlama-Diizeltme-Paylagma

Planlama-Dizeltme

Planlama-Taslak Olusturma-Diizeltme
Planlama-Diizenleme-Paylasma

Dizeltme-Paylasma

Planlama-Taslak Olusturma-Diizenleme-Dizeltme-Paylagma
Higbiri
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5. sinif Turkge ders kitabindaki 27 metin olusturma etkinligi, yazma siirecinin
asamalarini takip etme agisindan incelendiginde “planlama” (f=7; %25,92)
seklinde sadece tek asamayi iceren etkinliklere daha fazla rastlanmistir. Bu
etkinlikleri “planlama-taslak olusturma-dizeltme-paylasma” (f=5; %18,51)
seklinde dort asamayi igeren etkinlikler, “planlama-paylasma” (f=4; %14,81)
seklinde iki asamayi iceren etkinlikler, “planlama-dizeltme-paylasma” (f=3;
%11,11) seklinde U¢ asamayi igeren etkinlikler, “planlama-diizeltme” (f=2;
%7,40) seklinde iki asamay iceren etkinlikler ve “planlama-taslak olusturma-
dizeltme” (f=2; %7,40) seklinde lic asamayi iceren etkinlikler takip etmistir. Ayni
zamanda “planlama-diizenleme-paylasma” (f=1; %3,70) olarak U¢ asamayi,
“diizeltme-paylasma” (f=1; %3,70) olarak iki asamayi iceren birer etkinlikle
karsilasiimistir. Yazma siireci agisindan “planlama-taslak olusturma-diizenleme-
dizeltme-paylasma” (f=1; %3,70) olmak Uzere tim asamalari iceren ve yine

hichir asamayi icermeyen birer etkinligin ders kitabinda yer aldig1 gérilmustir.

3.2. Ortaokul 6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabina Ait Bulgular

Anka Kusu Yayinevi tarafindan ortaokul 6. siniflarda okutulmak amaciyla
yayimlanan Tirkce ders kitabindaki metin olusturma etkinlikleri, yazma
siirecinin asamalari agisindan incelenmistir. Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirmek amaciyla metin olusturmaya uygun tim etkinliklerde yazma

stirecinin agamalarina yer verilme durumu Tablo 4’te sunulmustur:
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Tablo 4. 6. Siniflara Ait Metin Olusturma Etkinliklerinde Yazma Siirecinin Agamalarina

Yer Verilme Durumu

Yazma Siirecinin Asamalari V?r Yc;k
Planlama 30 2

Taslak Olusturma 3 29
Diizenleme 6 26
Diizeltme 2 30
Paylasma 9 23

6. sinif Tirkce ders kitabinda toplam 32 metin olusturma etkinligi tespit
edilmistir. Yazma sirecinin asamalarina yer verilme siklig1 agisindan en goktan
en aza dogru sirasiyla “planlama” (f=30; %93,75), “paylasma” (f=9; %28,12),
“dizenleme” (f=6, %18,75), “taslak olusturma” (f=3; %9,37) ve “diizeltme” (f=2;
%6,25) asamalarini iceren etkinliklerle karsilasiimistir. 32 etkinlikten 2’sinde
planlama, 29’unda taslak olusturma, 26’sinda diizenleme, 30’unda diizeltme ve
23’linde paylasma asamalarina yer verilmedigi gérilmdistir. Metin olusturma
etkinliklerinde planlama asamasina ylksek siklikta; taslak olusturma,
dizenleme, diizeltme ve paylasma asamalarina ise distk sikhkta yer verildigi

tespit edilmistir.

Yazma sirecine ait agamalarin 6. sinif Tlrkce ders kitabindaki metin olusturma

etkinliklerinde takip edilme durumu tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5. Yazma Siirecine Ait Asamalarin 6. Sinif Tiirkce Ders Kitabindaki Metin

Olugturma Etkinliklerinde Takip Edilme Durumu

Yazma Siirecinin Asamalari f

Planlama 19
Planlama-Paylagsma
Planlama-Diizenleme-Paylasma
Diizeltme

Planlama-Taslak Olusturma
Planlama-Diizenleme
Planlama-Taslak Olusturma-Paylasma

R R R R WwWw
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Planlama-Taslak Olusturma-Diizenleme-Paylagma 1
Planlama-Diizenleme-Diizeltme-Paylasma 1
Higbiri 1

6. sinif Turkge ders kitabindaki 32 metin olusturma etkinligi, yazma siirecinin
asamalarini takip etme agisindan incelendiginde “planlama” (f=19; %59,37)
seklinde sadece tek asamayi iceren etkinliklere daha fazla rastlanmistir. Bu
etkinlikleri “planlama-paylasma” (f=3; %9,37) seklinde iki asamayi igeren
etkinlikler ve “planlama-diizenleme-paylasma” (f=3; %9,37) seklinde ¢ asamayi
iceren etkinlikler takip etmistir. Ayni zamanda “dlzeltme” (f=1; %3,12) olarak
tek asamayi, “planlama-taslak olusturma” (f=1; %3,12) olarak iki asamayi,
“planlama-taslak olusturma-paylasma” (f=1; %3,12) olarak ¢ asamayi,
“planlama-taslak olusturma-diizenleme-paylasma” (f=1; %3,12) olarak dort
asamayi ve “planlama-diizenleme-diizeltme-paylasma” (f=1; %3,12) olarak dort
asamay! iceren birer etkinlikle karsilagiimistir. Yazma slreci agisindan higbir
asamay! icermeyen sadece bir etkinligin ders kitabinda yer aldigi gortlmustir.
Bununla birlikte metin olusturma sireci agisindan “planlama-taslak olusturma-
dizenleme-diizeltme-paylasma” olmak lzere tim asamalari iceren herhangi bir

etkinlige rastlanmamistir.

3.3. Ortaokul 7. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabina Ait Bulgular

Dortel Yayincihk tarafindan ortaokul 7. siniflarda okutulmak amaciyla
yayimlanan Tirkce ders kitabindaki metin olusturma etkinlikleri, yazma
siirecinin asamalari agisindan incelenmistir. Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirmek amaciyla metin olusturmaya uygun tim etkinliklerde yazma

siirecinin agamalarina yer verilme durumu Tablo 6’da sunulmustur:
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Tablo 6. 7. Siniflara Ait Metin Olusturma Etkinliklerinde Yazma Siirecinin Agamalarina

Yer Verilme Durumu

Yazma Siirecinin Asamalari V?r Yc;k
Planlama 25 5

Taslak Olusturma 1 29
Diizenleme 2 28
Diizeltme 2 28
Paylasma 4 26

7. sinif Tirkce ders kitabinda toplam 30 metin olusturma etkinligi tespit
edilmistir. Yazma sirecinin asamalarina yer verilme siklig1 agisindan en goktan
en aza dogru “planlama” (f=25; %83,33), “paylasma” (f=4; %13,33),
“dlzenleme” (f=2, %6,67), “dizeltme” (f=2; %6,67) ve “taslak olusturma” (f=1;
%3,33) asamalarini iceren etkinliklerle karsilagiimistir. 30 etkinlikten 5’inde
planlama, 29’unda taslak olusturma, 28’inde diizenleme, 28’inde diizeltme ve
26’sinda paylasma asamalarina yer verilmedigi gorilmustir. Metin olusturma
etkinliklerinde planlama asamasina ylksek siklikta; taslak olusturma,
dizenleme, diizeltme ve paylasma asamalarina ise distk sikhkta yer verildigi

tespit edilmistir.

Yazma sirecine ait agamalarin 7. sinif Tlrkge ders kitabindaki metin olusturma

etkinliklerinde takip edilme durumu tablo 7’de sunulmustur:

Tablo 7. Yazma Siirecine Ait Asamalarin 7. Sinif Tiirkce Ders Kitabindaki Metin

Olugturma Etkinliklerinde Takip Edilme Durumu

Yazma Siirecinin Asamalari f

Planlama 20
Planlama-Diizenleme-Paylasma
Planlama-Dizeltme

Planlama-Taslak Olusturma-Paylasma
Planlama-Diizeltme-Paylagma

Higbiri

VR R RN
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7. sinif Turkge ders kitabindaki 30 metin olusturma etkinligi, yazma siirecinin
asamalarini takip etme agisindan incelendiginde “planlama” (f=20; %66,66)
seklinde sadece tek asamayi iceren etkinliklere daha fazla rastlanmistir. Bu
etkinlikleri “planlama-diizenleme-paylasma” (f=2; %6,66) seklinde U¢ asamayi
iceren etkinlikler takip etmistir. Ayni zamanda “planlama-dizeltme” (f=1;
%3,33) seklinde iki asamayi, “planlama-taslak olusturma-paylasma” (f=1; %3,33)
olarak U¢ asamayi, “planlama-diizeltme-paylasma” (f=1; %3,33) olarak g
asamay! iceren birer etkinlikle karsilagilmistir. Yazma slreci agisindan higbir
asamay! icermeyen bes etkinligin ders kitabinda yer aldigi gérilmustir. Ayni
zamanda metin olusturma slreci agisindan “planlama-taslak olusturma-
dizenleme-diizeltme-paylasma” olmak lzere tim asamalari iceren herhangi bir

etkinlige rastlanmamistir.

3.4. Ortaokul 8. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabina Ait Bulgular

Ferman Yayincilik tarafindan ortaokul 8. siniflarda okutulmak amaciyla
yayimlanan Tirkce ders kitabindaki metin olusturma etkinlikleri, yazma
siirecinin asamalari agisindan incelenmistir. Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirmek amaciyla metin olusturmaya uygun tim etkinliklerde yazma

siirecinin agamalarina yer verilme durumu Tablo 8'de sunulmustur:

Tablo 8. 8. Siniflara Ait Metin Olusturma Etkinliklerinde Yazma Siirecinin Agamalarina

Yer Verilme Durumu

Yazma Siirecinin Asamalari V?r Y?k
Planlama 26 2
Taslak Olusturma 3 25
Diizenleme - 28
Diizeltme 25 3
Paylasma 26 2
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8. sinif Tirkce ders kitabinda toplam 28 metin olusturma etkinligi tespit
edilmistir. Yazma siirecinin asamalari agisindan en ¢ok yer verilme sikligina sahip
asamalarin “planlama” (f=26; %92,86) ve “paylasma” (f=26; %92,86) oldugu
gorlilmis olup bu asamalar “diizeltme” (f=25; %89,29) ve “taslak olusturma”
(f=3; %10,71) asamalarini iceren etkinlikler takip etmistir. 28 etkinlikten 2’sinde
planlama, 25’inde taslak olusturma, 3’lUinde dizeltme ve 2’sinde paylasma
asamalarina yer verilmedigi gorilmistir. Metin olusturma etkinliklerinde
planlama, diizeltme ve paylasma asamalarina yiksek siklikta; taslak olusturma,
asamasina dusik siklikta yer verilmis olup diizenleme asamasinin ise higbir

etkinlikte yer almadigi tespit edilmistir.

Yazma sirecine ait agamalarin 8. sinif Tlrkge ders kitabindaki metin olusturma

etkinliklerinde takip edilme durumu tablo 9’da sunulmustur:

Tablo 9. Yazma Siirecine Ait Asamalarin 8. Sinif Tiirkce Ders Kitabindaki Metin

Olugturma Etkinliklerinde Takip Edilme Durumu

Yazma Siirecinin Asamalari f
Planlama-Diizeltme-Paylagma 20
Planlama-Taslak Olusturma-Diizeltme-Paylasma 3
Planlama 2
Dizeltme-Paylasma 2
Planlama-Paylagsma 1

8. sinif Turkge ders kitabindaki 28 metin olusturma etkinligi, yazma siirecinin
asamalarini takip etme agisindan incelendiginde “planlama-diizeltme-paylagsma”
(f=20; %71,42) seklinde G¢ asamayi iceren etkinliklere daha fazla rastlanmistir.
Bu etkinlikleri “planlama-taslak olusturma-diizeltme-paylasma” (f=3; %10,71)
seklinde dort asamayi igeren etkinlikler takip etmistir. Ayni zamanda “planlama”
(f=2; %7,14) olarak tek asamayi, “diizeltme-paylasma” (f=2; %7,14) olarak iki
asamayi, “planlama-paylasma” (f=1; %3,57) olarak iki asamayi igeren

etkinliklerle  karsilagilmigtir.  Ders  kitabindaki tim metin  olusturma
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etkinliklerinde yazma slrecinin herhangi bir asamasina vyer verildigi
gorulmigtir. Ancak metin olusturma sireci agisindan “planlama-taslak
olusturma-diizenleme-diizeltme-paylasma” olmak lizere tiim asamalari iceren

herhangi bir etkinlige rastlanmamistir.

4. TARTISMA VE SONUC

Bu galismada ortaokul Tirkge ders kitaplarindaki metin olusturma etkinlikleri,
yazma sirecinin asamalari agisindan incelenmistir. Tim sinif seviyeleri
incelendiginde planlama asamasini igeren etkinliklere ylksek sikhkta yer
verildigi tespit edilmistir. Karako¢ Oztiirk (2021) tarafindan gerceklestirilen
¢alismada planlama asamasina etkinliklerin biyik ¢ogunlugunda yer verilmesi,
bu calismanin bulgulariyla 6rtiismektedir. Ancak Mauldir ve Cevik (2020)
tarafindan yapilan ¢alismada etkinliklerin planlama asamasini blyik bir oranda
icermedigi bulgusu ise bu c¢alismadan elde edilen bulguyla farkhlik
gbstermektedir. Planlama asamasini iceren etkinliklerde konuyu ve ana fikri
belirleme, bashk koyma, gorsellerden vyararlanma, video izleme, anlami
ogrenilen yeni kelimeleri kullanmaya dikkat etme, hikdye unsurlarini belirleme,
icerik hakkinda tartisma, sorulari yanitlama, yabanci dillerden alinip heniiz
dilimize yerlesmemis kelimelerin Turkgesini kullanmaya 6zen gosterme, glinliik
hayattan ornekler verme, anlatimi desteklemek i¢in grafik ve tablo kullanma,
ornek metinden hareketle metin olusturma, bilimsel ve givenilir kaynaklardan
arastirma yapma amacini taslyan yonergelere yer verilmistir. Bu gesitliligin
Tirkce ders kitaplarinda yer almasi, yazma 6ncesinde Ogrencilerin nereden
baslayacaklarini bilmesi igin gereklidir. Nitekim Vanderberg ve Swanson’a (2007:
722) gore planlama asamasi, taslak olusturulmadan 6nce fikirlerin Uretilmesi ve
dizenlenmesi igin dnemli bir asamadir. Hayes ve Flower (1980: 12), bu asamada
bilgiyi uzun sireli bellekten geri getirerek metin olusturma sirecinin

gerceklestigini belirtirken Ulper ve Uzun (2009: 653), planlama konusunun genis
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zaman dilimine sahip oldugunu ve bu asamaya uygun firsatlarin yazma
dncesinde ve sirasinda gerceklesebilecegini ifade eder. lyi planlanmadan
olusturulan taslak, yazar icin zaman kaybina ve kimi zaman yazma eyleminin
baslamadan sonlandiriimasina sebep olabilir. Dolayisiyla hedefe ulasmayi
amaglayan bir eylem yolunun énceden belirlenmesi olarak tanimlanan (Hayes-
Roth & Hayes-Roth, 1979: 275-276) planlama asamasinda uygulanacak yéntem

ve tekniklerin 6gretmenler tarafindan 6grencilere fark ettirilmesi gereklidir.

Taslak olusturma agisindan tim sinif seviyelerinde bu asamayl igeren
etkinliklere dusuk sikhkta yer verildigi tespit edilmistir. Elde edilen bulgular,
daha 6nce yapilan benzer galismalarin bulgulariyla ortismektedir (Karakog
Oztiirk, 2021; Miildiir ve Cevik, 2020). Etkinliklerde taslak olusturma ya da
hazirlama gibi ifadelerin kullaniimasina dikkat edilmistir. Bu asamaya
etkinliklerde yer verilmemesi; taslaklarin 6grenciler tarafindan tamamlanmis bir
metin olarak algilanmasina neden olabilir. Kaufer, Hayes ve Flower (1986: 124)
tarafindan yapilan ¢alismada yazarlarin olusturduklari taslaklardaki konularin ve
kelime sayilarinin tamamlanmis metinde sekiz kat genisledigi bulgusu, taslak

olusturma asamasinin dnemini ortaya koymaktadir.

Diizenleme asamasi incelendiginde 5, 6 ve 7. sinif ders kitaplarinda bu asamayi
iceren etkinliklere dislk sikhkta yer verildigi belirlenmis olup 8. sinif ders
kitabinda dizenleme asamasina uygun hicbir etkinlikle karsilasilmamistir.
Karako¢ Oztiirk (2021) tarafindan gergeklestirilen calismada diizenleme
asamasina uygun etkinliklere Tirkge ders kitaplarinin higbir sinif seviyesinde yer
verilmedigi tespit edilirken Mildiir ve Cevik (2020) tarafindan yapilan galismada
ise sadece altinci sinif ders kitabinda anlam butlnligini bozan ifadelerin
yeniden diizenlenmesine yonelik bir etkinlikle karsilagildigi ifade edilmistir.
Diizenleme asamasina yonelik elde edilen bulgular, onceki c¢alismalarin

bulgulariyla benzerlik gostermekte olup sinif diizeylerinde birkag etkinligin bu
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asamaya uygun tasarlandigi goérilmistir. Dizenleme asamasini igeren
etkinliklerde taslagin gézden gegirilip gereksiz bulunan anlatimlarin gikariimasi,
eksik bulunan yoénlerin guglendirilmesi, anlam btinlGgini bozan ifadelerin
giderilmesi ve gerekli yerlerin diizenlenmesi gibi yonergelere sinirh sayida yer
verilmistir. Gezmis Ceyhan (2014: 51), metni olusturan olgitlerden bagdasiklik
ve tutarlilik iligkisinin sorgulanmasi gerektigini belirtmistir. Asikcan ve Pilten’in
(2016: 255) galismasinda Ogretmenlerin ¢ok azinin dizenleme asamasi igin
ogrencilerine firsat verdikleri tespit edilirken Can (2017: 267) tarafindan yapilan
¢alismada ise Turkge 6gretmeni adaylarinin diizenleme asamasi hakkinda yeterli

bilgiye sahip olmadiklari gortlmistir.

Diizeltme ve paylasma asamasini iceren etkinliklere 5. sinif ders kitabinda orta
siklikta, 6 ve 7. sinif ders kitaplarinda disuk siklikta, 8. sinif ders kitabinda ise
yuksek siklikta yer verildigi tespit edilmistir. 6 ve 7. sinif ders kitaplarindan elde
edilen bulgular, daha o©nce vyapilan benzer ¢alismalarin bulgulariyla
drtiismektedir (Karakog Oztiirk, 2021; Miildiir ve Cevik, 2020). 5. sinif ve 8. sinif
ders kitaplarinda ise bu asamalara etkinliklerde yer verilmesinin yazma siireci
acisindan olumlu bir gelisme oldugu sdylenebilir. Dizeltme asamasinda
¢ogunlukla yazim ve noktalama yanliglarinin diizeltilmesi istenirken bir etkinlikte
anlatim hatalarinin diizeltiimesini hedefleyen ydnergeye yer verilmistir. Arici
(2008: 216), calismasinda 6gretmen adaylarinin yazili anlatimlarinda yazim ve
noktalama yanlislarina sahip olduklarini ve bu yanlislarin 6gretmenler tarafindan
Ogrencilere gosterilmemesinden kaynaklanabilecegini belirtmistir. Bu gorus,
dizeltme asamasinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Paylasma asamasinda ise
tamamlanan yazinin sinif ya da okul panosunda sergilenmesi, arkadaslara
okunmasi ve 0Ogretmen kontroliinde tahtada okunmasi gibi yonergelerle
karsilasilmistir. Ogrencileri metin olusturmaya tesvik etmek icin paylasma

asamasinin etkinliklerde verilmesi 6nemlidir.
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Yazma siirecine ait asamalarin metin olusturma etkinliklerinde takip edilme
durumu incelenmistir. 5, 6 ve 7. sinif ders kitaplarinda “planlama” seklinde
sadece tek asamay iceren etkinliklere, 8. sinif ders kitabinda ise “planlama-
dizeltme-paylasma” seklinde ¢ asamayi iceren etkinliklere daha fazla
rastlanmistir. 5. sinif ders kitabinda “planlama-taslak olusturma-diizenleme-
dizeltme-paylasma” seklinde tim asamalar iceren sadece bir etkinlikle
karsilasilmis olup diger sinif dizeylerinde bu asamalara uygun herhangi bir
etkinlige rastlanmamistir. Tlrkge 6gretmenlerinin ders kitaplarindaki etkinlikleri
tim asamalara uygun sekilde uygulamalari 6nemlidir. Ancak Tavsanl ve
Kaldirim (2020: 129), arastirmalarda ¢alismalara katilan 6gretmenlerin yazma
strecinin asamalarina uygun 6gretim yapmamalarinin ve siireg¢ temelli yazma
konusunda bilgi eksikligine sahip olmalarinin ciddi bir problem olarak karsimiza
ciktigin ifade etmistir. Karatay (2015: 26) ise ¢esitli asamalardan olusan siireg

temelli yaklagimla yazinin niteliginin artacagini belirtmistir.

Sonug olarak planlama asamasi disinda yazma siirecinin diger asamalarinin sinif
dizeylerindeki metin olusturma etkinliklerine dengeli bir sekilde dagilmadigi ve
yazma slrecinin tiim asamalarini iceren etkinliklere neredeyse hi¢ yer
verilmedigi gorlilmustir. Tirkce ders kitaplarindaki metin olusturma
etkinliklerinin yazma sirecinin asamalari agisindan incelendigi bu ¢alismanin
alana katki saglayacagl disinilmektedir. Calismadan elde edilen sonuglar

dogrultusunda su onerilerde bulunulabilir:

1. Tiurkee ders kitaplarindaki metin olusturma etkinliklerinde planlama
asamasinda oldugu gibi yazma sirecinin diger asamalarinin kullanim sikliklari

artirllmalidir.

2. Metin olusturma etkinliklerinde yazma siirecine ait tim asamalarin takip

edilmesine dikkat edilmelidir.
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3. Duzenleme asamasini iceren etkinliklerde 6grencilerin igerige uygun
degisiklikler yapabilmesi icin yonergelerdeki islemler agik bir sekilde ifade

edilmelidir.

4. Tirkce ders kitaplarinda 6grencilerin yazma siirecinin asamalarina uygun

sekilde kendi yonergelerini olusturabilecekleri etkinliklere yer verilebilir.

Cikar Catismasi Bildirimi:

Bu makalede herhangi bir potansiyel ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

Destek/Finansman Bilgileri:

Bu makalede herhangi bir finansal destek alinmamustir.
Etik Kurul Karari:

Bu arastirma igin etik kurul kararina ihtiyag yoktur.
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EK-1: Yazma Siirecinin Agamalarini Belirleme Formu

Yazma Siirecinin Asamalari

Metin Olusturma
Etkinlikleri

Planlama
Taslak
Olusturma
Diizenleme
Diizeltme
Paylasma

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Yil: 17, Sayi: 47, Ajustos 2024



Yazma Siirecinin Asamalari Agisindan Ortaokul Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metin
Olusturma Etkinliklerinin incelenmesi

EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Writing is a language skill that allows expressing one's feelings and thoughts
through various symbols. Two different writing approaches are available to
create text: product-based and process-based. One may argue that the process-
based models of writing were first proposed by Hayes and Flower (1980), and
were then elaborated and integrated into scholarly research. Before that, there
were three main processes distinguished: planning, translating/sentence
creation, and revision (Hayes & Flower, 1980: 12; Hayes & Flower, 1987: 20).
Following that, these processes were structured in five stages: planning,
drafting, revising, editing, and sharing (Alber-Morgan, Hessler & Konrad, 2007:
110; Graham & Harris, 2013: 9; Scott & Vitale, 2003: 221-222). The relevant
features of these stages of the writing process offer a study area.

Purpose of the Study

This study intends to determine the alignment of text creation tasks, designed
to enhance writing skills, in secondary school Turkish language course books
used in the 2023-2024 academic year, with the stages of the writing process; to
do so, it seeks to answer the following questions:

1. To what extent are the stages of the writing process included in the text
creation tasks?

2. What is the frequency of use of the text creation tasks by the inclusion of the
stages of the writing process in these tasks?

Method
This study, which draws on qualitative research design, collects its data through
document review. Document review refers to a research method intended to

analyze the content of written documents meticulously and systematically
(Wach & Ward, 2013: 1).

Findings

This section examines text creation tasks in secondary school Turkish language
course books in relation to the stages of the writing process.
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There are a total of 27 text creation tasks for the 5th grade. This study finds that
the stages of the writing process are incorporated in these tasks respectively as
follows: "planning" (f=25; 92.59%), "sharing" (f=15; 55.56%), "editing" (f=14;
51.85%), "drafting" (f=8; 29.63%), and "revising" (f=2; 7.41%).

There are a total of 32 text creation tasks for the 6th grade. The stages of the
writing process included in these tasks are as follows from most to least
prevalent: "planning" (f=30; 93.75%), "sharing" (f=9; 28.13%), "revising" (f=6;
18.75%), "drafting" (f=3; 9.38%) and "editing" (f=2; 6.25%).

There are a total of 30 text creation tasks for the 7th grade. The stages of the
writing process included in these tasks are as follows from most to least
prevalent: "planning" (f=25; 83.33%), "sharing" (f=4; 13.33%), "revising" (f=2;
6.67%), "editing" (f=2; 6.67%) and "drafting" (f=1; 3.33%).

There are a total of 28 text creation tasks for the 8th grade. The stages of the
writing process incorporated in these tasks are as follows from most to least
prevalent: "planning" (f=26; 92.86%), "sharing" (f=26; 92.86%), followed by the
stages of "editing" (f=25; 89.29%), and "drafting" (f=3; 10.71%).

Conclusion and Discussion

This study examines text creation tasks in secondary school Turkish language
course books in relation to the stages of the writing process. It finds that for all
grade levels, the tasks involving the planning stage are more prevalent than
other stages. The study conducted by Karakog¢ Oztiirk (2021) reveals that the
vast majority of the tasks examined incorporate the planning stage, which
supports the findings of this study. However, Mildir and Cevik (2020) report
that most of the tasks they analyzed do not include the planning stage, and
their finding thus contradicts this finding.

It is remarkable that the tasks including the drafting stage are less prevalent in
all grade levels. This finding of this study also coincides with the findings of
previous research (Karakog Oztiirk, 2021; Miildiir and Cevik, 2020).

The tasks that include the revising stage are less prevalent in the course books
for the 5th, 6th, and 7th grades, whilst this stage is not included at all in the
tasks in the course books for the 8th grade. The study by Karakog Oztiirk (2021)
concludes that the tasks for the revising stage are not included in any of the
Turkish language course books for any grade levels; Mildir and Cevik (2020)
report that there is only one task that asks revising expressions that disrupt the
integrity of meaning in the course book for the 6th grade. The findings of this
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study pertaining to the revising stage are somewhat similar to the findings of
previous studies, and it is notable that several tasks at the grade levels are
designed to include this stage.

The editing and sharing stages are moderately incorporated in the tasks in the
course books for the 5th grade, less included in the 6th and 7th grades, and
more present in the tasks for 8th grade. The findings regarding the course
books for the 6th and 7th grades are consistent with the findings of prior
research (Karakog Oztiirk, 2021; Miildiir and Cevik, 2020). The inclusion of such
tasks in the course books for the 5th and 8th grades represents a significant
step for the improvement of the writing process.

This study also examines the inclusion of the stages of the writing process in the
text creation tasks. The tasks that include only one stage, which is "planning",
are more prevalent in the course books for the 5th, 6th, and 7th grades, and the
tasks that incorporate three stages of "planning-editing-sharing" are more
common in the course books for the 8th grade. There is only one task that
includes all the stages in the course book for the 5th grade, which is in the order
of "planning-drafting-revising-editing-sharing", and there is no such task in the
course books for the other grades.

In conclusion, it can be stated that the stages of the writing process other than
the planning stage are not evenly distributed across the text creation tasks at
the grade levels, and that the tasks covering all stages of the writing process are
nearly absent. This study, which probes into text creation tasks in Turkish
language course books in relation the stages of the writing process, will
hopefully contribute to the field.
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