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Oz: Islem 6gretimi (PI), ikinci dil 6gretiminde dil bilgisi kurallarim bigim ve anlam arasinda iliski kurarak 6greten
yontemdir. Yabanci dil olarak Tirkeenin ogretiminin ¢agdas yaklasim yontemleriyle, teknikleriyle ve
materyallerle zenginlestirilmesi agisindan onemlidir. Yabancilara Tiirkce 6gretiminde kullanilan yontemlere
farkli bir bakis agis1 kazandirmak igin PI y&ntemi Yabancilara Tiirkge Ogretimine (YTO) uyarlanmistir. PI
yonteminin Yabancilara Tiirke Ogretiminde etkili olup olmadigini arastirmak, g¢alismanmin amacini
olusturmaktadir. Bu amagla, anlam-bicim bilgisi iliskisinde bilingli ve bilingsiz dikkatin nemini ortaya ¢ikarmak
¢aligmanin hedefini olugturmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ggrenen ana dilleri Arapga ve Fransizca olan
ogrencilerin anlam bilgilerini, sekil bilgisi ile nasil igledikleri belirlenmeye caligilmistir. Calismanin hedeflerine
ulasmasi i¢in Ozne+Nesne+Yiiklem (ONY) ve Nesne+Ozne+Yiiklem (NOY) yapisindaki ciimleleri iceren goktan
se¢meli, bosluk doldurma ve eslestirme testler katilimcilara uygulanmustir. Veriler, li¢ oturumda toplamis, climle
yapisina, ana dile ve test tiirlerine gore ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Anlam-bi¢im iliskisinde hem bilingsiz hem de
bilingli dikkatin 6nemini ortaya cikarmanmn YTO’de 6grencilerin basarisii artirmada etkili oldugu ortaya

konmustur.

Anahtar Kelimeler: Ciimle yapisi, islem 6gretimi, 6zne, Yabancilara Tiirkge 6gretimi.
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Using the Process Instruction (P1) Method in Teaching Turkish to
Foreigners

Abstract: Procedural teaching (PI) is a method that teaches grammar rules in second language teaching by
establishing a relationship between form and meaning. It is important in terms of enriching the teaching of Turkish
as a foreign language with contemporary methods, techniques and materials. In order to gain a different
perspective on the methods used in teaching Turkish to foreigners, the Pl method has been adapted to Teaching
Turkish to Foreigners (TTF). The aim of the study is to investigate whether the PI method is effective in teaching
Turkish to foreigners. For this purpose, the study aims to reveal the importance of conscious and unconscious
attention in the relationship between meaning and morphology. An attempt was made to determine how Arabic
and French-speaking learners of Turkish as a foreign language process meaning information with morphological
information. In order to achieve the objectives of the study, multiple-choice, fill-in-the-blank, and matching tests
were administered to the participants, including sentences with Subject+Object+Predicate (SOP) and
Object+Subject+Predicate (OSP) structures. Data were collected in three sessions and analysed separately
according to sentence structure, native language and test type. It was found that highlighting the importance of
both unconscious and conscious attention in the meaning-form relationship was effective in improving students'
performance in TTF.

Keywords: Processing instruction, sentence structure, subject, Teaching Turkish to foreigners.
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1. GIRIS

Kelimeler, dilin anlamli en kii¢iik birimleridir. Kelimeler, zihindeki somut ve soyut kavramlari karsilayan
anlamli gekiller olduklarindan, sekil bilgisi ayn1 zamanda dilin bigiminden anlama uzanan kesimidir
(Korkmaz, 2001). Kelimelerin belirli kurallar iginde bir araya gelmesi kelime gruplarini ve camleleri
olugturur. Climlelerin birlesmesi ile de s6z ve dil olugur. Her dil, kelimelerin ses yapisi ve tagidigi anlam
arasindaki baglant1 ile olusur. Bu baglanti her dilde degisiklik gosterir ve dilleri sekil ve isleyis
bakimindan birbirinden ayirir. Yabanci dil 6greniminde 6nce anlam arayisina girilir, daha sonra 6grenilen
anlam iglenir. Bu durum, dil 6gretiminde anlam ve bigim bilgisi arasindaki iliskiyi ele alan yontemlerin

gelistirilmesini saglamistir.

PI, yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemlerden biridir. Bu yontem ilk defa VVanPatten ve Cadierno
(1993) tarafindan ortaya konulmustur. VanPatten ve Cadierno (1993), yontemin yabanci dil 6greniminde
Ogrenciye kolaylik saglayip ogrencilerin temel yeterliklerinde degisiklige yol agtigi sonucuna
varmuslardir. Bu yéntem “Ogrenenlerin bir ifadede karsilastiklar: ilk (6n) ismi 6zne olarak yorumlama
egiliminde olduklarr” ilkesi iizerine kurulmustur (VanPatten, 2013:508). Ornegin Almancada ciimle
yapis1 Ozne+Yiiklem+Nesne seklindedir. Ancak yabanci dil olarak Almanca 6grenen biri biiyiik harfle
yazilmig Kelimenin basindaki artikeli 6zne olarak degerlendirebilir. PI yonteminin {i¢ ilkesi

bulunmaktadir.

L. Sozciik tercihi ilkesi: Bu ilkeye gore ikinci bir dil 6grenenler ciimleleri islerken fiil, 6zne ve nesne s6z
Obeklerini edat, bagla¢ gibi s6z obeklerinden daha once anlamlandirirlar. (VanPatten, 2002, 2015a,
2015b). Bu ilke, dil 6greniminde 6grencilerin hem kelime dagarcigini gelistirmeye hem de dil bilgisi
bigimlerini tanimaya ve islemeye de yardimci olur. Ogrencilerin dilin s6z dizimi hakkinda daha derin bir

anlayis gelistirmesini saglar.

II. 1lk isim ilkesi: Bu ilke, ikinci dil 6grenenler genellikle ciimledeki ilk ismi &zne ya da fiil olarak
yorumlama egiliminde olduklar1 goriisiine dayanmaktadir (VanPatten, 2002, 2015a, 2015b). Yabanci dil
Ogrenenler, ilk isim 6begini islerken biiyiik/kiiciik harf isaretlemesi, akustik vurgu gibi ipuglarindan
yararlanabilirler. VatPatten, PI yonteminin kurallarini olustururken bu ilkenin edilgen ciimlelerde gegerli

olmadigini da belirtmistir (VanPatten, 2002, 2015a, 2015b).

III. Ciimle konumu ilkesi: Bu ilke, yabanci dil 6grenenlerin 6nce climlenin basindaki 6gelere, ardindan
climlenin sonundaki dgelere ve en son olarak da ciimlenin ortasindaki 6gelere odaklanma egiliminde
oldugunu one siirer (VanPatten, 2002, 2015a, 2015b). Bu ilke, yabanci dil 6grenenlerin dil bilgisel
islevleri yorumlamak i¢in kelimelerin veya kelime gruplarinin climle i¢indeki konumuna odaklanmalari
gerektigini belirtir. Ornegin, &grenciler ciimlenin basindaki bir kelimenin her zaman 6zne ya da

sonundaki bir kelimenin her zaman nesne oldugunu varsayabilirler (Rasuki, 2017:2).

Ug ilke iizerine kurulan PI ydnteminin uygulamasi ise iki temel etkinligi iermektedir: géndergesel

etkinlikler ve duyussal etkinlikler (Rasuki, 2017:3).
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1. Gondergesel etkinlikler: Bilgi aligverisine uygun etkinliklerden olusan uygulamalardir.
Gondergesel etkinliklerin amaci dili dogru anlamak ve islemektir. VanPatten (2002),
gondergesel etkinliklerde yabanci dil 6grenenlerin girdiyi nasil islediklerine iligkin asamalari

sOyle siralamistir:

e Ogrencilere bir dizi ciimleler sunulur. Bu ciimleler sadece hedef dil bilgisel bigimi

Olcecek sekilde tasarlanmistir. Ciimlelere ayrica geldiriciler de eklenmistir.

e Her climle sirastyla sunulur ve 6grencilerin her ciimleden hemen sonra yanit vermeleri

istenir. Aninda yanit veren 6grenciler, girdiyi aldiklar1 anda aktif olarak islerler.

e Ogrencilere, yamtlarmin dogru veya yanlis oldugunu belirten geri bildirimler verilir
(VanPatten, 2002; Wong, 2004).

2. Duyussal etkinlikler: Duyussal etkinlikler, yabanci dil 6grenenlerin dil bilgisi yapilarini daha
rahat ve kisisel bir baglamda islemelerine olanak sagladigi ve hedef dil yapilarin1 anlamalarim
ve igsellestirmelerini giliglendirdigi i¢in PI yoOnteminin Onemli bir pargasidir. Duyussal
etkinliklerde amag¢ 6grencinin kisisel goriiglerini ortaya ¢ikarmak ve hedef dil bilgisi yapisint

dogru bir sekilde isleme yetenegini gliglendirmektir (VanPatten, 2002; Wong, 2004).

PI, dil ediniminin hem bilissel hem de duygusal yonlerini ele alan, dnemli bir dil 6gretim yontemidir. PI
yonteminin ilkeleri, yabanci dil 6grenenlerin bilgiyi islerken oncelikle anlama 6nem verdiklerini,
anlamlandirma asamasindan sonra dil bilgisi bigim birimlerini isleyerek dil 6grendiklerini ortaya
koymustur. Benati (2001), Cadierno (1995), Cheng (2002), Marsden Chen (2011) gibi arastirmacilar bu

modeli kullanmig ve dil 6greniminde etkili oldugu sonucuna varmiglardir.

PI yonteminin yabanci dil olarak Tiirkgenin &gretiminde kullanilip kullanilmadigi belirlemek igin
yabancilara Tiirkge 6gretiminde (YTO) yapilmis ¢alismalar konulara gére siniflandirilmistir. YTO de
herhangi bir yontem kullanan c¢aligmalar belirlenmis ve bu ¢aligmalarda kullanilan teknikler tespit

edilmistir.

YTO ile ilgili giiniimiize kadar yapilmis ¢alismalar1 sdyle smiflandirabiliriz: Belirli bir yontemi veya
teknigi uygulayan calismalar (Aydin, 1999; Boliikbasi, 2011; Kara, 2010; ismail, 2001, Iscan, 2011,
Kiigiikler, 2010; Tarhan, 2005; Tiim, 2010; Yayli, 2004; Yorulmaz, 2009), YTO’niin énemini ele
calismalar (Giilay, 1988), YTO’de karsilasilan sorunlar1 inceleyen calismalar (Kara, 2010), YTO’de

okuma, dinleme, yazma, dil bilgisi ve konusma becerileri ile ilgili calismalar (Polat, 2002).

Alan yazim tarandiginda YTO’de birgok ydntemin kullanildig1 gériilmektedir: Transformasyonel bir
metot (Vandawalle, 1988); goreve dayali 6grenme yontemi (Yayli ve Yavuz 2008); senkronik
karsilastirmali metodun bazi ilkeleri (ismail, 2001); bicim birimin betimlenmesinde kuram ve
yabancilara ogretilmesinde yontem sorunlari (Giiger, 2010); Kkarsilastirmali yontem (Ari, 2010);

dramatizasyon yontemi ile fiil gretimi (Ciar ve Ozgakmak, 2022).
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YTO’de dil bilgisi dgretiminde bir dil biriminin baska bir dil birimi ile iliskilendirildigi calismalarin

oldugu goriilmiistiir. Buna ragmen YTO’de kullanilan yontem ve materyallerin yeterli olmadig1 bircok
calismada belirtilmistir (Akyiirek, 2021). YTO’de cagdas yaklasimlarim kullanilmasi énemlidir. YTO
ile ilgili ¢aligmalarin gesitli yontem, tekniklerle ve materyallerle zenginlestirilmesi egitimin kalitesini
artiracaktir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ydntemlere farkli bir bakis agisi

kazandirmak igin PI yontemi YTO’ye uyarlanmistir.

PI yontemi, dil bilgisi kurallarinin ezberlenmesine odaklanan geleneksel yontemlerin aksine dgrencileri
aktif olarak dili baglam i¢inde kullanildig:1 sekliyle islemeye ve anlamaya tesvik etmektedir. PI yontemi,
Ogrencilerin climle dgelerinin gorevlerini, etkinliklerle anlayarak dogru sekilde tanimlamasini ve
kullanmasimi saglamaktadir. Ayrica bu yontem, dilin nasil isledigine odaklanarak &grencilerin dil
bilgisini sezgisel bir sekilde kavramalarmna yardimer olur, bu sayede uzun vadeli dil 6greniminin

gergeklesmesini saglar.

Yabanci dil olarak Tiirkge dgrenenler, 6grenim siirecinde belirli zorluklarla karsilasirlar. Dil bilgisi, bu
sorunlardan bir tanesidir. Calismada yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenlerin Sgrenim siirecini
kolaylastirmak icin PI yontemi, Tiirkce ciimle ogelerinin Ogretimine uyarlanmistir. Bu ydntem

kullanilarak Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde anlamli bir 6grenme siireci saglamak amaglanmustir.

Calismada, Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerin girdiyi islerken hem bicime hem de anlama dikkat edip
etmedikleri aragtirilmistir. S6z diziminin 6zne 6grenimi tizerindeki olas1 etkileri incelenmistir. Tiirkce
ogrenen ana dili Arapga ve Fransizca olan 6grencilerin anlam bilgisini, sekil bilgisi ile bagdastirarak nasil
isledikleri belirlenmistir. Yabanci dil olarak Tiirkge dgrenenlerin anlam-gekil bilgisi arasindaki iligkiyi

kurup kurmadiklari tespit edilmistir.

Calismada yenilikci yeni bir yontem, YTO’ye uyarlannmistir. Bu acidan ¢alisma, YTO’de dil bilgisinin
ogretiminde karsilagilan sorunlara yeni bir ¢6ziim getirmektedir. Bu yoniiyle ¢alisma, yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6grenenlerin anlam becerisini gelistirmelerine, Tiirkgenin mantigin1 ve ayrintilarini saglam bir

sekilde 6grenmelerine yardime1 olmaktadir.
1.2. Amag

PI yonteminin YTO’de etkili olup olmadigini arastirmak, calismanmn amacini olusturmaktadir.

Caligmanin iki tane hedefi vardir:
e Anlam-bi¢im bilgisi iliskisinde bilingsiz dikkatin 6nemini ortaya ¢ikarmak.
e Anlam-bicim bilgisi iliskisinde bilingli dikkatin 6nemini ortaya ¢ikarmak.

Calismanin hedeflerine ulasmasi icin O+N+Y, N+O+Y yapisindaki ciimleleri iceren iki farkli etkinlik
uygulanmistir. Etkinliklerin ama¢ ve hedeflere ulasmadaki elverisliligi gelistirilen yontem ile test

edilmistir.
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1.2. Arastirma sorulari
Calismanin dort arastirma sorusu kullanilmistir:

a. Deney ve kontrol gruplarinin test sonuglar1 “anlam-bicim bilgisi iliskisinde bilingsiz ve bilingli

dikkatin onemini ortaya ¢ikarmada” anlaml bir farklilik gésterir mi?

b. Cumle yapisi “anlam-bigim bilgisi iliskisinde bilingsiz ve bilingli dikkatin 6nemini ortaya

¢ikarmada” ne olgiide etkilidir?

C. Anadil, “anlam-bi¢im bilgisi iliskisinde bilingsiz ve bilingli dikkatin 6nemini ortaya ¢ikarmada”

ne Ol¢iide etkilidir?

d. Test tirleri, “anlam-bi¢im bilgisi iliskisinde bilingsiz ve bilingli dikkatin 6nemini ortaya

¢ikarmada” ne olgiide etkilidir?
2. YONTEM

Bilingli ve bilingsiz dikkatin anlam-bigim iligkisi tizerindeki etkisini belirlemek i¢in ¢aligmada nicel
aragtirma tekniklerinden “deney modeli” kullanilmistir. “Deney, degiskenler arasindaki iligkilerin
kontrolli bir ortamda incelenmesidir. Deneyde, 6zellikleri birbirine denk olan iki gruptan biri bagimsiz
degiskene tabi tutulmaz (kontrol grubu), diger grup ise bagimsiz degiskene tabi tutulur (deney grubu).
Deney siirecinde bagimsiz degisken disindaki etkilerin her iki grupta da ayni diizeyde olmasi saglanir.
Daha sonra deney grubuyla kontrol grubu karsilastirilir ve deney grubunun davraniglarinda meydana
gelen farkliliklar incelenerek bagimsiz degiskenin neden oldugu sonuglar ortaya konmaya c¢alisilir.”
(Biiytikoztirk vd., 2015, 5.92).

2.1. Katihmeilar

Farkli dil yapilarma sahip katilimcilar, Tiirk¢eyi Ogrenirken cesitli zorluklarla karsilasabilirler.
Calismanin amaci dogrultusunda, bu ¢esitliligi temsil edecek sekilde farkli dil yapilarindan katilimcilar
secilmistir. Orneklem tespiti, olasilikli olmayan drneklem yontemlerinden uygun érneklem ve dlgiit
orneklem siirecleri takip edilerek belirlenmistir (Showkat ve Parveen, 2017). Firat Universitesi
TOMER’de 6grenim gorenlerden asagidaki dlciitler dogrultusunda 15’er kisilik kontrol ve deney gruplari

olusturulmustur:
I Ana dillerinin Arapga ve Fransizca olmasi
1. Tirkiye’de gegirdikleri siirenin en fazla alt1 ay olmasi

Calismada kullanilan etkinliklerde dil bilgisi kurallar1 6n planda tutulmus, ayrica 6zneyi bulmak igin
biiyiik harf ipucu olarak kullanilmistir. Bundan dolayr katilimcilarin etkinliklerdeki sorularin dogru
yanitina ulagmalart i¢in Tirk¢e dil bilgisi kurallarini dogru bir sekilde bilmeleri gerekmektedir.

“Ogrenenin dili daha bagimsiz ve yaratici bir sekilde kullanmaya baslamasiyla dil bilgisel dogrulugun
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B1 seviyesi civarinda azaldig1” goriilmektedir (CEFR, 2018:136) ifadesinden hareketle A2 ve Bl

seviyesindeki 0grenciler se¢ilmistir. Adaylar kontrol ve deney gruplarina ayrilmistir. Deney ve kontrol

gruplarmnin ana dillerine gore gruplandirmasi soyledir:

Tablo 1

Deney ve kontrol gruplarumin katilimci sayilari

Arapca Fransizca
Kadin Erkek Kadmn Erkek
Deney Grubu 8 7 7 8
Kontrol Grubu 8 7 7 8

2.2. Ogrenme oturumlari

Caligmanin birinci hedef olan “anlam-bigim bilgisi iliskisinde bilingsiz dikkatin 6nemini ortaya ¢ikarmak
icin katilmcilara ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma ve eslestirme testleri uygulanmistir. Bu testlerde
kullanilan sorular PI yonteminin ilkelerine goére olusturulmustur, Tiirkgenin ciimle yapisina
uyarlanmistir.  O+N+Y yapisindaki 6rnek ciimleler belirlenmistir. Ciimlelerin tespiti icin YTO’de
kullanilan ders kitaplarina bagvurulmustur. Tespit edilen 6rneklerden ¢oktan segmeli, bosluk doldurma

ve eslestirme testleri gelistirilmistir. Gelistirilen testler ti¢ asamada uygulanmistir:
I O+N+Y yapisindaki ciimlelerde 6zneyi bulma etkinligi (coktan secmeli testler)
1. O+N+Y yapisindaki ciimlelerde 6znenin resmini gésterme etkinligi (bosluk doldurma testleri)

. O+N+Y yapisindaki ciimlelerde biiyiik harf ipucundan hareketle 6zneyi bulma etkinligi

(eslestirme testleri)

Yapilan uygulamalarda “6grenenlerin bir ifadede karsilastiklar1 ilk (6n) ismi 6zne olarak yorumlama
egiliminde olduklar1” (VanPatten vd., 2013:508) ilkesi 6n planda olmustur ve katilimcilarin verdikleri

yanitlar sonucunca bilingsiz dikkatin anlama etkisi ortaya konulmustur.

Deney grubuna, Ozne+Nesne+Yiiklem yapisindaki ciimlelerde 6zneyi bulma, 6znenin resmini gésterme

ve biiyiik harf ipucundan hareketle 6zneyi bulma etkinlikleri uygulanmuigtir.
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Tablo 2

Deney grubuna uygulanan etkinligin asamalar

Hedef Siiresi Gorev Hedef

1 Hazirlik Ogrenme oturumlart baglamadan &nce katilimcilarin kelime
Oturumu bilgisini 6lgmek

1 Hazirlik Uygulanacak testlerde anlami bilinmeyen kelimelerin 6gretilmesi
Oturumu

1 On Test O+N+Y yapisindaki ciimlelerde 6zneyi bulma bilgi ve becerilerini

Olemek

3 Ogrenme Etkinliklerde hedeflenen anlam-bigim bilgisi iliskisinde bilingsiz
Oturumu dikkatin 6nemini ortaya ¢ikarmak

1 Son Test Etkinlikler sonrasinda, katilimcilarin tekrar O+N+Y yapisindaki

climlelerde 6zneyi bulma bilgi ve becerilerini 6l¢mek.

Kontrol grubuna, O+N+Y yapisindaki ciimlelerde 6zneyi bulma, 6znenin resmini gosterme ve biiyiik

harf ipucundan hareketle 6zneyi bulma etkinlikleri uygulanmastir.

Tablo 3

Kontrol grubuna uygulanan etkinligin asamalar

Hedef Siiresi Gorev Hedef

1 Hazirlik Ogrenme oturumlari baglamadan once katilimcilarin kelime
oturumu bilgisini 6lgmek

1 Hazirlik Uygulanacak testlerde anlami bilinmeyen kelimelerin 6gretilmesi
oturumu

3 On test O+N+Y yapisindaki ciimlelerde 6zneyi bulma bilgi ve becerilerini

Olemek.

3 Ogrenme Etkinliklerde hedeflenen anlam-bigcim bilgisi iliskisinde bilingsiz

oturumu dikkatin 6nemini ortaya ¢ikarmak.
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1 Ogrenme O+N+Y yapisindaki ciimlelerde isi yapan kisi ve nesnelerin 6zne
oturumu oldugunun 6gretilmesi.
1 Son test Etkinlikler sonrasinda, katilimcilarin tekrar O+N+Y yapisindaki

climlelerde 6zneyi bulma bilgi ve becerilerini 6lgmek.

Calismanin ikinci hedefi “anlam-bicim bilgisi iliskisinde bilingli dikkatin 6nemini ortaya ¢ikarmak™ igin
katilimeilara ¢oktan segmeli, bosluk doldurma ve eslestirme testleri uygulanmigtir. Bu testlerde
kullanilan sorular PI yonteminin ilkelerine gore olusturulmustur, Tiirkgenin ciimle yapisina
uyarlanmistir. N+O+Y yapisindaki 6rnek ciimleler belirlenmistir. Ciimlelerin tespiti icin YTO’de
kullanilan ders kitaplarina bagvurulmustur. Tespit edilen drneklerden ¢oktan segmeli, bosluk doldurma

ve eslestirme testleri gelistirilmistir. Gelistirilen testler ti¢ asamada uygulanmistir:
I N+Y+0 yapisindaki ciimlelerde &zneyi bulma etkinligi (coktan segmeli testler)
Il. N+Y+O yapisindaki ciimlelerde 6znenin resmini gésterme etkinligi (bosluk doldurma testleri)

1. N+Y+O yapisindaki ciimlelerde biiyiik harf ipucundan hareketle zneyi bulma etkinligi

(eslestirme testleri)

ikinci hedefe ulasmak icin uygulanan etkinliklerde katilimeilarin verdikleri yanitlar sonucunca bilingli

dikkatin anlama etkisi ortaya konmustur.

Deney grubuna, N+Y+0 yapisindaki ciimlelerde 6zneyi bulma, 6znenin resmini gosterme ve biiyiik harf

ipucundan hareketle 6zneyi bulma etkinlikleri uygulanmustir.

Tablo 4

Deney grubuna uygulanan etkinligin agamalar

Hedef Siiresi ~ Gorev Hedef
1 Hazirlik Ogrenme oturumlar1 baglamadan once katilimcilarm kelime
oturumu bilgisini 6lgmek
1 Hazirhik Uygulanacak testlerde anlami bilinmeyen kelimelerin dgretilmesi
oturumu
1 On test N+O+Y yapisindaki ciimlelerde 6zneyi bulma bilgi ve becerilerini
Olgmek.
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3 Ogrenme Etkinliklerde hedeflenen anlam-bigim bilgisi iliskisinde bilingli
oturumu dikkatin onemini ortaya ¢ikarmak.
1 Son test Etkinlikler sonrasinda, katilimcilarin tekrar N+O+Y yapisindaki

climlelerde 6zneyi bulma bilgi ve becerilerini 6lgmek.

Kontrol grubuna, N+Y+0 yapisindaki ciimlelerde 6zneyi bulma, 6znenin resmini gosterme ve biiyiik harf

ipucundan hareketle 6zneyi bulma etkinlikleri uygulanmustir.

Tablo 5

Kontrol grubuna uygulanan etkinligin asamalar

Hedef Siiresi Gorev Hedef

1 Hazirlik Ogrenme oturumlar1 baslamadan once katilimcilarmn kelime
oturumu bilgisini 6lgmek

1 Hazirhik Uygulanacak testlerde anlami bilinmeyen kelimelerin dgretilmesi
oturumu

3 On test N+O+Y yapisindaki ciimlelerde 6zneyi bulma bilgi ve becerilerini

Olgmek.

3 Ogrenme Etkinliklerde hedeflenen anlam-big¢im bilgisi iliskisinde bilingli
oturumu dikkatin 6nemini ortaya ¢ikarmak.

1 Ogrenme N+O+Y yapisindaki ciimlelerde isi yapan kisi ve nesnelerin zne
oturumu oldugunun 6gretilmesi.

1 Son test Etkinlikler sonrasinda, katilimcilarin tekrar N+O+Y yapisindaki

climlelerde 6zneyi bulma bilgi ve becerilerini 6l¢mek.

2.3. Materyaller

O+N+Y ve N+O+Y yapisindaki ciimlelerde bilingsiz dikkatin 5nemini ortaya koymak igin katilimcilara
lic tane test uygulanmistir: Test igerigini istenen beceri veya bilgiyle iliskilendirmek i¢in miifredat
incelenmistir. Test gelistirme siirecinde, A2 ve B1 seviyesindeki Yediiklim Tiirk¢e Seti, Gazi TOMER
Yabancilar i¢in Tiirkge, Bedil Yaymnlar1 Anahtar Yabancilar i¢in Tiirk¢ce Ders Kitaplari, Kesit Egitim
Tiirkce Ogretim Seti Ders Kitaplarina kaynak olarak basvurulmustur. Miifredat analizi yapilarak test

icerigi, katilmcilarin kazanmasi beklenen beceri ve bilgilerle iliskilendirilmistir. Test gelistirme
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sirecinde farkli soru tiirleri kullanilarak farkli becerilerin Olciilmesi saglanmigtir. Pilot test

uygulamasinda testin agiklig1, anlasilirlifi, zorluk seviyesi ve test siiresinin yeterligi degerlendirilmistir.
Test igeriginin ve formatinin gecerli oldugundan emin olmak i¢in 5 tane alan uzmanindan, 5 tane test
gelistiriciden ve TOMER’de gérevli 5 tane egitimciden geri bildirim alinmistir. Bu sayede test igeriginin
ogretim hedefleriyle uyumlu olup olmadigi degerlendirilmistir. Testlerin giivenirligini saglamak i¢in
testlerin soru sayist artirilmistir. Testlerin farkli bir formu olusturularak paralel testler gelistirilmistir
(AUADM, 2024). Testler farkli zamanlarda ana dili Arapca ve Fransizca olan 10’ar kisilik kontrol ve
deney grubuna tekrar uygulanmistir. Testlerin zamanla tutarli sonuglar verip vermedigi belirlenmistir.
Her testin iki formundan da elde edilen puanlar arasindaki korelasyon hesaplanmistir. Korelasyon kat
say1st bosluk doldurma testlerinde 0.80, ¢oktan segmeli testlerde 0.62, eslestirme testlerinde 0.66 olarak

bulunmustur.

Aragtirmacilar tarafindan, goktan se¢meli, eslestirme ve bosluk doldurma testlerinin pilot uygulamasi 10
kisilik katilimer iizerinde gergeklestirilmistir. Pilot uygulamasinin testlere gore sonuglari agagidaki

tabloda gosterildigi gibidir:

Tablo 6

Testlerin pilot uygulama sonuglari

Coktan se¢meli t. Eslestirme t. Bosluk doldurma t.

Deney g. Kontrol g. Deney g. Kontrol g. Deney g. Kontrol g.

Ortalama 43 41 39 34.5 34 31
Minimum puan 35 30 35 20 25 20
Maksimum puan 65 85 75 85 45 90
Ortalama giigliik  0.86 0.82 0.78 0.69 0.68 0.62

Calismada biiyiik harfin ¢eldirici olarak kullanildiginda, ¢eldiricinin ¢alisip ¢aligmadigini belirlemek igin
coktan segmeli ve eslestirme testleri, soruda verilen gorselden hareketle climlenin 6znesini buldurmaya

yonelik etkinlikler i¢in bogluk doldurma testleri kullanilmistir.

Ik uygulanan test goktan segmelidir. Coktan se¢meli test 50 sorudan olusmaktadir. Ogrencilerin O+N+Y
yapisindaki ciimlelerden 6zneyi gostermeleri istenmistir. Ogrencilere O+N+Y yapisindaki ciimleler yansi
yardimi ile gosterilmistir. Ogrenciler dnceki yansiya geri dosnmemek kosulu ile yansiy1 istedigi kadar
okumuslardir. Daha sonra 6grencilere ciimlenin dznesini gdstermesi sdylenmistir. O+N+Y yapisindaki

ciimlelerde 6zneyi bulmaya yonelik ¢oktan se¢meli test 6rnegi asagidaki gibidir:
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( ogretmen dinleme
metnini okudu
LINL2
ITS1. V1,
G ogretmen
J

Gdinleme metnini
G okudu

\

Sekil 1. O+N+Y yapisindaki ciimleleri iceren coktan segmeli test drnegi

Ikinci test bosluk doldurma testidir. Bosluk doldurma testi 50 sorudan olusmaktadir. ikinci testte
ogrencilerin resimlerden hareketle ciimlelerin dznelerini géstermesi istenmistir. Ogrencilere O+N+Y
yapisindaki ciimleleri temsil eden bir ciimle okunmustur. O+N+Y yapisindaki ciimlelerde 6zneyi

bulmaya yonelik bosluk doldurma test 6rnegi asagidaki gibidir:

Sekil 2. O+N+Y yapisindaki ciimleleri iceren bosluk doldurma test 6rnegi

Ucgiincii test eslestirme testidir. Eslestirme testi 50 sorudan olusmaktadir. Eslestirme testinde 63rencilerin
O+N+Y yapisinda biiyiik harfle baslayan ciimlelerin 6znelerini gostermeleri istenmistir.  O+N+Y

yapisindaki ciimlelerde 6zneyi bulmaya yonelik eslestirme test 6rnegi asagidaki gibidir:
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Sen bilgisayarin
sattn mi’”?

Kim™ (......) Sen

bilgisayarini
sattin mi?

Sekil 3. O+N+Y yapisindaki ciimleleri iceren eslestirme test rnegi

N+Y+0 yapisindaki ciimlelerde bilingli dikkatin énemini ortaya koymak katilimcilara ii¢ tane test
uygulanmistir. ik uygulanan test coktan segmeli testtir. Coktan secmeli test 50 sorudan olusmaktadir.
Coktan se¢meli testte ogrencilerin N+Y+0O yapisindaki ciimlelerden 6zneyi gostermeleri istenmistir.
Ogrencilere N+Y+O yapisindaki ciimleler yansi yardimu ile gdsterilmistir. Ogrenciler 6nceki yansiya geri
donmemek kosulu ile yansiy istedigi kadar okumuslardir. Daha sonra 6grencilerden ctimlenin 6znesini
gostermeleri istenmistir. N+Y+0 yapisindaki ciimlelerde 6zneyi bulmaya yonelik ¢oktan secmeli test

ornegi asagidaki gibidir:

kiralik evi amcam ariyor

amcam ariyor

kiralik evi

Sekil 4. N+Y+0 yapisindaki ciimleleri igeren goktan segmeli test drnegi

Ikinci test bosluk doldurma testidir. Bosluk doldurma testi 50 sorudan olusmaktadir. Ikinci testte
dgrencilere N+Y+0 yapisindaki ciimleleri temsil eden bir ciimle okunmustur. N+ O+Y yapisindaki

ciimlelerde 6zneyi bulmaya yonelik bosluk doldurma test 6rnegi asagidaki gibidir:
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Neyi?
...... kadin isiriyor.

o

Sekil 5. N+Y+0 yapisindaki ciimleleri iceren bosluk doldurma test 6rnegi

Ucgiincii test eslestirme testidir. Eslestirme testi 50 sorudan olusmaktadir. Bu testte grencilerin N+ O+Y
yapisinda biiyiik harfin yamltic olarak kullanildig1 ciimlelerde 6zneyi bulmalari istenmistir. N+ O+Y

yapisindaki ciimlelerde 6zneyi bulmaya yonelik eslestirme test 6rnegi asagidaki gibidir:

Sekil 6. N+Y+0 yapisindaki ciimleleri igeren eslestirme test drnegi

3. BULGULAR

Calismanin verileri arastirma sorulari ile baglantili olarak dort farkli sekilde analiz edilmistir. “Anlam-
bicim bilgisi iligkisinde bilingsiz ve bilingli dikkatin onemini ortaya ¢ikarmada” deney ve kontrol
gruplarinin, ciimle yapisinin, ana dilin, ciimle tiirlerinin ve dil seviyelerinin ne kadar etkili oldugu ortaya

konmustur.
3.1 Gruplara gore veri analizleri

Aragtirma sorularindan ilkini yanitlamak i¢in deney ve kontrol gruplarmin bagimsiz érneklem t-test
sonuglarina iligskin veriler elde edilmistir. Asagidaki tablo deney ve kontrol gruplarinin O+N+Y ve

N+O+Y yapisindaki testlere gore bagimsiz t-test sonuglarini igermektedir.
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Tablo 7

Deney ve kontrol gruplarinin on test sonuglarimin bagimsiz t-test sonuglart

Ortalama t degeri p degeri
Deney grubu 63.8 2.57 0.001
Kontrol grubu 81.8 2.57 0.001

Deney ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamalart sirasiyla 63.8 ve 81.8 bulunmustur. Yapilan
bagimsiz drneklem t-test sonucunda bu iki grup arasinda istatiksel olarak farklilik bulunmustur, t=2.57,
p>0.05. Bu durum kontrol ve deney grubu 6n test ve son test puan ortalamalarinin istatiksel olarak

birbirinden farkli oldugunu desteklemektedir.

Asagidaki tablo deney ve kontrol gruplarmin O+N+Y ve N+O+Y yapisindaki testlere gore bagimsiz t-

test sonuglarini igermektedir.

Tablo 8

Deney ve kontrol gruplarinin son test sonuglarinin bagimsiz t-test sonuglart

Ortalama t degeri p degeri
Deney grubu 68 2.57 0.03
Kontrol grubu 86 2.57 0.03

Deney ve kontrol grubunun son test puan ortalamalari sirasiyla 68 ve 86 bulunmustur. Yapilan bagimsiz
orneklem t-test sonucunda bu iki grup arasinda istatiksel olarak farklilik bulunmustur, t=2.57, p>0.05.
Bu durum kontrol ve deney grubu son test puan ortalamalarinin istatistiksel olarak birbirinden farkl

oldugunu desteklemektedir.
4.1. Ciimle yapisina gore veri analizleri

Aragtirma sorularinin ikincisi olan “climle yapisi1 anlam-bigim bilgisi iliskisinde bilingsiz ve bilingli
dikkatin 6nemini ortaya ¢ikarmada ne dl¢iide etkilidir” sorusunu yanitlamak i¢in Genellestirilmis Lineer
Karma Modeller (GLKM) uygulanmistir. Ciimle yapisina gore elde edilen veriler tablolarda

gosterilmistir.
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Tablo 9

O+N+Y yapisindaki ciimlelerin deney ve kontrol gruplarina gore Genellegtirilmis Lineer Karma

Modelleri
O+N+Y SS medyan CL (95.0%) IQR
Deney-On test 15.72 64 7.95 3.33
Deney-Son test 14.06 67 7.11 5.5
Kontrol-On test 19.81 69 10.02 5.9
Kontrol-Son test 19.01 74 9.62 4.4

Tablo, O+N+Y yapisindaki ciimlelerden elde edilen sonuglara gére deney ve kontrol gruplarmin én test
ve son test sonuglarimi igermektedir. Deney grubunda 6n testte, standart sapma (ss) 15.72, medyan 64,
giiven aralig1 (CL) 7.95 ve dorttebirlik agikligi (IQR) 3.33; son testte ss 14.06, medyan 67, CL 7.11, IQR
5.5 olarak bulunmustur. Kontrol grubunda 6n testte, ss 19.81, medyan 69, CL 10.02 ve IQR 5.9; son
testte ss 19.01, medyan 74, CL 9.62 ve IQR 4.4 olarak bulunmustur. O+N+Y yapisindaki testlerde her

iki grup icin de On testten son teste istatistiksel olarak anlamli bir iyilesme gézlemlenmis.

Tablo 10

N+O+Y yapisindaki ciimlelerin deney ve kontrol gruplarina gore Genellestirilmis Lineer Karma

Modelleri
N+O+Y ss Medyan CL (95.0%) IQR
Deney-On test 16.9 63 8.5 5.8
Deney-Son test 16.09 65.5 8.14 5.95
Kontrol-On test 16.64 64 8.42 5
Kontrol-Son test 15.02 76 7.6 13.75
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Tablo, N+O+Y yapisindaki ciimlelerden elde edilen sonuglara gére deney ve kontrol gruplarmin 6n test

ve son test sonuclarini igermektedir. Deney grubunun 6n testte, ss 16.9, medyan 63, CL 8.5 ve IQR 5.8;
son testte, standart sapma 16.09, medyan 65.5, CL 8.14 ve IQR 5.95 olarak bulunmustur. Kontrol
grubunda, 6n testte ss 16.64, medyan 64, CL 8.42 ve IQR 5; son testte, ss 15, medyan 76, CL 7.6, IQR

13.75 olarak bulunmustur.

Ciimle yapisi-deney ve kontrol gruplart karsilastirilmasinda, 6n testte gruplar arasinda fark olmadig:
ancak gruplarin son testlerinde 6n testlere gore daha basarili oldugu belirlenmistir. Her iki grup icin

ozellikle kontrol grubunun son test medyanindaki artig, anlamli bir iyilesmenin olugunu gostermektedir.
4.2. Ana dillere gore veri analizleri

Aragtirma sorularinin iiglinclisii olan “ana dil, anlam-bicim bilgisi iliskisinde bilingsiz ve bilingli dikkatin
6nemini ortaya ¢ikarmada ne 6l¢iide etkilidir?” sorusunu yanitlamak igin Genellestirilmis Lineer Karma
Modeller (GLKM) uygulanmistir. Tablo, ana dili Arapga olanlarin O+N+Y ve N+O+Y yapisindaki

climlelere gore elde edikleri istatistiksel verileri icermektedir.

Tablo 11

Ana dili Arapga olanlarin O+N+Y ve N+O+Y yapisindaki ciimlelere gore Genellestirilmis Lineer Karma

Modelleri
Arapga Deney grubu Kontrol grubu
SS CL Medyan IQR s CL Medyan IQR
Toplam 18.38 465 66 30 1657 073 80 25.25
O+N+Y 19.72 7.05 68 28 14.71 744 81 22
N+O+Y 16.74 599 56 24 1763 892 76 28.75

Deney grubunda O+N+Y yapisindaki ciimlelerde ss 18.38, CL 4.65, medyan 68, IQR 30; N+O+Y
yapisindaki ciimlelerde ss 16.74, CL 5.99, medyan 56, IQR 24 olarak bulunmustur. Kontrol grubunda
O+N+Y yapisindaki ciimlelerde ss 14.71, CL 7.44, medyan 81, IQR 22; N+O+Y yapisindaki ciimlelerde
ss 17.63, CL 8.92, medyan 76, IQR 28.75 olarak bulunmustur.

Ana dili Arapga olanlarin O+N+Y ve N+O+Y yapisindaki ciimlelerdeki basaris1 karsilastirildiginda
kontrol grubunun deney grubuna gére hem O+N+Y hem de N+O+Y yapisindaki ciimlelerde daha basarih

oldugu gériilmiistiir. Kontrol grubu ise O+N+Y yapili ciimlelerde daha basarili sonuglar elde etmislerdir.
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Tablo 12

Ana dili Fransizca olanlarin O+N+Y ve N+O+Y yapisindaki ciimlelere gére Genellestirilmis Lineer

Karma Modelleri

Fransizca Deney grubu Kontrol grubu

sS CL SS CL SS CL

Toplam 17.77 3.23 Toplam 17.77 3.23 Toplam 17.77 3.23
O+N+Y  18.48 3.21 O+N+Y  18.48 3.21 O+N+Y  18.48 3.21

N+O+Y  16.96 2.95 N+O+Y  16.96 2.95 N+O+Y  16.96 2.95

Deney grubunda O+N+Y yapisindaki ciimlelerde ss 18.38, CL 3.21, medyan 60, IQR 25; N+O+Y
yapisindaki climlelerde ss 16.96, CL 2.95, medyan 64, IQR 28.25 olarak bulunmustur. Kontrol grubunda
O+ N+Y yapisindaki ciimlelerde ss 16.14, CL 2.81, medyan 88, IQR 22; N+O+Y yapisindaki ciimlelerde
ss 17.37, CL 3.02, medyan 77, IQR 27.5 olarak bulunmustur.

Ana dili Fransiz olanlarm O+N+Y ve N+O+Y yapisindaki ciimlelerdeki basaris1 karsilastirildiginda
kontrol grubunun deney grubuna gére hem O+N+Y hem de N+O+Y yapisindaki ciimlelerde daha basarili
oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubu ise O+N+Y yapisindaki ciimlelerde daha basarili sonuglar elde

etmiglerdir.

Kontrol grubunun O+N+Y yapisindaki ciimlelerde daha basarili sonuglar elde etmesi, katilimcilarin
kuralli ciimle yapisinda anlam-bic¢im iligkisi kurmada daha basarili sonuclar elde ettigi goriilmiistiir.
Kontrol grubunun ciimleyi 6gelerine ayirmada aldiklari miidahalenin deney grubuna gore daha etkili

oldugu soylenebilir.
4.3. Test tiirlerine gore veri analizleri

Aragtirma sorulariin doérdiinciisti olan “test tiirleri, anlam-bigim bilgisi iliskisinde bilingsiz ve bilingli
dikkatin 6nemini ortaya ¢ikarmada ne 6l¢iide etkilidir?” sorusunu yanitlamak i¢in Genellestirilmis Lineer
Karma Modeller (GLKM) uygulanmistir. Tabloda deney ve kontrol gruplarinin farkli test tiirlerindeki

performanslari gdsterilmistir.
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Tablo 13

Deney ve kontrol gruplarinin test tiirlerine gére Genellestirilmis Lineer Karma Modelleri

Test Deney grubu Kontrol grubu

Tiirleri sS CL SS CL SS CL

Coktan 20.8 3.62 Coktan 20.8 3.62 Coktan 20.8 3.62

segmeli segmeli se¢meli
Bosluk 16.67 2.9 Bosluk 16.67 2.9 Bosluk 16.67 2.9
doldurma doldurma doldurma

Eslestirme 16.48 2.87 Eslestirme 16.48 2.87 Eslestirme 16.48 2.87

Deney grubunda ¢oktan segmeli testlerde ss 20.8, CL 3.62, medyan 60, IQR 34; bosluk doldurma
testlerinde ss 16.67, CL 2.9, medyan 66, IQR 23; eslestirme testlerinde ss 16.48, CL 2.87, medyan 65,
IQR 24 olarak tespit edilmistir. Kontrol grubunda ¢oktan se¢meli testlerde ss 16.89, CL 2.94, medyan
76, IQR 29.25; bosluk doldurma testlerinde ss 16.49, CL 2.87, medyan 78, IQR 26; eslestirme testlerinde
ss 16.18, CL 2.81, medyan 88, IQR 22 olarak tespit edilmistir.

Kontrol grubunun deney grubuna gore biitiin test tiirlerinde daha basarili oldugu tespit edilmistir. En
basarili olunan test tilirliniin deney grubunda bosluk doldurma, kontrol grubunda ise eslestirme testleri

oldugu goriilmiistiir.
4.4. Dil seviyelerine gore veri analizleri

Tabloda, deney ve kontrol gruplarmin dil seviyelerine gore performanslart gosterilmistir.

Tablo 14

Deney ve kontrol gruplariin dil seviyelerine gore bagarist

Deney G. Kontrol G. Deney G. Kontrol G.
A2 Ort. Medyan Ort. Medyan B1 Ort.  Medyan Ort. Medyan
O+N+Y 642 66 65 60 O+N+Y 59.1 62 66.1 67
N+O+Y 63.4 64 63.5 61 N+O+Y 64.3 61 65.7 64
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Deney grubunda O+N+Y yapili ciimlelerde, A2 seviyesinde ortalama 64.2, medyan 66, B1 seviyesinde
ortalama 59.1, medyan 62; N+O+Y yapili ciimlelerde A2 seviyesinde ortalama 63.4, medyan 64; Bl

seviyesinde ortalama 64.3, medyan 61 olarak bulunmustur.

Kontrol grubunda O+N+Y yapili ciimlelerde, A2 seviyesinde ortalama 65, medyan 60, B1 seviyesinde
ortalama 66.1, medyan 67; N+O+Y yapili ciimlelerde A2 seviyesinde ortalama 63.5, medyan 61, B1

seviyesinde ortalama 65.7, medyan 64 olarak bulunmustur.

A2 ve Bl seviyesinde kontrol grubundaki katilimcilarin deney grubuna gore basarili oldugu gorilmiistiir.
O+N+Y yapisindaki ciimlelerde kontrol grubunda, A2 seviyesindeki katilimcilarin B1 seviyesine gore
daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmiistiir. N+O+Y yapisindaki ciimlelerde B1 seviyesindeki

katilimeilarin A2 seviyesine gore daha basarili oldugu goriilmektedir.
5. TARTISMA VE SONUC
5.1. Sonug

Deney ve kontrol gruplari arasinda Arapga ve Fransizca dillerinde cesitli test tiirlerindeki performanslar
kargilagtirtlmis ve her iki dilde de farkli dlgiide ilerleme kaydedildigi gézlemlenmistir. Coktan se¢meli,
bosluk doldurma ve eslestirme testlerinde 6grencilerin 6zne, nesne ve yiiklem 6gelerini kullanarak ctimle

kurma becerileri dl¢lilmiis ve zaman igindeki geligimleri izlenmistir.

Anlam-bicim iliskisinde bilingsiz dikkatin énemini ortaya ¢ikarmak i¢in O+N+Y yapisindaki ciimleler,
farkli testler ile deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. O+N+Y yapisindaki testlerde hem deney hem
de kontrol gruplarinin basarisinda On testten son teste istatistiksel olarak anlamli bir iyilesme
gozlemlenmis. Ozneyi bulmak igin bilingsiz dikkatin dnemini ortaya gikarmada en basarili grup ise
kontrol grubu olmustur. (bk. Tablo 14). Anlam-bi¢im iliskisinde bilingsiz dikkatin Gnemini ortaya
cikarmada en basarili olunan test tiiriiniin ise eslestirme oldugu tespit edilmistir. (bk. Tablo 18). Ozneyi
bulmak i¢in bilingsiz dikkatin 6nemini ortaya ¢ikarmada ana dili Fransizca olanlar, ana dili Arapca

olanlara gore daha bagarili sonuglar elde etmiglerdir.

Tablo 15

O-+N+Y yapisindaki ciimlelerin ana dile gore basar1 oranlari

O+N+Y SS medyan CL (95.0%) IQR
Arapca, Kontrol grubu 14.71 7.44 81 22
Fransizca, Kontrol grubu  16.14 2.81 88 22
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Anlam-bicim iliskisinde bilingli dikkatin 6nemini ortaya ¢ikarmak icin N+O+Y yapisindaki ciimleler,

farkl: testler ile deney ve kontrol gruplarina uygulanmigtir. Ciimle yapisi-deney ve kontrol gruplari
kargilagtirtlmasinda, 6n testte gruplar arasinda fark olmadigt ancak gruplarin son testlerinde on testlere
gore daha bagarili oldugu belirlenmistir. (bk. Tablo 15). Anlam-bigim iligkisinde bilingli dikkatin 6nemini
ortaya ¢ikarmada en basarili olunan test tiirlinlin ise eslestirme oldugu tespit edilmistir. (bk. Tablo 18).
Ozneyi bulmak icin bilingli dikkatin dnemini ortaya ¢ikarmada en basarili grup kontrol grubu olmustur.
Ozneyi bulmak igin bilingli dikkatin &nemini ortaya ¢ikarmada ana dili Fransizca olanlar, ana dili Arapga

olanlara gore daha bagarili sonuglar elde etmiglerdir.

Tablo 16

N+ O+Y yapisindaki ciimlelerin ana dile gére basar: oranlar:

N+O+Y ss CL Medyan IQR
Arapga, Kontrol grubu 17.63 8.92 76 28.75
Fransizca, Kontrol grubu 17.37 3.02 77 27.5

Ana dili Fransizca olanlar anlam-big¢im iliskisinde hem bilingdisi hem de bilingli dikkatin 6nemini ortaya
koymada ana dili Arapca olanlara gore daha basarili olmuglardir. Bu sonuclarin elde edilmesinde Arapga
ve Fransizca dillerinin climle yapisi etkili olmus olabilir. Her dilin farkli ciimle yapist bulunmaktadir.
Ciimle yapilari, dil igsleme stratejileri lizerinde etkili olan bir unsurdur. Yabanci dil 6grenen kisinin ana

dili, 6grenim siirecini etkileyen dnemli bir unsurdur.

Anlam-bigim iligkisinde hem bilingsiz hem de bilingli dikkatin 6énemini ortaya ¢ikarmada en basarili
olunan test tiirii eslestirme testi olmustur. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda, eslestirme testlerinin hem
gorsel hem de bilissel dgrenim siireclerine hizmet etmesi olabilir. Ayrica, O+N+Y yapisindaki
ctimlelerdeki eslestirme testleri, biiyiik harf ipucundan hareketle 6zneyi bulma etkinligini igermektedir.
Anlam-bigim iligkisinde bilingsiz dikkatin 6nemini ortaya ¢ikarmada en basarili test tiiriiniin eslestirme

olmasinda bu ipucunun etkisi vardir.

Kontrol grubu, anlam-bigim iliskisinde hem bilingsiz hem de bilingli dikkatin 6nemini ortaya ¢ikarmada
en basarili grup olmustur. Kontrol grubuna uygulanan 6zneyi bulmaya yonelik biligsel beceriler, grubun

basarisini artirmada etkili olmustur.

A2 ve B1 seviyelerinde PI yonteminin 6grenmeyi tesvik eden bir yaklasim oldugu tespit edilmistir. A2
seviyesinde PI yonteminin uygulanmasi, temel dil bilgisi becerilerinin gelistirilmesine, B1 seviyesinde
PI yonteminin uygulanmasi katilimeilarin dil bilgisi becerilerinin daha da ilerletmelerine yardimci oldugu

goriilmistiir.
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VanPatten ve Cadiernon’nun (1993) bulgular1 ile uyumlu olarak PI yonteminin hem anlama hem de
uygulamada basarili oldugu ortaya konmustur. PI yontemi, Ogrencilerin bigim-anlam baglantilar
gelistirmelerine, ipuglarini belirlemelerine ve uygulamalarina yardimei olmustur. Anlam-bic¢im iliskisi
kurmada biiyiik/kiiciik harf isaretlerinden yararlanmak 6grenimi etkili hale getirmistir. Pl yonteminin

YTO’de 6zne ve nesnenin 6gretiminde hem uygulamada hem de anlamada etkili oldugu tespit edilmistir.

Sonug olarak, bu c¢alismada dil bilgisi konularini gelistirmeye odaklanan o6gretim ydntemlerinin
kullanilmasmin dil 6gretimini 6nemli Slglide iyilestirebilecegi ortaya konmustur. Ciimle dgelerinin
ogretiminde bilingli ve bilingsiz dikkati gelistirmeye yonelik yontemler 6grenimi anlamli bir hale
getirecektir. Bu calisma, diger ciimle 6gelerinin 6gretimine yonelik yeni yontemlerin gelistirilmesine

onciiliik etmesi yoniiyle alan yazina katki saglayacaktir.
5.2. Tartisma

Bu caligmada, 6grencilerin 6zne, nesne ve yiiklemi i¢eren climle yapilarini anlamalarina yardimer olacak
tekniklerin dil 6gretimi alanindaki énemini vurgulanmistir. YTO’de &grencilerin 6zne, nesne ve yiiklemi
iceren ciimle yapilarini kullanirken karsilagtiklari zorluklari anlamalarina yardimei olacak teknikler
kullanmak, 6gretimin niteligini artirdig1 tartisiimaz bir gercektir. Ogrencilerin 6zne, nesne ve yiiklem
iceren climle yapilarini anlamalarina yardimci olacak tekniklerin dil 6gretimi agisindan biiylik 6nem
tagidigr aciktir. Bu teknikler, dil bilgisi kurallarini 6grencilere daha etkili bir sekilde aktarmakla kalmaz,
aynt zamanda dilin islevini ve yapisimi daha derinlemesine anlamalarmi saglar. Bu tekniklerin
kullanilmasi, dil 6gretiminin etkinligini artirirken 6grencilerin dil bilgisi konusundaki giivenlerini ve

iletisim becerilerini gelistirmelerine olanak saglayabilir.

Almanca ve Ingilizce gibi dillerin 6gretiminde etkin bir sekilde kullanilan PI yénteminin Tiirkgenin
yabanci dil olarak Ogretiminde de kullamilabilecegi ortaya konmustur. PI yonteminin YTO’de
kullanilabilirligi, dil 6gretim stratejilerine 6nemli bir katki saglayacaktir. Bu baglamda, PI yonteminin
etkinligini artirmak i¢in yapilacak daha kapsamli arastirmalar ve uygulamalar, yontemin basarisini ve

uygulanabilirligini daha da pekistirecektir.
5.3. Oneri

Yenilik¢i 6gretim yontemleri, yabanci dil 6grenenlerin dil 6grenimini ilerletmek i¢in 6nemlidir. Yabanci
dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde dogru ve etkili yontemlerin kullanilmasi gretimin verimini artirmada
6nemli bir rol oynayacak, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin dili anlamlandirmasina yardimei olacak

ve dili baglam iginde kullanma becerilerinin gelismesine katkida bulunacaktir.
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ile tamamlama firsat1 bulduk.
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Extended Summary

Every language is made up of certain systems. Words take on different meanings according to the specific
forms of each language. The journey of meaning of words is accompanied by the forms of languages.
This study deals with the relationship between word meaning and morphology. Meaning and
morphological information form an inseparable whole. Teaching a language by establishing a meaning-
form relationship will facilitate language acquisition. In this study, the Processing Instruction (Pl) method
will be adapted to teach Turkish to foreigners with different techniques in second language acquisition.
The reason for using this method is that it provides convenience for students in learning a foreign
language and leads to a change in students' basic skills. The study is unique in the sense that it is the first

time that the process teaching method is adapted to teaching Turkish to foreigners.

Aims: In the project, the process teaching method was applied to Turkish with the "meaning-sentence
structure" relationship technique. With this technique, the project aims to investigate whether the process
teaching method is effective in teaching Turkish to foreigners.

Targets: The aim of the project was achieved in accordance with two objectives. The first aim is to show
the importance of attention in the relationship between meaning and morphology on the basis of sentences
with subject+object+predicate structure. The second aim of the project is to reveal the importance of
conscious attention in the relationship between meaning and morphology using sentences with
object+predicate+subject structure.

The method: The Pl method is based on the principle that "learners tend to interpret the first (pre)noun
they encounter in an expression as the subject". The study is based on the PI method. The study attempted
to adapt the Pl method to the teaching of Turkish to foreigners. The study consists of the stages of
determining the sample, creating data collection instruments, data collection, analysis and reporting. The
sample of the study consisted of A2 and Bl level students who are learning Turkish at Firat
University/ TOMER and whose mother tongue is Arabic or French. Multiple-choice, fill-in-the-blank,
and matching test techniques were used to create the data collection instruments. Data collection took
place in three sessions. In the first session, a language proficiency test was administered to the
participants. Candidates at level A2-B1 were identified. The candidates were then divided into control
and experimental groups. In session |1, tests measuring vocabulary knowledge were administered to the
candidates in the experimental group. In Session 111, multiple-choice, fill-in-the-blank and matching tests
were administered to the control and experimental groups. These tests were prepared on the basis of the
Common European Framework of Reference for Languages. The sentences to be used in the tests were
selected from texts at the A2-B1 level from the books "Turkish Language Teaching to Foreigners”. In
the analysis phase, the number, percentage, standard deviation and arithmetic mean were used for data
statistics. The data were evaluated using SPSS pre-test-post-test analyses. The independent samples t-

test was used in the pre-test-post-test analyses. The results obtained were tested at the significance level.
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