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Oz

Arastirma, drama yonteminin Tiirkce dersinde temel dil
becerileri ile dil bilgisi 0gretiminde basari ve kalicilik iizerindeki
etkisinin degerlendirilmesi amaciyla yapilmistir. Arastrmada
deneysel modellerden ©6n test-son test kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Erzurum Yakutiye
merkez ilcesinde bulunan bir ilkdgretim okulundan segilen 63, 6. smif
ogrencisi olusturmustur. Calisma grubundaki Ogrenciler karne notu
ve On test basar1 ortalamalar1 agisindan esitlenerek deney ve kontrol
gruplarma ayrilmistir. Uygulama 6. smf Tiirkge dersi "Sevgi" temasi
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kazanimlar: ile smirlandirilmistir. Drama etkinlikleri "Sevgi" temast
kazanimlar1 dikkate alinarak hazirlanmigtir. Aragtirmada verilerin
toplanmasinda, 6. sif Tiirkge ders kitabindaki "Sevgi" temas:
kazanimlar1 ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi dikkate alinarak
¢oktan se¢meli testler, gozlem formlari, serbest yazma c¢alismasi
degerlendirme formu kullanilmistir. Uygulamadan elde edilen
verilerin analizinde frekans, t testi, Anova istatistik teknikleri
kullanilmis; 6l¢gme araglarmin gelistirilmesinde gegerlik ve giivenirlik
analizleri yapilmistir. Arastirma sonucunda drama yOnteminin
uygulandigt deney grubunun temel dil becerileri (okuma,
dinleme/izleme, konusma, yazma) ve dil bilgisi on test, son test ve
kalicilik testi basari ortalamalarmin geleneksel 6gretim yonteminin
uygulandigr kontrol grubundan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Ayrica, drama yonteminin temel dil becerileri ve dil bilgisi
Ogretiminde geleneksel Ogretime gore basar1 ve hatirda tutma
tizerinde daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Bulgulardan
hareketle konuyla ilgili olarak, okuma, dinleme/izleme, konusma,
yazma ve dil bilgisi alanlarinda hangi drama tekniklerinin daha etkili
olabilecegine dair arastirmalarin yapilmasi dnerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Dinleme, Konusma, Yazma, Dil Bilgisi,
Drama

Giris

Insanin gelisimi yasam boyu devam ettigi gibi egitimi ve
dgrenmeye olan ihtiyaci da devamlilik arz eder. Insanin gelisim
siirecinde belirli donemlerde kazanmasi gereken kritik
beceriler, aliskanliklar ve davranigslar bulunmaktadir. Bu
gerekliliklerin zamaninda kazanilmas: insanin mutlulugunun,
fizyolojik ve psikolojik agidan saghkli yasayabilmesinin
anahtaridir. Bu nedenle egitim siirecinde insanin kazanmasi
gereken beceri ve aligkanliklara onem verilmesi, buna uygun
program, ortam ve yontemlerin kullanilmasi zorunludur.

Ogretimde 6grenciye neyin nasil 6gretilecegi énemli bir
husustur. Egitim ortamlarinda o6grencilere kazandirilmasi
gereken bilgi ve becerilerin miktar1 ve icerigi her gecen giin
degismektedir. Bu nedenle 6gretme bicimi ya da yontemi konu
ve Ogrencilere gore yenilenmeli, zenginlestirilmelidir. Egitim
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sistemlerinde 6grencinin aktif olarak siirece katilmadigi, sadece
bilgi aktarimin ve ezberciligin 6n planda oldugu geleneksel
ogretmen merkezli Ogretim artik birakilmistir. Geleneksel,
belirli kaliplara uygun oOgretimi temele alan yontem ve
teknikler, Ogrencinin bizzat ders siirecine katilmasim
engellediginden oOgretim tek yonlii olmaktaydi. Bu sekilde,
o0grenmenin tam olarak gerceklesemeyecegi goriilmiis, 6grenci
merkezli, aktif katilimi saglayan, Ogrencinin kendi ¢O6ziim
onerileri ile konuyu kavradig1 strateji ve yontemler egitim ve
ogretim ortamlarinda kullanilmaya baglanmistir. Drama da bu
tiir yaratici, aktif, yaparak-yasayarak ogrenmeyi saglayan bir
Ogretim araci olarak egitim siirecinde yerini almustir.

Drama bir¢ok alanda kullarulabilen bir 6gretim
yontemidir. Dil, tarih, cografya, matematik, psikoloji, sosyoloji,
politika iletisim gibi ¢cok genis bir uygulama alanina sahiptir.
Egitimde drama, yasamin gercekliginden yola ¢ikarak, insanin
bagkalarmin goziiyle olaylar1 degerlendirmesi ve kendisini
gelistirmesi, egitim ve Ogretim siirecinde aktif rol almasi,
kendisini rahatca ifade edebilmesi, yaratici olmasi, yasamu
kolayca algilamasi, arastirma istek ve duygusunun gelismesi,
bireyin 6grenme istegini artirmasi 6zelliklerine sahip bir egitim
bicimidir (Giineysu, 1991: 85). Drama, estetik kaygi ve sanat
kaygis1 acisindan bir alan veya disiplin, 6gretim agisindan
distiniildiiglinde ise bir yOntem olarak karsimiza g¢ikar.
Diinyada 6gretim programlarinda bir yontem veya egitim alani
olarak kabul edilen drama iilkemizde son yillarda Ogretim
programlarinda bir yontem olarak kullanilmaya baglanmustir.
Egitimdeki yeni yaklagimlar, Ogretmenlerle &grenciler
arasimndaki karsilikli iliskilerde, problem ¢6zme siirecindeki
asamalar1 gerceklestirdigi ve elestirel diistinmeyi sagladig1 igin
dramay1 onemli gormektedir (Philbin ve Myers, 1991:180'den
akt. Ustiindag, 1994:9).

Egitimde drama siirecinde birey, giinliik hayatin hemen
her aminda ne sekilde iletisime gecebilecegini, 6rnek olay ve
durumlarda yasar ve 6grenir. Drama yontemi ile islenen derste
ogrenci farkli rollere girerken, dogaclama yollarla duygu,
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diistince ve isteklerini disa vururken konusma, dinleme,
okudugunu anlama ve yazili iletisim becerilerini gelistirebilir.

Drama, katilimciya/6grenciye farkli gercek veya kurmaca
rollere girerek farkli sosyal durumlarda ve problemler
karsisinda nasil davranilacagina dair beceri ve aliskanliklari
kazandiran bir 6rnek canlandirmalar alamdir. Ornek durum ve
problemler bireyin toplumsal yapiy1 ve iligkileri daha iyi
kavramasim saglar. Ayni1 zamanda bireyin sosyal durumlar
karsisinda elestirel ve yaratic1 yaklasimla kendini ifade etme
becerisi kazanmasi yasamu igin ¢ok onemlidir. Drama bireyin
kendisini etkili bicimde ifade etmesi ve bu sekilde karsilastig
durumlara uygun davranmasi iizerine kuruludur. Bu agidan dil
ogretiminde kullanilabilecek etkili bir yontemdir.

Her dil gibi Tiirkgenin 6gretiminde de iletisim icin gerekli
beceri ve aliskanliklarin kazandirilmasi hedeflenir. Bu nedenle,
dil kullanimina dair okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma
becerileri ve dil bilgisi kurallar1 uygulama ve degerlendirme
boyutunda ne kadar iyi kazandirilirsa basar1 o derece artar.

Tiirkge 0gretiminin farklilik gosteren ancak biitiinlesmis
yapisindan dolay1r Ogretim siirecinde degisik yontem ve
tekniklerin ~ kullamilmas1 gereklidir. Kullanilacak 6gretim
yollarinin dil 6gretimi i¢in uygulamali, 6rneklendirmeye dayali
ve farkli durumlara uygun Ogretimi gerceklestirebilmesine
dikkat edilmelidir. Dil becerisi, yasam boyu gereklidir. Bu
nedenle dil 6gretiminde kullanilacak yontem ve tekniklerin de
kalict 6grenmeyi saglayabilmesi sarttir. Ogrencilerin pasif
kaldig1 bir dil 6gretimi diistiniilemeyecegi igin uygulanacak
yontem aktif ve katiima dayali bir O6grenme ortamim
saglayabilmelidir. Tiim bu gereklilikler yaparak-yasayarak
ogrenmeyi  saglayan  dramanin  Tiirke  Ogretiminde
kullannmmin  sebeplerinin  ve  saglayacagi faydalarin
gostergesidir.

[lk ve ortaokul yillarinda biligsel ve sosyal gelisimin yan
sira dil gelisimi de c¢ok hizlidir. Kelime dagaragmnm
zenginlesmesiyle birlikte dil becerilerinin kullanimi da hizla
gelisir. Bu donemde, Ogrenciler kendilerini sosyal, fiziksel,
psikolojik agidan daha iyi tanirlar. Bununla birlikte kendini
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taniyan Ogrenci gevresine kendisini kabul ettirmek, takdir
edilmek ve begenilmek icin farkli sekillerde sosyal ortamlarda
iletisimde bulunur.

Gelisim kuramlarma gore bakildiginda bu doénem
ogrencilerinin bir gecis doneminde olduklar1 goriilmektedir.
Ozellikle dgrencilerin giderek kendilerini bagimsiz hissetmeleri
ve kendi goriis agilarini gelistirmeye baglamalari, okul hayati
bakimindan 6nemli 6zelliklerdir. Bu nedenle bu yas seviyesi
ogrencilerinin her seyden 6nce okula ve derslere baglanmasi
saglanmalidir. Bu durumun gerceklesmesi de ogrencilerin
kendilerini daha rahat hissedebilecegi, kendilerini daha 6zgtirce
ifade edebilecegi, 6grencilerde haz uyandirabilecek ve onlarin
psikososyal gelisim Ozelliklerini kargilayabilecek 6gretim
yontemlerini kullanmay1 gerektirmektedir (Alkan vd. 1995;
Ari, 2005; Erden, 2005; Kaya, 2007; Ozbay, 2003; Senemoglu,
2007; Silber, 1998). Ogrenme kalitesi icin gerekli bu tiir
ozellikleriyle birlikte drama, dil becerisi ve okuma-yazmanin
cok yonlii 6gretiminde giiclii ve etkili bir yontemdir. Drama,
okuma yazma ile birlikte hayal giicii ve yaraticiig
kullandirarak dinlerken ve konusurken bir olaymn ya da metnin
daha kolay c¢Oziimlenmesini ve birlestirilmesini saglar
(Harrison, 1999: 13). Dramay1 kullanarak 6gretmen, "sadece bir
oyun yazarmin degil ayn1 zamanda roman yazar ya da sairin
de eserlerine karst ¢ocugun duyarlilifimi ve begenisini
gelistirir." (McGregor, 1976: 154'ten aktaran Tokgoz, 2004: 69).
Boylece cocukta edebiyat sevgisi, okuma aliskanlig1 ve siir,
sarkilarla sanatsal soyleyis arzusu ve yetenegi giiglenebilir.

Teorik bilgi y1gimindan ziyade becerilerin
kazandirilmasina agirlik veren Tiirkge 6gretimi icin drama gibi
yaparak uygulayarak beceri ve davrams kazandiran bir yontem
gereklidir. Tiirkce oOgretimi tek boyutlu bir alan degildir.
Drama, dinleme, konusma, okuma ve yazma dil becerilerinin
kazanimi ve gelisimine yonelik biitiinlesik uygulamalar iceren
bir Ozelliktedir. "Birbirleriyle dogrudan ve dolayli olarak
iliskiler ag1 icerisinde bulunan bu etkinlikleri iceren 6gretim,
yazim, noktalama ve dil bilgisi ¢alismalariyla da beslenerek
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birbirini biitlinleyen bir anlayisla egitimin degisik asamalarinda
surdiiriiliir." (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997: 132).

Tiirkiye'de Tiirkce Ogretiminde dramanin kullanimi ile
ilgili yapilan uygulamaya dayali arastirmalarda, dramanin
geleneksel olan yontemlere gore dil becerilerini kazandirmada
ve iletisim becerilerini gelistirmede daha etkili oldugu tespit
edilmistir. Koklii (2003) Tiirkce dersinde dinledigini anlama
davranismin kazandirilmasinda drama yonteminin etkililigini
olgmeye yonelik calismasinda, drama yonteminin 6grencinin
dinledigini anlama davranisin1 kazanmasinda daha etkili
oldugunu ve edebi tiirlere yonelik ilgiyi ytikselttigini verilere
dayanarak aciklamistir. Unsal (2005)'n Tiirkge dersinde drama
yonteminin c¢ocuklarinin dil ve anlatim becerilerine katkisini
aragtiran  calismasi, drama yoOnteminin etkin katiim
gerektirdigine deneysel verileri ile 1tk tutmaktadir. Unsal,
Tiirkgenin dort temel dil becerisini gelistirmede dramanin etkili
bir yontem oldugunu ve yontemin sadece dil 6gretiminde degil
hayatin her asamasinda kullanilabilecegini de ifade etmistir.
Cebi (1996) imgesel dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik
calismasinda, imgesel dil ile drama arasinda nasil bir baglanti
kurulabilecegi irdelenmistir. Cebi, arastirmasini lise mezunu ve
OSS’ye hazirlanan bes grup {iizerinde uygulamigtir. Drama
yonteminin imgesel dil becerileri icin gelistirici ve kalicl etkisi
oldugu belirlenmistir. Karateke (2006) ise, yaratici dramanin 6.
smif Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerine olan etkisini
arastiran c¢alismasinda, Antakya ilinde uyguladigr Olgme
araclarinin bulgularina dayanarak drama tekniklerinin orta ve
uzun vadede dil becerilerinin kazandirilmasinda faydal olacagi
sonucuna varmistir. Ergin (2009)'in arastirmasinda da
dramanin noktalama isaretlerinin Ogretiminde o6grencilerin
bagarilarini artirdig1 goriilmiistiir. Bunlarla birlikte Susar
Kirmizi (2008)'nin arastirmasinda dramanin okumaya yonelik
tutum ve okudugunu anlama stratejileri tizerinde etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Aym dogrultuda alanyazinda bulunan
daha birgok Ornek arastirma sonucundan hareketle, dil
ogretiminde etkili oldugu goriilmiis olan dramanin Tiirkce
derslerinde etkili bir sekilde kullanmilmasi gereklidir. Bunun igin
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Tiirkge Ogretmenleri bu yontemi kullanmaya hazir olmal,
miifredat bu uygulamalar1 desteklemeli ve okulun fiziki
imkanlarmin  yeterliligi = saglanmalidir.  Ayrica drama
yonteminin Tiirkce derslerinde kullaniminin ne diizeyde
oldugu, 6gretmenden, 6grenciden, okuldan ve yoneticilerden
kaynaklanan sorunlarin tespit edilip, uygun sartlarin
olusturulmasi ¢ok onemlidir.

Dramanin &grencinin yasama hazirlanmasindaki en
biiyiik faydast onlara iletisimde sagladig1 kolayliktir. Ogrenci,
dil 6grenimini ne kadar basarili gergeklestirirse kisisel ve sosyal
ortamlarda da o kadar basarili olabilir. Cilinkii dogru diistintip
yerinde ve zamaminda karar verebilmek dilin kavramlarmi
dogru tanimlamasina baglidir. Son yillarda yapilan akademik
incelemeler, toplumsal projeler, bilimsel toplantilar ve atdlye
caligmalart  dramanin ana dili Ogretimindeki yerini
belirginlestirmistir. Cocukluk doneminde, sembollere anlam
yiikleyerek nesneleri taniyan cocuk icin dili en iyi 6gretme
ortami dogal ortamlardir. Dogal ortamlar igin oyunlar ¢ok
onemlidir. Ogrenci, oyun esnasinda rahat ve iletisime daha
aciktir. Egitimde drama, oyuna benzeyen dogal ortamlar
sunarak dil gelisimi igin cocuga katki saglayabilir.

Tiirkge Ogretmeni alan bilgisini oyunlar i¢cinde uygun
tekniklerle 6grenciye aktarmalidir. Drama eylemi esnasinda
diger alanlarla da iliski kurulmalidir. S6zlii anlatima dikkat
edilmeli, gerekirse ses ¢alismalarina (sosyal oyunlarla) zaman
ayrilmalidir. Tiirkge Ogretmeni, bir lider olarak drama
calismasinda siirece 6nem vermeli, 6grencilerin oyunlarla ilgili
diisiincelerine ve elestirilerine de deger vermelidir. "Ogretmen
drama ile dil kullanim modellerini 6grenciye kendi tercihleri ile
sunar. Konugsma ve dinleme etkinlikleri ile agik, hassas,
yansitici, destekleyici, dikkatli, katilimci, kolektif, yaratici
dinleme sekilleri kazandirilabilir." (Prendiville ve Toye, 2007:
46). Bu bir oyunla, dogaglama diyalogla, goriintiiden hareketle,
seslerle, kukla, maket ve modeller ile saglanabilir. Dramanin bir
Ogretim araci olarak kullamimi, 6grencinin 6grendiklerini akil,
tecriibe ve yaraticilik siizgecinden gegirmesine hizmet eder. Bu
sekilde, Ogrenilenler  O6grenenin  kendi  sozciikleriyle,
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tercihleriyle ve degerlendirmesiyle ifade edilir. Bu 6grenme
biciminin insamin karar ve eylemlerinde katkisinin olacag:
agiktir.

Drama, Tiirk¢e 6gretimine bireyin zihinsel gelisimini de
destekleyen sanat egitimini katabilecek bir yontemdir. Drama
yontemi, ogretim siirecinde bilissel, duyussal ve psikomotor
gelisimi desteleyebilecek bir 06gretim yoludur. Dramanin
Tiirkge 6gretiminde kullanimi, temel dil becerilerini uygulama
diizeyinde birer aliskanlik olarak kazandirirken, 6grencinin
kendini agik ve dogru bir sekilde ifade etmesini, giinliik
yasaminda yazili ve sozlii iletisimin yaminda beden dilini de
etkili kullanmasini saglayabilir. Bu siiregte 6grenci 6rnek yagsam
kesitleri, olaylar ve yaratict sekillerde becerileri yaparak-
yasayarak Ogrenir. Tiirkce Ogretiminde drama yOntemi,
ogrencinin dilini dogru ve etkili kullanma aligkanligin
yasayarak kazandirmasindan dolay:r orgiin ve yaygmn egitim
kademelerinde kullanilmalidir. Bu yontemin 6grencinin yas,
gelisim oOzellikleri ve dersin igerigine uygun tekniklerinin
olmasi, ayrica oyunla desteklenebilmesi dil 6gretimi ve Gzel
olarak da Tiirk¢e 6gretiminde kullaniminin yararli oldugunu
diistindiirmektedir.

Aragtirmanin Amaci

Bahsedilen gerekcelerden hareketle arastirmada, 6. siuf
Tiirkge dersinde temel dil becerileri ve dil bilgisi konularmin
ogretiminde drama yonteminin geleneksel 6gretim yontemine
gore Ogrenci basarisi {izerinde etkisinin olup olmadigimnin
arastirllmasi amaglanmistir. Bu amaca bagli olarak arastirma
stirecinde asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

Drama yonteminin uygulandifi deney ve geleneksel
ogretimin uygulandig1 kontrol grubu arasinda;

1. Okuma becerisi 6n test, son test ve kalialik testi
ortalama puanlarina gore anlamli bir farklilik var midir?

2. Dinleme / Izleme becerisi 6n test, son test ve kalicilik
testi ortalama puanlarma gore anlamli bir farklilik var midir?

3. Konusma becerisi on test, son test ve kalicllik testi
ortalama puanlarina gore anlamli bir farklilik var midir?
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4. Yazma becerisi 6n test, son test ve kalicilik testi
ortalama puanlarina gore anlamli bir farklilik var midir?

5. Dil bilgisi 6n test, son test ve kalicilik testi ortalama
puanlarina gore anlamli bir farklilik var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Aragstirmada deneme modellerinden ©n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bu model 6n
testlerin bulunmasi, gruplarin deney Oncesi benzerlik
derecelerinin bilinmesine ve son test sonuglarinin buna gore
diizeltilmesine yardim eder (Karasar, 2000: 97). Deneysel
arastirma modelleri sosyal alanlarda ozellikle de egitim
alaninda siklikla kullanilan modellerdendir. Deneysel desenler,
degiskenler arasindaki neden-sonug iligkilerini kesfetmeyi
amaclayan arastirma desenleridir. Bunun igin arastirma
durumlar1 ya da ortamlari olusturulur. Deneysel arastirma
yontemlerine ihtiya¢ duyulmasimin temel sebebi olarak
herhangi bir "sey"in (yeni bir strateji, yontem vb.) etkililigini
belirlemek ve bununla ilgili 6nerilerde bulunmak gosterilebilir
(Arikan, 2005; Biiytikoztiirk, 2001; Ekiz, 2003). Bu desende,
"arastirma yapilacak gruplar deney ve kontrol grubu olarak
ikiye ayrilir. Bu gruplara baslangicta 6n test ve arastirma stireci
sonunda son test uygulamir ve gruplara ait veriler aradaki
farklara bakilarak sonuglara ulagilir.” (Ekiz, 2003: 100; Creswell,
2003: 167).

Uygulama Son Kalicilik

On Test
Siireci Test Testi

Kisisel Bilgi Formu (KBF)

5 Okuma Basar1 Testi (OBT) 'g gg? gg};
-E Dil Bilgisi Bagar1 Testi k=

O (DBT) S DBT  DBT
& s  DGF DGF
& Dinleme Becerileri = KO KOE
S Gozlem Formu (DGF) S

a A YDF  YDF

Konugma Becerileri

462



Maden & Ding

Gozlem Formu(KGF) £ KBF KBF

2 Yazma Caligmasi ve Deg,. b OBT  OBT
Y

g Formu(YDF) 2z DBT  DBT

o % 2  DGF  DGF

£ 2%  KGF KGF

S g YDF  YDF
» ©
Q

Sekil 1. Her iki gruba siire¢ boyunca yapilan uygulamalar

Sekil'den goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinda
yapilacak faaliyetler arastirmaci tarafindan ilgili yontemlere
gore, her iki grubun dersine giren Tiirkce Ogretmeni ile
gortsiilerek hazirlanmis ve 7 hafta siiresince uygulanmstir.

Deney grubuna yonelik islemler:

[Ik asamada deneyin yiiriitiilecegi 6. siuf Tiirkge dersi
Sevgi temasi ve ders kitaplarindaki metinler ve etkinlikler
belirlenmistir. Temel dil becerilerine ve dil bilgisine yonelik
etkinlikler becerilerin kazanilmasini, smif iginde bireysel ve is
birlikli ¢6ziimleri, eglenerek, yaparak, 6rneklendirerek 6grenme
durumlarin, yaratici ve 6zgiir davrarnus imkanlarini 6grencilere
sunarak, konunun uygulanarak edinilmesini ve kalic1 olmasinm
saglayacak bir simf ortami hazirlanmistir. Deney grubunda
Tiirkge okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma ve dil bilgisi
temel dil becerilerinin Ogretimine ve bu becerilere ait
kazanimlarin  edinilmesine  yonelik drama etkinlikleri
gelistirilmistir.

Aragtirma kapsamina uygun olarak deney grubunda
asagidaki asamalar izlenmistir.

v Kisisel Bilgi Formu ve 6n test uygulanmustir.

v Ogrencilerle tanisma ve deney siireci hakkinda
bilgilendirme yapilmistir.

v Ogrenciler ile yapilacak drama etkinliklerinin ders
icindeki siras1 6grencilerle belirlenmistir.

v 6. simf Tiirkce dersinde Sevgi temasinda yer alan
metinlerde bes temel dil becerisi icin gelistirilen drama
etkinlikleri uygulanmustir. Ancak dinleme drama etkinligi
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sadece dinleme 6rnek metninde birka¢ kez uygulanmistir. Dil
bilgisi etkinligi de temanin sonunda birka¢ kez tiim grupla
uygulanmistir.

v’ Bazi metinlerde yer alan konu igeriklerinin
ogretiminde drama etkinliklerinin  yeterli olmayacag1
distiniilerek aragtirmaci tarafindan diger 6gretim yontem ve
teknikleri araciligiyla konularla ilgili teorik  gecisler
saglanmistir.

Okuma becerisi igin "Dedektif Okurlar" (Simsek, 2010);
dinleme becerisi i¢in "Hayal mi Gergek mi?"; konusma becerisi
icin "Konus Bakalim"; yazma becerisi i¢in "Torbadan Cikan
Hikaye" (Simsek, 2007) ve dil bilgisi i¢in "Eklenebilir miyim?"
drama etkinlikleri kullanilmustir.

Drama etkinliklerinin uygulanmasinda ¢esitli drama
teknikleri kullanilmistir. Drama etkinliklerinin uygulanmasi
drama tekniklerinin yani sira diger 6gretim tekniklerinden
(Soru cevap, beyin firtinasi, ornek olay vb. ve bazi aktif
ogrenme tekniklerinden [Siz olsaydimiz ne yapardimz?, Kim
oldugunu bul vb.] yararlanilmustir.

Issnma calismalarinda; pandomim, boliinmiis — ekran,
dogaglama, 6gretmenin role girmesi,

Okuma etkinligi icin; dogaclama, boliinmiis ekran, rol
kartlar,

Dinleme etkinligi icin; dykii olusturma, dykii canlandirma,

Konusma etkinligi igin;, dogaclama, serbest kiirsii, olay
canlandirma,

Yazma etkinligi icin; rol icinde yazma, oOykii olusturma,
boliinmiis ekran,

Dil Bilgisi etkinligi icin; rol kartlari, dogaglamadan
yararlanilmisgtur.
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Drama etkinliklerinde kullanilacak gerekli arag-gerecler
(Dedektif mercegi, sapka, torba vb.) arastirmaci tarafindan
smifa getirilmistir.  Belirlenmis temamin metinleri ve
kazanimlar1 drama yonteminin basari ve beceri gelistirme
uygulamalarinda baglayic1 ve destek noktasi olmustur. Ders
kitab1 ve programdaki becerilere ait kazamimlardan hareketle
ders siireci planlanmistir. Tema boyunca tiim temel dil
becerileri icin gelistirilmis drama etkinlikleri birka¢ kez farkl
ogrencilerle yinelendikten sonra son test ve 4 hafta sonra
kalicilik testinin uygulamas: yapilmistir.

Kontrol grubuna yonelik iglemler:

Kontrol grubunda, Tiirkce dersi Ogretim programinin
Oogretim  stirecinde  kullamilmasimi ~ Onerdigi,  Tiirkge
ogretmenlerinin uyguladigr kilavuz kitaptaki etkinlik ve
tekniklerin  kullanilmasini ~ gerektiren geleneksel Ogretim
uygulanmustir. Geleneksel 6gretim yontemi, okullarda yaygin
bir sekilde, bilginin aktarilmasi, kavram, ilke ve genellemelerin
aciklanmasinda  kullamilmaktadir.  Geleneksel — 6gretimde
bilgilerin programa ve kaliplasmus uygulamalara gore
diizenlenmis, siralanmis olmasi gerekmektedir. Genel ilke ve
kavramlar verilir, bilgilerin kazandirilmasi saglanir (Demirel,
2006). Ders kitabindaki Sevgi temas: metinleri okunmus ve
kazanimlarina yonelik etkinliklerle gerekli bilgiler sirasiyla
smifta 6gretilmeye ¢alisilmistir.

Ders kitab1 ve etkinliklerinin disinda Ogretimi
zenginlestirecek ve Ogrencilerin katilimini artiracak herhangi
bir 6gretim materyali kullanilmamistir. Tema boyunca tiim
metin ve etkinlikler arastirmaci tarafindan islendikten sonra
son test ve 4 hafta sonra kalicalik testinin uygulamasi
yapilmstir.

Calisma Gruplarinin Olusturulmasi

Aragtirmanin c¢alisma grubunu, Erzurum ili Yakutiye
ilcesinde bulunan bir okuldan rastgele yontemle belirlenmis 63
6. smif Ogrencisinden olusmaktadir. Calisma gruplarinin

olusturulmasinda grup eslestirme teknigi kullanilmistir. Bu
teknikte ilgili degiskenlere ait grup ortalamalar1 dikkate
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almarak iki grup olusturulur (Biytikoztirk, 2001: 24). Her iki
okulda drama yontemi ile Tiirkce dersinin islenecegi bir deney
ve geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi bir kontrol
grubu olusturulmustur. Arastirma i¢in hazirlanan bilgi formu
ve 0lgme araglar on test olarak ¢alisma grubuna uygulanmistir.
Bu uygulamalardan sonra calisma grubundaki 6grencilerin 6n
test bagar1 ortalamalart ve bir onceki karne notlar1 belirlenmis
ve listelenmistir. Basar1 on test ortalamalar1 ve karne notlari
SPSS programi aracili§iyla analiz edilmistir. Yapilan bagimsiz
orneklemler t testi sonucunda gruplar arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 gorilmiistiir.

Tablo 1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve karne
notlarina iligkin t testi degerleri

n X SS t P

" Deney 33 6,273 2,253
OBT On test 0,725 0,471
Kontrol 30 6,700 2,423

" Deney 33 2,242 1,392
DBT On test 1,602 0,114
Kontrol 30 2,866 1,696

" Deney 33 1,558 ,138
DGF On test 0,553 0,583
Kontrol 30 1,538 ,141

" Deney 33 1,561 ,174
KGF On test 0,979 0,331
Kontrol 30 1,516 ,193

. Deney 33 20,090 6,834
YDF On test 0,593 0,555
Kontrol 30 21,100 6,635

Deney 33 3,667 1,080
Karne Notu 0,885 0,380
Kontrol 30 3,433 1,006

Tablo incelendiginde, deney ve kontrol gruplari arasinda

on test ve karne notu ortalamalarina gore istatistiksel acidan
anlamli fark olmadigl goriilmiistiir. Bu analizlerden sonra
smiflardan biri deney (n=33) digeri ise kontrol (n=30) olarak
rastgele belirlenmistir. Deney grubunda 17 erkek, 16 kiz ve
kontrol grubunda ise 16 erkek, 14 kiz 6grenci bulunmaktadir.

Veri Toplama Araglar
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Kigisel bilgi formu

Calisma grubunu olusturan Ogrencilerin cinsiyet,
sosyoekonomik durum ve karne notu ortalamas: gibi
Ozelliklerini belirlemek amaciyla hazirlanmis olan form,
uygulama Oncesinde kullanilmugtir. Calisma  grubunun
ozelliklerini belirleyerek deney siirecini baglatmanin siireci
olumlu yonde etkileyecegi gerceginden hareketle bu form
aragtirmacilar tarafindan hazirlanmistir.

Okuma bagart testi (OBT)

Okuma becerisindeki basari, c¢oktan seg¢meli test ile
Olciilmeye calisilmistir. Okuma Basari Testi arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Ge¢mis yillardaki OKS, SBS ve 0zel
okul sinavlarinda ¢ikmig Tiirkce dersi sorulari arasindan
Tiirkge dersi 6gretim programindaki kazanimlara uygun olarak
okumaya yonelik 20 soru belirlenmistir. Okuma Basar1 Testi
kapsam gecerliligi 4 konu alan uzmani ve uygulama
okullarindaki 3 Tiirk¢e Ogretmeni tarafindan denetlenmis ve
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Okuma basar1 testi 15 soru
olarak uygulanmgtir.

Dil Bilgisi basar: testi (DBT)

Dil bilgisi basarisi, ¢oktan seg¢meli test ile Olgiilmeye
calislmistir. Dil Bilgisi Basar1 Testi arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Gegmis yillardaki OKS, SBS ve 06zel okul
sinavlarinda ¢ikmigs Tiirkge dersi sorulari arasindan Tiirkge
dersi Ogretim programindaki kazanimlara uygun olarak dil
bilgisine yonelik 20 soru belirlenmistir. Dil Bilgisi Basar1 Testi
kapsam gecerliligi konu alan uzmanlar1 (n=4) ve uygulama
okullarindaki ~ Tiirkce  Ogretmenleri  (n=3) tarafindan
denetlenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Dil bilgisi
basari testi 10 soru olarak uygulanmistir.

Hazirlanan OBT ve DBT daha once ortaokul 6. sinf
ogrencileri tizerinde uygulanmistir. OBT ve DBT 25 soru
halinde uygulanmistir. Yapilan analiz sonunda 25 soruluk
testte bulunan madde giigliik diizeylerinin 0,12 ile 0,88 arasinda
heterojen bir yapiya sahip oldugu ve buna ek olarak testin
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ortalama giicliigiiniin 0,476 diizeyinde oldugu goriilmiis, basari
testinin glivenirlik i¢ tutarlik katsayist Kuder Richardson (KR-
20) formdilii ile 0,76 olarak hesaplanmustir.

Dinlemellzleme becerisi gozlem formu (DGF)

Dinleme/izleme becerisindeki basari, arastirmacilar
tarafindan hazirlanmis yapilandirilmis gozlem formlar: ile
Olctilmeye calisilmistir. Gozlem formu maddeleri Tiirkge dersi
O0gretim programindaki dinleme/izleme kazanimlarindan
secilmistir. Kazanimlarin se¢iminde biligsel, sosyal ve
uygulama boyutlarinin varligimma dikkat edilmistir. Alan
uzmanlariin goriislerinden hareket edilerek bazi degisiklikler
yapimistir. Hazirlanan yapilandirilmis (15 maddelik) gozlem
formundaki her bir madde Evet[3], Bazen[2], Hayir[1] seklinde
puanlandirilmustir.

Hazirlanan Dinleme/izleme Gozlem Formu daha 6nce
ilkogretim Ogrencileri {izerinde iki Tiirkce Ogretmeni
araciligiyla uygulanmistir. Bu uygulamalardan elde edilen
veriler analiz edilmis ve gozlemciler arasi giivenirlik katsayisi
(Cronbach Alpha) 0,81 olarak tespit edilmistir. Uygulama
siirecinde yapilan dinleme becerisine yonelik gozlem verilerine
ait giivenirlik katsaymmn ise 0,85 oldugu belirlenmistir. On
uygulamadan elde edilen gozlem verileri arasindaki korelasyon
degerleri incelendiginde farkli iki gozlemci tarafindan toplanan
verilere ait ortalamalar arasinda pozitif yonde ve anlamli bir
iliskinin oldugu tespit edilmistir (r= 0,545; p< 0,05).

Bu bulgulardan hareketle ayrni becerileri gozleyen
gozlemcilerin elde ettikleri veriler arasinda tutarlilik oldugu ve
gozlem formunun giivenilir oldugu sdylenebilir.

Uygulayan 0Ogretmenlerin  goriislerinden  hareketle
maddelerde bir degisiklige gidilmemistir.

Konugma becerisi gozlem formu (KGF)

Konugma becerisindeki basari, arastirmacilar tarafindan
hazirlanmis yapilandirilmis  gozlem formu ile Olgiilmeye
calistlmistir. Gozlem formu maddeleri Tiirkge dersi Ogretim
programindaki ~ konusma  kazanimlarindan  secilmistir.
Kazanimlarin  seciminde bilissel, sosyal ve uygulama
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boyutlarimin varhigmna dikkat edilmistir. Alan uzmanlarinin
goriislerinden hareket edilerek baz1 degisiklikler yapilmustir.
Hazirlanan yapilandirilmis (33 maddelik) gozlem formundaki
her bir madde Evet[3], Bazen[2], Hayir[1l] seklinde
puanlandirilmustir.

Hazirlanan Konusma Gozlem Formu daha o©nce
ilkogretim 6grencileri tizerinde iki ders 6gretmeni araciliiyla
uygulanmistir. Bu uygulamalardan elde edilen veriler analiz
edilmis ve gozlemciler arasi giivenirlik katsayis1 (Cronbach
Alpha) 0,79 olarak tespit edilmistir. Uygulama siirecinde yapilan
dinleme becerisine yonelik gozlem verilerine ait giivenirlik
katsaymnin ise 0,89 oldugu belirlenmistir. On uygulamadan elde
edilen gozlem verileri arasindaki korelasyon degerleri
incelendiginde farkli iki gozlemci tarafindan toplanan verilere
ait ortalamalar arasinda pozitif yonde ve anlaml bir iliskinin
oldugu tespit edilmistir (r=0,743; p<0,05).

Bu bulgulardan hareketle ayni becerileri gozleyen farkli
gozlemcilerin elde ettikleri veriler arasinda tutarlilik oldugu ve
gozlem formunun giivenilir oldugu soylenebilir. Uygulayan
ogretmenlerin goriislerinden hareketle maddelerde degisiklige
gidilmemistir.

Yazili anlatim degerlendirme formu (YDF)

Yazma becerisindeki basari, hikaye tamamlama seklinde
yapilan serbest yazma c¢alismasi ile Ol¢iilmeye calisilmistir.
Serbest yazma c¢alismasi triinlerini degerlendirmek igin
arastirmacilar tarafindan Yazili Anlatimi Degerlendirme Formu
gelistirilmistir. Degerlendirme formunu gelistirme asamasinda
Tiirkge dersi Ogretim  programindaki yazma becerisi
kazanimlar ile Yazili Anlatimi Degerlendirme Formu (MEB,
2006: 236) ve alanyazindaki calismalar dikkate alinmustir.
Degerlendirme formundaki Ol¢me maddeleri igin alan
uzmanlarinin (n=4) ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin (n=3) goriislerine
basvurulmustur. Kapsam gecerliligi bu sekilde saglanmis olan
degerlendirme formu ve madde not degerleri, Tiirkce egitimi
uzmanlari (n=4) tarafindan incelenmis ve bazi1 degisiklikler
neticesinde son hali verilmistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada, uygulama oncesinde 6grencilere ait cinsiyet
ve diger Ozellikleri belirlemek amaciyla Kisisel Bilgi Formu
kullanilmistir. Uygulamanin ilk haftasinda hazirlanmis olan
OBT, DBT, YDF deney ve kontrol grubuna on test olarak
uygulanmustir. Bu asamada Ogrencilerin not kaygilarinin
olmamasina ve birbirlerinden etkilenmemelerine dikkat
edilmistir. Yazma becerisine yonelik basarmin tespitinde
serbest yazma etkinligi kullanilmig, YDF ile 6grencilerin yazma
diriinleri degerlendirilmistir.

Tiirkge temel dil becerilerinden olan dinleme/izleme ve
konusma becerilerine yonelik Ogretim siirecinde bagarimin
Ol¢lilmesinde gozlem formlarimin kullamilmasimin diger test
tiirlerine gore kullanisli olacag1 diisiiniilmiistiir. Bu amagla
ortaokul 6. sinif 6grencilerin dinleme ve konusma becerileri ile
ilgili davramglarinin gozlenme siirecinde Katilimcr olunmayan
gozlem yaklasimindan hareketle katilmci olarak goézlemci
roliinii tistlenen Tiirkce 6gretmeninden yararlanulmistir. Bu tiir
gozlemler, daha ¢ok kiiltiir {izerine yapilacak ¢alismalarda dil,
adet, gelenek-gorenek ve yazili-yazisiz kurallar1 aragtirmak igin
kullanilir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2009:  148). Buradan
hareketle katilimcr olunmadan siirece katilarak gozlem yapma
yaklagimi, dil alaniyla ilgili arastirmalarda dilin kullanimini ve
cesitli acilardan farklilik gosteren dil tirtinlerini (sozlii dil)
arastirmada etkili bir yontem olarak goriilebilir.

Katilimcar olarak gozlem siirecine dahil olan gozlemci
(Tirkge dersi Ogretmeni), gozlem yapilan ortama katilmistir.
Aragtirmaci  deney ve kontrol gruplarindaki Ogretim
uygulamalarmi yaparken siirece etki etmeden gozlemlerini
yapmus ve elindeki yapilandirilmis formlara kayit etmistir.
Ogrencilerin  dogal davranmalarini  engellememek igin
gozlemcilerin gozlem verilerini kaydederken dikkat cekmeden
islemlerini yapmalar1 istenmistir.

Uygulama oncesinde (6n test kapsaminda), uygulama
sonunda (6. ve 7. hafta son test kapsaminda) ve uygulamadan 4
hafta sonra kalicilik testi icin katilimcr gozlemcilerin gozlem
verilerini  yapilandirilmis  gozlem formlarina isaretlemesi
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saglanmistir. Katilmcr gozlemci olarak uygulama siirecine
katilan Tiirkce Ogretmeni, ortama dahil olmus, arastirmaci
tarafindan uygulamalar yapilirken go6zlemlerini aminda
yapilandirilmis formlara her 6grenci igin ayr1 ayr kodlamustir.
Katilima gozlemci olarak dikkat edilmesi gereken; gozlemcinin
gruba dahil olmasi, bilgi toplamasi, gozlenen bilgi ve becerileri
kodlamas1 gibi hususlarla ilgili Tiirkce dersi 6gretmenine
arastirmaci tarafindan bilgi verilmistir. Gozlemci olarak
uygulamalara katilan Tiirkce dersi 6gretmenine hangi grubun
deney ve hangi grubun kontrol olarak ayrildig1 hakkinda
gozlem siirecinin objektifligini etkilememesi igin bilgi
verilmemistir.

Deney ve kontrol grubundaki tiim wuygulamalar
bitirildikten sonra, uygulamanin 6. ve 7. haftasinda OBT, DBT,
DGF, KGF ve YDF son olarak ogrencilere haber vermeden
uygulanmustir. Uygulamadan 4 hafta sonra deney ve kontrol
gruplarina kalialik testi uygulanmustir. OBT ve DBT'de her
soru 1 puan olarak degerlendirilmistir. YDF'de ise
degerlendirme 100 puan {izerinden yapilmustir.

Elde edilen veriler, SPSS 11.5 istatistik paket programina
girilmis ve analizleri yapilmistir. Elde edilen verilerin
analizinde farkli istatistiksel teknikler kullanilmistir.

Coktan secmeli test puanlarinda dogru cevap verilen her
bir madde (1), gozlem formlarindaki veriler minimum 1-
maksimum 3 araliinda puanlandirilmig ve her bir 6grencinin
toplam puani elde edilmistir.

Deney ve kontrol gruplar arasinda basar1 ve karne notu
acisindan  farkliigin  olup olmadigimi belirlemek amaciyla
bagimsiz 6rneklemler t testi teknigi kullanilmustir. Deney ve
kontrol gruplar1 arasinda on test, son test ve kalicilik testi
sonuglarma gore anlaml bir farklilik olup olmadig1 belirlenmek
istenmistir. Bu amagla Olgtimlerde gruplarin kendi igindeki
degisim farkliliklarini gérmek igin Iligkili Orneklemler Igin Tek
Faktorlii Anova ve gruplar arasindaki degisim farkliliklarmi
ayn1 anda gormek igin Karigik Ol¢iimler I¢in Iki Faktorlii Anova
teknikleri kullanilmistir.
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Bulgular

Bu boliimde, arastrma amacina bagh olarak alt
problemlerle ilgili elde edilen verilere iliskin analiz sonuglar
tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmustir.

Deney ve kontrol gruplarimin okuma becerisine yinelik
bulgular

Tablo 2. Deney-kontrol grubu OBT ortalama ve standart sapma
degerleri
On test Son test Kalicilik

n X SS X SS X SS
Deney 33 6,27 2,254 12,66 1,963 10,61 1,952

(% 41y (% 85)° (%71)
Kontrol = 670 2423 11,23 2,011 8,70 2,070
(%A45)° (%74)° (%59)*

* Mutlak basari1 diizeyi= Ortalama / alnabilecek en yiiksek puan.

Tablo 2'de goriildiigii gibi drama yonteminin kullanildig:
deney grubunun OBT 6n test aritmetik ortalamas X = 6,27 iken,
son testte X = 12,66'ya yiikselmis ve kalicilik testinde ise X =
10,61 olarak hesaplanmustir. Geleneksel 6gretim metodunun
uygulandigl kontrol grubunun ortalama puanlar ise sirasiyla
X=6,70-11,23-8,70'tir. Bu bulgulara gore hem deney hem de
kontrol grubundaki o6grencilerin ortalama puanlarinda artis
oldugu goriilmektedir. Mutlak basar1 diizeyleri agisindan
degerlendirildiginde deney grubundaki o6grencilerin 6n test
sonuglarma gore hedefin % 41'ine sahip olduklari, son testte bu
oranin % 85'e ylikseldigi ve kalicilik testinde ise % 71'e diistiigii
goriilmektedir. Kontrol grubundaki ogrencilerin 6n test
sonuglarma gore hedefin % 45'ine, son test sonuglarma gore
%74tne ve kalicilik testi sonuglarina gore hedefin % 59una
ulastiklar1 belirlenmistir.

Tablo 3. Deney grubu OBT 6n-son ve kalicilik testleri ANOVA
sonugclar1
Varyansin Anlaml

Kaynag KT sd KO F P Fark
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Denekler 1-2,1-3
183,394 32 5731
arasi
Ol¢ciim (On- 2.3
Son - 702,970 2 351,485 100,261 ,000
Kalicilik)
Hata 224364 64 3,506

Toplam 1110,728 98

Tablo 3'teki veriler incelendiginde deney grubunun
uygulama Oncesi ve sonrast OBT on test, son test ve kalicilik
testi sonuglar1 arasmnda anlamli bir farkliligin oldugu (Fe,
64=100,261, p<0.01) goriilmektedir. On, son ve kalicilik 6lciimleri
arasindaki farkin hangi 6lciimler arasinda oldugu tespit etmek
amactyla yapilan (Post-Hoc Bonferroni) ¢oklu karsilastirma
analizi sonucunda 6n test, son test ve kalialik ortalamalar
arasinda anlamli bir farklihigin oldugu belirlenmistir (p<0.01).

Bu bulgu, drama yonteminin deney grubundaki
ogrencilerin okuma veya okudugunu anlama basarilar
tizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Bulgulardan
hareketle drama yonteminin kullaruldigi deney grubundaki
ogrencilerin de okuma becerisine yonelik uygulamalarda
bagarili olduklar1 ve O&grenilen bilgilerin unutulmadig:
soylenebilir.

Tablo 4. Kontrol grubu OBT 6n-son ve kaliclik testleri ANOVA

sonugclar1
Varyansvm KT sd KO F p Anlaml1
Kaynag Fark
Denekler 1-2,1-3

334,989 29 11,551
arasi

Olciim (On- 2-3
Son-Kalicilik) 309,689 2 154,844 116,670 ,000

Hata 76,978 58 1,327
Toplam 721,656 98

Tablo 4'teki veriler incelendiginde, kontrol grubunun
uygulama Oncesi ve sonrast OBT on test, son test ve kalicilik
testi sonuglar1 arasmnda anlamli bir farkliligin oldugu (Fe,
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5=116,6670, p<0.01 goriilmektedir. On, son ve kalicalik
Ol¢timleri arasindaki farkin hangi olgtimler arasinda oldugu
tespit etmek amaciyla yapilan (Post-Hoc Bonferroni) coklu
karsilastirma analizi sonucunda on test, son test ve kalicilik
ortalamalar1 arasmnda anlamli  bir farkliligin  oldugu
belirlenmistir (p<0.01).

Bu bulgu, geleneksel Ogretim yonteminin kontrol
grubundaki Ogrencilerin okuma veya okudugunu anlama
basarilari {izerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Tablo 5. Deney ve kontrol grubu OBT ANOVA sonuglari

Varyansin KT sd KO F p
Kaynag
Denekler arasi 562,804 62
Grup
(Drama- 44,421 1 44421 5227 ,026
Geleneksel)
Hata 518,383 61 8,399
Denekler igi 1295,272 126
Ol¢iim
(On-Son-Kalicilik) 946,108 2 473,054 191,519 ,000
Grup*6lgiim 47,823 2 23911 9,681 ,000
Hata 301,341 122 2,470
Toplam 1858,076 188

Tablo 5'teki veriler incelendiginde, deney ve kontrol
grubunun uygulama 6ncesi ve sonrast OBT on test, son test ve
kalicilik testi sonuglari arasinda anlamli bir farklihigin oldugu
(Fa, 61=5,227, p<0.05) goriilmektedir. Bu bulgu, deney ve kontrol
gruplarinda bulunan 6grencilerin ortalama puanlarmin 6lgiim
ayrimi  (uygulama Oncesi ve sonrasi) yapilmaksizin
farklilastigini gostermektedir. Tabloda 6l¢iim temel etkisi ile
ilgili olarak, grup ayrimi yapmaksizin (deney-kontrol),
arastirmada yer alan Ogrencilerin deney Oncesi ve sonrasi
ortalama puanlar1 arasinda anlamli farkin oldugu da
gortilmektedir (F 122 = 191,519, p<0.05).
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Tabloda farkli gruplarda olma ve farkli zamanlardaki
Ol¢limii gosteren faktorlerin Ogrencilerin ortalama puanlari
tizerindeki ortak etkisi agisindan da anlamli bir iliskinin oldugu
tespit edilmistir (Fe, 122= 9,681, p<0.05).

Bu bulgu, drama yonteminin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin ortalama puanlarindaki degisimlerin,
geleneksel  Ogretimin  kullanildigi  kontrol — grubundaki
ogrencilerin ortalama puanlarindaki degisimlerden farkl
oldugunu gostermektedir. Bagka bir ifade ile deney ve kontrol
grubundaki ~ Ogrencilerin  ortalama puanlari, kullamlan
yontemlere ve yapilan uygulamalara gore anlamli farklilik
gostermektedir. Bulgulardan hareketle deney grubunda
uygulanan drama yonteminin kontrol grubunda uygulanan
geleneksel 6gretim metoduna gore okuma basarisi iizerinde
daha etkili oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarmmn dinlemel/izleme becerisine

yonelik bulgular
Tablo 6. Deney-kontrol grubu DGF ortalama ve standart sapma
degerleri
On test Son test Kalicilik
n X S.s. X S.s. X S.s.
Deney 33 1,55 0,141 2,79 0,090 2,50 0,117
(% 51) (% 93)" (% 83)"
Kontrol 30 1,53 0,138 2,08 0,511 1,75 0,366
(% 51)" (% 63)" (% 58)*

* Mutlak bagar1 diizeyi= ortalama / alinabilecek en yiiksek puan.

Tablo 6'da goriildiigii gibi drama yonteminin kullanildig:
deney grubunun DGF 6n test aritmetik ortalamas1 X = 1,55 iken,
son testte X =2,79'a yiikselmis ve kalicilik testinde ise X = 2,50
olarak hesaplanmistir.  Geleneksel Ogretim metodunun
uygulandigl kontrol grubunun ortalama puanlar ise sirasiyla
X=1,53-2,08-1,75'tir. Bu bulgulara gore hem deney hem de
kontrol grubundaki 6grencilerin ortalama puanlarinda artis
oldugu goriilmektedir. Mutlak bagsar1 diizeyleri agisindan
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degerlendirildiginde deney grubundaki o6grencilerin 6n test
sonuglarma gore hedefin % 51'ine sahip olduklari, son testte bu
oranin % 93'e ylikseldigi ve kalicilik testinde ise % 83'e diistiigii
goriilmektedir. Kontrol grubundaki ogrencilerin 6n test
sonuglarma gore hedefin % 51'ine, son test sonuglarma gore %
% 63lne ve kalicilik testi sonuglarma gore hedefin % 58'ine
ulastiklar1 belirlenmistir.

Tablo 7. Deney grubu DGF 6n-son ve kalicilik testleri ANOVA

sonuglari
Varyansin Anlaml1
KT d K F

Kaynag: S o p Fark

Denekler arasi 562 32 018 12,13
Ol¢iim (On-Son- .3
Kalicilik) 27,703 2 13,852 1,149 ,000
Hata 772 64 012
Toplam 29,037 98

Tablo 7'deki veriler incelendiginde, deney grubunun
uygulama 6ncesi ve sonrast DGF 6n test, son test ve kalicilik
testi sonuglar1 arasmnda anlamli bir farkliligin oldugu (Fe,
s0=1,149, p<0.01) goriilmektedir. On, son ve kalialik Olctimleri
arasindaki farkin hangi 6lciimler arasinda oldugu tespit etmek
amactyla yapilan (Post-Hoc Bonferroni) coklu karsilastirma
analizi sonucunda 6n test, son test ve kalialik ortalamalar
arasinda anlamli bir farklihigin oldugu belirlenmistir (p<0,01).

Bu bulgu, drama yonteminin deney grubundaki
ogrencilerin dinleme becerisi basarilar1 {izerinde etkili
oldugunu gostermektedir.

Tablo 8. Kontrol grubu DGF 6n-son ve kalicilik testleri

ANOVA sonuglar1
Varyansvm KT sd KO F p Anlaml1
Kaynag: Fark
Denekler arasi 8,041 29 277 1-2,1-3
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Ol¢iim (On-Son ”3
Kalicilik) 4319 2 2,159 31,505 ,000
Hata 3975 58 069
Toplam 16,335 89

Tablo 8'deki veriler incelendiginde, kontrol grubunun
uygulama Oncesi ve sonrast DGF 6n test, son test ve kalicilik
testi sonuglar1 arasmnda anlamli bir farkliligin oldugu (Fe,
58=31,505, p<0.01) goriilmektedir. On, son ve kalicilik dlciimleri
arasindaki farkin hangi 6lciimler arasinda oldugu tespit etmek
amactyla yapilan (Post-Hoc Bonferroni) coklu karsilastirma
analizi sonucunda 6n test, son test ve kalialik ortalamalar
arasinda anlamli bir farklihigin oldugu belirlenmistir (p<0.01).

Bu bulgu, geleneksel Ogretim yonteminin kontrol
grubundaki 6grencilerin dinleme becerisi basarilar {izerinde
etkili oldugunu gostermektedir.

Tablo 9. Deney ve kontrol grubu DGF ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynag KT sd KO F p
Denekler arasi 19,814 62
Grup
(Drama-Geleneksel) 11,210 1 11,210 79,477 ,000
Hata 8,604 61 ,141
Denekler igi 35,625 126
. Olgiim 25,396 2 12,698 326,359 ,000
(On-Son-Kalicilik)
Grup*6l¢iim 5,512 2 2,756 70,838 000
Hata 4,747 122,039
Toplam 55,439 188

Tablo 9'daki veriler incelendiginde, deney ve kontrol
grubunun uygulama 6ncesi ve sonrast DGF on test, son test ve
kalicilik testi sonuglar1 arasinda anlamli bir farklihgin oldugu
(Fa, =79,477, p<0.01) goriilmektedir. Bu bulgu, deney ve
kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin ortalama puanlarmnimn
Ol¢im ayrmi (uygulama Oncesi ve sonrasi) yapilmaksizin
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farklilastigini gostermektedir. Tabloda 6l¢iim temel etkisi ile
ilgili olarak, grup ayrimi yapmaksizin (deney-kontrol),
arastirmada yer alan Ogrencilerin deney Oncesi ve sonrasi
ortalama  puanlar1  arasinda anlamh  farkin  oldugu
gortilmektedir (F 122 = 326,359, p<0.01).

Tabloda farkli gruplarda olma ve farkli zamanlardaki
Ol¢limii gosteren faktorlerin Ogrencilerin ortalama puanlari
tizerindeki ortak etkisi agisindan da anlamli bir iliskinin oldugu
tespit edilmistir (Fe 122= 70,838, p<0.01).

Bu bulgu, drama yonteminin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin ortalama puanlarindaki degisimlerin,
geleneksel  Ogretimin  kullanildigi  kontrol — grubundaki
ogrencilerin ortalama puanlarindaki degisimlerden farkl
oldugunu gostermektedir. Bagka bir ifade ile deney ve kontrol
grubundaki  Ogrencilerin  ortalama puanlari, kullamlan
yontemlere ve yapilan uygulamalara gore anlamli farklilik
gostermektedir. Bulgulardan hareketle deney grubunda
uygulanan drama yonteminin kontrol grubunda uygulanan
geleneksel 6gretim metoduna gore dinleme basarisi {izerinde
daha etkili oldugu soylenebilir.

Bulgular 1s1ginda temel dil becerilerinden dinleme/izleme
becerisi basarisinda gercek hayat kesitleriyle uygulamali bir
beceri kazandirmay1 amaclayan drama yonteminin, programin
ve ders kitabmin uygun gordiigli 6gretim anlayisin siirdiiren,
tek yonlii Ogretim siirecinin disma ¢ikmayan geleneksel
ogretim yonteminden etkili oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin konusma becerisine yinelik
bulgular

Tablo 10. Deney-kontrol grubu KGF ortalama ve standart
sapma degerleri

On test Son test Kalicilik
n X SS X SS X SS
Deney 33 1,56 0,174 2,84 0,108 2,34 0,186
(%52)" (% 95)" (% 78)"
Kontrol 1,51 0,193 1,86 0,277 1,64 0,204
(%50) (%62) (% 55)*
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* Mutlak bagari diizeyi= ortalama / alinabilecek en yiiksek puan.

Tablo 10'da gorildigti gibi drama yonteminin
kullanildig1 deney grubunun KGF 6n test aritmetik ortalamasi
X =1,56 iken, son testte X = 2,84'e yiikselmis ve kalicilik testinde
ise X= 234 olarak hesaplanmigtir. Geleneksel o6gretim
metodunun uygulandigr kontrol grubunun ortalama puanlari
ise sirastyla X = 1,51-1,86-1,64'tiir. Bu bulgulara gore hem deney
hem de kontrol grubundaki 6grencilerin ortalama puanlarinda
artig oldugu goriilmektedir. Mutlak basar1 diizeyleri agisindan
degerlendirildiginde deney grubundaki o6grencilerin 6n test
sonuglarma gore hedefin % 52'sine sahip olduklari, son testte
bu oranin % 95'ine yiikseldigi ve kalicilik testinde ise % 78'ine
distiigi goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n
test sonuglarina gore hedefin % 50'sine, son test sonuglarina
gore % 62'sine ve kalicilik testi sonuglarina gore hedefin %55'ine
ulastiklar1 belirlenmistir.

Tablo 11. Deney grubu KGF 6n-son ve kalicilik testleri ANOVA

sonugclar1
Varyansvm KT sd KO F p Anlaml1
Kaynag: Fark
Denekler arasi 1417 32 044 1-2,1-3
Olciim (On-Son 2-3
27,267 2 13,634 842,321 ,000
-Kalicilik)
Hata 1,036 64 016
Toplam 29,72 98

Tablo 11'deki veriler incelendiginde, deney grubunun
uygulama Oncesi ve sonras1t KGF on test, son test ve kalicilik
testi sonuglar1 arasmnda anlamli bir farkliligin oldugu (Fe,
64=842,321, p<0.01) goriilmektedir. On, son ve kalicilik 6lciimleri
arasindaki farkin hangi 6lciimler arasinda oldugu tespit etmek
amactyla yapilan (Post-Hoc Bonferroni) coklu karsilastirma
analizi sonucunda 6n test, son test ve kalialik ortalamalar
arasinda anlamli bir farklihigin oldugu belirlenmistir (p<0,01).

Bu bulgu, drama yonteminin deney grubundaki
Ogrencilerin konusma becerisi basarilar1 {izerinde etkili
oldugunu gostermektedir.
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Tablo 12. Kontrol grubu KGF 6n-son ve kalicilik testleri

ANOVA sonuglar1
Varyansvm KT sd KO F p Anlaml1

Kaynag Fark
Denekler arasi 4023 29 139 1-2,1-3

Olciim 2-3

(On-Son- 1,758 2 ,879 99,863 ,000

Kalicilik)

Hata 511 58,009
Toplam 6,292 89

Tablo 12'deki veriler incelendiginde, kontrol grubunun
uygulama 6ncesi ve sonras1t KGF on test, son test ve kalicilik
testi sonuglar1 arasmnda anlamli bir farkliligin oldugu (Fe,
58=99,863, p<0.01) goriilmektedir. On, son ve kalicilik dlciimleri
arasindaki farkin hangi 6lciimler arasinda oldugu tespit etmek
amactyla yapilan (Post-Hoc Bonferroni) ¢oklu karsilastirma
analizi sonucunda 6n test, son test ve kalialik ortalamalar
arasinda anlamli bir farklihigin oldugu belirlenmistir (p<0.01).

Bu bulgu, geleneksel Ogretim yonteminin kontrol
grubundaki 6grencilerin konusma becerisi basarilari tizerinde
etkili oldugunu gostermektedir.

Tablo 13. Deney ve kontrol grubu KGF ANOVA sonuglari

Varyansin KT sd KO F p
Kaynag
Denekler arasi 21,000 62
Grup
(Drama- 15,560 1 15,560 174,467 ,000
Geleneksel)
Hata 5,440 61 ,089
Denekler igi 29,357 126
~ Olgiim 20,561 2 10,280 811,026 000
(On-Son-Kalicilik)
Grup*6l¢iim 7,250 2 3,625 285969 ,000
Hata 1,546 122,013
Toplam 50,357 188
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Tablo 13'teki veriler incelendiginde, deney ve kontrol
grubunun uygulama oncesi ve sonras1 KGF 6n test, son test ve
kalicilik testi sonuglar1 arasinda anlamli bir farklihgin oldugu
(Fa, 61=174,467, p<0.01) goriilmektedir. Bu bulgu, deney ve
kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin ortalama puanlarmnimn
Ol¢im ayrimi (uygulama Oncesi ve sonrasi) yapilmaksizin
farklilastigini gostermektedir. Tabloda 6l¢iim temel etkisi ile
ilgili olarak, grup ayrimi yapmaksizin (deney-kontrol),
arastirmada yer alan Ogrencilerin deney Oncesi ve sonrasi
ortalama puanlar1 arasinda anlamli farkin oldugu da
gortilmektedir (F 122 = 811,026, p<0.01).

Tabloda farkli gruplarda olma ve farkli zamanlardaki
Ol¢limii gosteren faktorlerin Ogrencilerin ortalama puanlar
tizerindeki ortak etkisi agisindan da anlaml bir iliskin oldugu
tespit edilmistir (Fe, 122= 285,969, p<0.01).

Bu bulgu, drama yonteminin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin ortalama puanlarindaki degisimlerin,
geleneksel ~ Ogretimin  kullanildigi  kontrol — grubundaki
ogrencilerin ortalama puanlarindaki degisimlerden farkl
oldugunu gostermektedir. Bagka bir ifade ile deney ve kontrol
grubundaki  Ogrencilerin  ortalama puanlari, kullamlan
yontemlere ve yapilan uygulamalara gore anlamli farklilik
gostermektedir. Bulgulardan hareketle deney grubunda
uygulanan drama yonteminin kontrol grubunda uygulanan
geleneksel 6gretim metoduna gore konusma basarisi {izerinde
daha etkili oldugu soylenebilir.

Bulgular 1s1ginda temel dil becerilerinden konusma
becerisi basarisinda giinliik yasam icin deneyim kazandiracak
ornek olay ve durumlar aracihifiyla etkili konusma becerisi
kazandirmay1 amaclayan drama yonteminin geleneksel 6gretim
yonteminden etkili oldugu soylenebilir.

Deney wve kontrol gruplarinin yazma becerisine yonelik
bulgular

Tablo 14. Deney-kontrol grubu YDF ortalama ve standart
sapma degerleri
On test Son test Kalicilik
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n ¥ ss X ss X Ss

Deney 53 2009 6834 7479 7920 5857 10,59
(%20)" (%75)" (%57)"

Kontrol 50 2L10 6635 6133 9267 4800 8473
(%21)" (%61)" (%48)*

* Mutlak bagar1 diizeyi= ortalama / alinabilecek en yiiksek puan.

Tablo 14'te goriildiigii gibi drama yonteminin kullanildig:
deney grubunun YDF 6n test aritmetik ortalamasi X = 20,59
iken, son testte X =74,79'a yiikselmis ve kalicilik testinde ise X =
58,57 olarak hesaplanmigtir. Geleneksel 6gretim metodunun
uygulandigl kontrol grubunun ortalama puanlar ise sirasiyla
X =21,10-61,33-48,00'dir. Bu bulgulara gore hem deney hem de
kontrol grubundaki o6grencilerin ortalama puanlarinda artis
oldugu goriilmektedir. Mutlak basar1 diizeyleri agisindan
degerlendirildiginde deney grubundaki o6grencilerin 6n test
sonuglarma gore hedefin % 20'sine sahip olduklari, son testte
bu oranin %75'ine yiikseldigi ve kalicilik testinde ise % 57'sine
distiigi goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n
test sonuglarina gore hedefin %21'ine, son test sonuglarina gore
%61'ine ve kalicilik testi sonuglarina gore hedefin %48'ine
ulastiklar1 belirlenmistir.

Tablo 15. Deney grubu YDF 6n-son ve kalicilik testleri ANOVA

sonugclar1
Varyansvm KT sd KO F p Anlaml1
Kaynag: Fark
Denekler 1-2,1-3

2836,061 32 88,627
arasi

Ol¢iim 2-3
(On-Son- 52092,424 2 26046,212 391,466 ,000
Kalicilik)

Hata 4258242 64 66,535
Toplam  59186,727 98

Tablo 15'teki veriler incelendiginde deney grubunun
uygulama Oncesi ve sonrast YDF 6n test, son test ve kalicilik
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testi sonuglar1 arasmnda anlamli bir farkliligin oldugu (Fe,
64=391,466, p<0.01) goriilmektedir. On, son ve kalicilik 6lciimleri
arasindaki farkin hangi 6lciimler arasinda oldugu tespit etmek
amactyla yapilan (Post-Hoc Bonferroni) coklu karsilastirma
analizi sonucunda 6n test, son test ve kalialik ortalamalar
arasinda anlamli bir farklihigin oldugu belirlenmistir (p<0.01).

Bu bulgu, drama yonteminin deney grubundaki
ogrencilerin yazma becerisi bagarilar: iizerinde etkili oldugunu
gostermektedir.

Tablo 16. Kontrol grubu YDF 6n-son ve kalicilik testleri

ANOVA sonuglar1
Varyansvm KT sd KO F p Anlaml1
Kaynag: Fark
Denekler 1-2,1-3
3551,789 29 122,475
arasi
Ol¢ciim (On- 2-3
Son- 25201,089 2 12600,544 318,088 ,000
Kalicilik)
Hata

2297,578 58 39,613
Toplam 31050,456 89

Tablo 16'daki veriler incelendiginde kontrol grubunun
uygulama 6ncesi ve sonrast YDF 6n test, son test ve kalicilik
testi sonuglar1 arasmnda anlamli bir farkliligin oldugu (Fe,
58=318,088, p<0.01) goriilmektedir. On, son ve kalicilik 6l¢iimleri
arasindaki farkin hangi 6lciimler arasinda oldugu tespit etmek
amactyla yapilan (Post-Hoc Bonferroni) ¢oklu karsilastirma
analizi sonucunda 6n test, son test ve kalialik ortalamalar
arasinda anlamli bir farklihigin oldugu belirlenmistir (p<0.01).

Bu bulgu, geleneksel Ogretim yonteminin kontrol
grubundaki Ogrencilerin yazma becerisi bagarilar1 {izerinde
etkili oldugunu gostermektedir.

Tablo 17. Deney ve kontrol grubu YDF ANOVA sonuglari
Varyansin KT sd KO F p
Kaynag:
Denekler arasi 9163,915 62
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Grup
(Drama- 2776,066 1 2776,066 26,510 ,000
Geleneksel)
Hata 6387,849 61 104,719
Denekler igi 82568,793 126
_ Olgiim 74170,772 2 37085386 690,137 ,000
(On-Son-Kalicilik)
Grup*6l¢iim 1842,201 2 921,100 17,141 ,000
Hata 6555820 122 53,736
Toplam 91732,708 188

Tablo 17'deki veriler incelendiginde, deney ve kontrol
grubunun uygulama Oncesi ve sonras1 YDF on test, son test ve
kalicilik testi sonuglar1 arasinda anlamli bir farklihgin oldugu
(Fa, 6)=26,510, p<0.01) goriilmektedir. Bu bulgu, deney ve
kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin ortalama puanlarmnimn
Ol¢im ayrmi (uygulama Oncesi ve sonrasi) yapilmaksizin
farklilastigini gostermektedir. Tabloda 6l¢iim temel etkisi ile
ilgili olarak, grup ayrimi yapmaksizin (deney-kontrol),
arastirmada yer alan Ogrencilerin deney Oncesi ve sonrasi
ortalama puanlar1 arasinda anlamli farkin oldugu da
gortilmektedir (F 122 = 690,137, p<0.01).

Tabloda farkli gruplarda olma ve farkli zamanlardaki
ol¢limii gosteren faktorlerin Ogrencilerin ortalama puanlari
tizerindeki ortak etkisi agisindan da anlaml bir iliskin oldugu
tespit edilmistir (Fe 122= 17,141, p<0.01).

Bu bulgu, drama yonteminin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin ortalama puanlarindaki degisimlerin,
geleneksel  Ogretimin  kullanildigi  kontrol — grubundaki
ogrencilerin ortalama puanlarindaki degisimlerden farkl
oldugunu gostermektedir. Bagka bir ifade ile deney ve kontrol
grubundaki  Ogrencilerin  ortalama puanlari, kullamlan
yontemlere ve yapilan uygulamalara gore anlamli farklilik
gostermektedir. Bulgulardan hareketle deney grubunda
uygulanan drama yonteminin kontrol grubunda uygulanan
geleneksel 6gretim metoduna gore yazma basarisi iizerinde
daha etkili oldugu soylenebilir.
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Bulgular 1s181inda temel dil becerilerinden yazma becerisi
bagarisinda 6grencilere goniillii olarak katilacaklar1 dogal bir
o0grenme, ayni zamanda eglenerek 6grenme ortami saglayan
drama yonteminin geleneksel Ogretim yonteminden etkili
oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarimin dil bilgisi basarilarina yonelik
bulgular

Tablo 18. Deney-kontrol grubu DBT ortalama ve standart
sapma degerleri

On test Son test Kalicilik
n X SS X SS X SS
Deney 33 2,24 1,392 8,45 1,348 6,67 1,594
(%22) (%84)" (%66)°
Kontrol 30 2,86 1,696 6,83 1,599 543 1,716
(%28)° (%68)° (%54)*

* Mutlak bagar1 diizeyi= ortalama / alinabilecek en yiiksek puan.

Tablo 18'de goriildiigti gibi drama yonteminin
kullanildig1 deney grubunun DBT 6n test aritmetik ortalamasi
X = 2,24 iken, son testte X =8,45'e yiikselmis ve kalicilik testinde
ise X= 6,67 olarak hesaplanmigtir. Geleneksel o6gretim
metodunun uygulandigr kontrol grubunun ortalama puanlari
ise sirasiyla X = 2,86-6,83-5,43'tiir. Bu bulgulara gore hem deney
hem de kontrol grubundaki 6grencilerin ortalama puanlarinda
artig oldugu goriilmektedir. Mutlak basar1 diizeyleri agisindan
degerlendirildiginde deney grubundaki o6grencilerin on test
sonuglarma gore hedefin %22'sine sahip olduklari, son testte bu
oranin % 84'tine yiikseldigi ve kalicilik testinde ise %66'sina
distiigi goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n
test sonuglarina gore hedefin %28'ine, son test sonuclarina gore
%68'lne ve kalicilik testi sonuglarma gore hedefin %54'tine
ulastiklar1 belirlenmistir.

Tablo 19. Deney grubu DBT 6n-son ve kalicilik testleri ANOVA
sonugclar1
Varyansin Anlaml

Kaynag KT sd KO F P Fark
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Denekler 1-2,1-3
115,212 32 3,600
arasi
Olciim (On- 2.3
Son - 674,970 2 337,485 250,094 ,000
Kalicilik)
Hata 86,364 64 1,349

Toplam 876,546 98

Tablo 19'daki veriler incelendiginde deney grubunun
uygulama Oncesi ve sonrast DBT 6n test, son test ve kalicilik
testi sonuglar1 arasmnda anlamli bir farkliligin oldugu (Fe,
64=250,094, p<0.01) goriilmektedir. On, son ve kalicilik 6lciimleri
arasindaki farkin hangi dlciimler arasinda oldugu tespit etmek
amactyla yapilan (Post-Hoc Bonferroni) ¢oklu karsilastirma
analizi sonucunda 6n test, son test ve kalialik ortalamalar
arasinda anlamli bir farklihigin oldugu belirlenmistir (p<0.01).

Bu bulgu, drama yonteminin deney grubundaki
ogrencilerin dil bilgisi basarilar1 iizerinde etkili oldugunu
gostermektedir.

Tablo 20. Kontrol grubu DBT 6n-son ve kalicilik testleri

ANOVA sonuglar1
Varyansvm KT sd KO F p Anlaml1
Kaynag: Fark
Denekler 1-2,1-3
205,156 29 7,074
arasi
élgﬁm 2-3
(On-Son- 242,822 2 121,411 186,073 ,000
Kalicilik)
Hata 37,844 58 652

Toplam 485,822 89

Tablo 20'deki veriler incelendiginde kontrol grubunun
uygulama Oncesi ve sonrast DBT 6n test, son test ve kalicilik
testi sonuglar1 arasmnda anlamli bir farkliligin oldugu (Fe,
58=186,073, p<0.01) goriilmektedir. On, son ve kalicilik 6lciimleri
arasindaki farkin hangi 6lciimler arasinda oldugu tespit etmek
amactyla yapilan (Post-Hoc Bonferroni) coklu karsilastirma
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analizi sonucunda 6n test, son test ve kalialik ortalamalar
arasinda anlamli bir farklihigin oldugu belirlenmistir (p<0.01).

Bu bulgu, geleneksel Ogretim yonteminin kontrol
grubundaki ogrencilerin dil bilgisi 6grenme alanindaki
basarilari {izerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Tablo 21. Deney ve kontrol grubu DBT ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynag KT sd KO F p
Denekler arasi 346,424 62
Grup
(Drama-Geleneksel) 26,056 1 26,056 4,961 ,030
Hata 320,368 61 5,252
Denekler ici 1021,421 126
. Olgiim 851,940 2 425970 418,397 ,000
(On-Son-Kalicilik)
Grup*6lgiim 45273 2 22,637 22,234 000
Hata 124,208 122 1,018
Toplam 1367,845 188

Tablo 21'deki veriler incelendiginde deney ve kontrol
grubunun uygulama Oncesi ve sonrast DBT o6n test, son test ve
kalicilik testi sonuglar1 arasinda anlamli bir farklihigin oldugu
(Fa, 61=2,945, p<0.05) goriilmektedir. Bu bulgu, deney ve kontrol
gruplarinda bulunan 6grencilerin ortalama puanlarmin 6lgiim
ayrimi  (uygulama Oncesi ve sonrasi) yapilmaksizin
farklilastigini gostermektedir. Tabloda olgiim temel etkisi ile
ilgili olarak, grup ayrimi yapmaksizin (deney-kontrol),
arastirmada yer alan Ogrencilerin deney Oncesi ve sonrasi
ortalama puanlar1 arasinda anlamli farkin oldugu da
gortilmektedir (Fe 122 = 418,397, p<0.05).

Tabloda farkli gruplarda olma ve farkli zamanlardaki
Ol¢limii gosteren faktorlerin Ogrencilerin ortalama puanlar
tizerindeki ortak etkisi agisindan da anlaml bir iliskin oldugu
tespit edilmistir (Fe, 122= 22,234, p<0.05).

Bu bulgu, drama yonteminin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin ortalama puanlarindaki degisimlerin,
geleneksel  Ogretimin  kullanildigi  kontrol — grubundaki
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ogrencilerin ortalama puanlarindaki degisimlerden farkl
oldugunu gostermektedir. Bagka bir ifade ile deney ve kontrol
grubundaki  Ogrencilerin  ortalama puanlari, kullarilan
yontemlere ve yapilan uygulamalara gore anlamli farklilik
gostermektedir. Bulgulardan hareketle deney grubunda
uygulanan drama yonteminin kontrol grubunda uygulanan
geleneksel 6gretim metoduna gore dil bilgisi basaris: tizerinde
daha etkili oldugu soylenebilir.

Bulgular 1s1ginda dil bilgisi basarisinda o6grencilere
goniillii olarak katilacaklar1 dogal ve ayni1 zamanda eglenerek
O0grenme ortami saglayan drama yonteminin geleneksel
ogretim yonteminden etkili oldugu sdylenebilir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmanin temel amaci, temel dil becerileri ile dil
bilgisi 6gretiminde drama yonteminin geleneksel 6gretime gore
Ogrenci basarisi tizerindeki etkisini arastirmaktir.

Calisma grubundaki Ogrencilerin Tiirkce temel dil
becerileri ve dil bilgisi basarilarinda drama yontemi, geleneksel
Ogretime gore daha etkili olmustur. Bulgulara gore on test, son
test ve kaliailik testi ortalamalar ve aralarindaki farklar, drama
yonteminin Tiirkce Ogretiminde etkili bir 6gretim yontemi
oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, yurt igcinde ve yurt disinda
yapilmig arastirmalarin sonuglar ile benzerlik gostermektedir
(Ballou, 2000; Baraldi, 2009; Brown ve Pleydell 1999; Cameron,
2003; Comertay, 2007; Dornyei, 2001; Early, 2003; Edmiston,
1992; Haught, 2000; Kodaz, 2007; Macy, 2005; Stern, 1980).

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; drama yontemi,
Tiirkge dersinde Ogrencilerin okuma Dbecerileri {izerinde
geleneksel O0gretime gore daha etkili olmustur. Okuma veya
okudugunu anlama becerisinde drama yonteminin 6grencilerin
bagaris1 tizerindeki olumlu etkisi ile ilgili alanyazinda benzer
sonuglara ulasmis arastirmalar bulunmaktadir (Akyel ve
Yalgin, 1990; Booth, 1985; Chiang, 2003; Cramer, 2003; Gray,
1987; Hayes, 1976; Rosenberg, 1981; Hsu, 2001; Hsu, 2006;
Hughes, 2000; Liu, 2002; Pappas, 1979; Rosler, 2006; Susar
Kirmizi, 2008; Wagner, 1979; Yaman, 2005).
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Okuma eyleminde Ogrenci salt sozciikleri algilamakla
kalmamali, okuma siirecinde neden-sonug, amag-sonug
iligkileri kurmali, okuduklar: ile giinliitk hayat ve benzerleri
arasinda bag kurmalidir. Bu tiir iist diizey zihinsel becerileri de
drama calismalar1  aktif katihmla saglayabilmektedir.
Arastirmamizda elde edilen bulgular, daha o©nce yapilan
calismalar1 da destekler niteliktedir (Dogan, 2002; Champley,
2005; Keer ve Verhaeghe, 2005).

Drama yonteminin okuma becerisi {izerine katkisi ile ilgili
yaptigr calismada Chall ve Conrad (1991) okudugunu
anlamada en etkili 6gelerden birinin metinde anlatilan igerigin
canlandirilmas1 oldugu ve bunun biitiin anlama ulagsmada
Onem arz ettigi sonucuna ulasmistir. Arastirmada okudugunu
anlayan okurlarin, okuduklarina dair zihninde sahneleri
canlandirabilen kisiler oldugu ortaya konulmustur. Anderson
(1990), Bell (1991) ve Whirwindle (1996) de drama
calismalarinda imge ve okudugunu anlama, hafiza ve algy,
anlam temelli hafizaya yonelik baz1 sonuclar elde etmislerdir.
Ayrica, drama siirecinde anlamlandirilarak 6grenilen bilginin
hafizaya kaydedilen bilgiden daha iyi hatirlandigimi ortaya
koymuslardir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; drama yontemi,
Tiirkce dersinde Ogrencilerin dinleme/izleme ve konusma
becerileri tiizerinde geleneksel oOgretime gore daha etkili
olmustur.

Dinleme/izleme veya dinledigini anlama, konusma veya
sozlii anlatim becerilerinde drama yonteminin 6grencilerin
bagaris1 {izerindeki olumlu etkisi ile ilgili alayazinda benzer
sonuglara ulasmis arastirmalar bulunmaktadir (Akoguz, 2002;
Hayes, 1976, Koklii, 2003; Kratochvil, 2006; Lang, 1998;
Omeroglu, 1990; Oztiirk, 1997, 1999; Sullivan, 2003). Konusma
ya da sozlii iletisim becerilerinin Ogretilmesinde drama
tekniklerinin etkisini arastiran ¢alismalar drama yontemi lehine
sonuglara  ulagmistir  (Ballman, 2006; Giaitzis, 2007;
Kyriakkopoulps, 2008; Podlozny, 2000).

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; drama yontemi,
Tiirkge dersinde 6grencilerin yazma veya yazili anlatim becerisi
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tizerinde geleneksel Ogretim yontemine gore daha etkili
olmustur.

Aragtirmamizda ulasti§imiz bulgular, drama yonteminin
yazma veya yazili anlatim basaris: iizerindeki olumlu etkisi ile
ilgili alayazindaki arastirmalarin sonuglar ile Ortiismektedir
(Cooper, 2005, Edmiston ve dig., 1987; Ergin, 2009; Flennoy,
1992; Goodman, 1990; Hayes, 1976; Jasinski, 2002; Karagoz,
2002; Karateke, 2006; Liu, 2002; Page, 1983; Wagner, 1986;
Williamsom ve Silvern, 1992).

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; drama yontemi,
Tiirkge dersinde 6grencilere dil bilgisi 6gretiminde geleneksel
Ogretim yontemine gore daha etkili olmustur.

Drama yonteminin Ogrencilerin dil bilgisi o6gretimi
bagarilar1 iizerindeki olumlu etkisi ile ilgili alayazinda benzer
sonuglara ulasmig aragtirmalar bulunmaktadir (Liu, 2002).
Drama ile dil bilgisi kurallar1 Ogretilirken farkli dil bilgisi
ogretim yaklagimlar1 da kullanilabilir. Dolayisiyla dil bilgisi
veya dilin yapis1 ve igleyisine ait kurallarin 6gretiminde drama
yontemi kullanilabilecek etkili bir 6gretim bicimidir. Kodaz
(2007)'mn ciimlenin Ogeleri konusunun Ogretiminde ulastig
sonuglar drama yonteminin etkili oldugunu gostermektedir.

Arastirmamizda ulasti§imiz sonuglar, drama yonteminin
ve etkinliklerinin dil 6gretimi ve dil 6grenme alanlarmin
biitiiniinde bagariyr artirdigini  gostermektedir. Bu agidan
arastirmamizin bulgu ve sonuglari, benzer c¢alismalarin
sonuglarmi destekler niteliktedir. Dil 6gretiminin ve 6zel olarak
da Tiirkce Ogretiminin temel amaci, kisinin dilini dogru,
anlasilir, kendini tam olarak ifade edebilecek sekilde ve duygu,
diisiinlerini anlatabilecegi bir beceri halinde kullanabilmesini
saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda dil &gretiminde
kullanilacak materyal, icerik ve yontemler 6zenle secilmelidir.
Dil 6gretim siirecinde kullarulacak olan yontem ve teknikler
oncelikle dilin yapismni, isleyisini ve kullanim Orneklerini
ogrenciye uygulama imkani ile sunabilmelidir. Aragtirmamizda
ulastigimiz sonugclar bu gercegi dogrulamaktadir.

Drama yontemi, dil 6gretiminde etkili yazili ve sozlii
iletisim, kendini rahat¢a ve dogru ifade etme, empatik ve
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elestirel yaklasim, beden dilini kullanma problem ¢6zme, is
birligi, mesaji dogru iletme yollarim1 bulma ve kendini tanima
acisindan 6grenmeyi destekler. Burada belirtilmis olan ve daha
bircok niteliginden dolay1r drama, dil 6gretiminde/Tiirkce
ogretiminde etkili ve kalic1 6grenmeyi gerceklestiren 6nemli bir
ogretim yontemidir. Elde edilen bulgulardan hareketle, drama
tekniklerinin ana dili ve yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi
siirecinde Ogrenci, igerik, ortam ve Ogretmen Ozelliklerine
uygun olarak kullamimina dair; ayrica basari, kaygi, tutum,
motivasyon, smif yonetimine etkisini ve dil becerileri ile olan
iligkisini ortaya koyan arastirmalar yapilmalidir.

Oneriler

Dramanin Tiirkge ogretiminde etkili olduguna dair
ulagilan bulgulardan hareketle konuyla ilgili cesitli Oneriler
sunulabilir:

v/ Okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma ve dil
bilgisi, alanlarinda hangi drama tekniklerinin daha etkili
olabilecegine dair arastirmalar yapilabilir.

v’ Tirkce  Ogretmenlerinin ~ dramayr  kullanirken
yasadiklar1 sorunlar ve ¢6ziim Onerilerinin tespitine yonelik
durum tespiti iceren arastirmalar yapilabilir. Bu tespitlerden
hareketle hizmet Oncesi (lisans) 0gretmen yetistirme siirecine
dair ders iceriklerinde diizenlemelere gidilebilir.

v Drama yonteminin Tiirkge Ogretmenlerine sagladig:
kolayliklar ve zorluklar tespit edilebilir.

v' Dramanin dil becerilerine olan katkisi ile birlikte dijital
yetkinlik, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karsilastirma
gibi zihinsel ve sosyal becerilerdeki gelisime olan etkileri
aragtirilabilir.
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Summary

Problem Statement: Drama is an effective learning-teaching
instrument when used in educational environments. However, drama
is a strong and effective method in teaching of language skills. It is
expected that the methods and techniques used in language teaching
should be suitable to learning method of the students and expected
that these methods and techniques should permanently be introduced
to the content by experimenting it. In this context, it is needed to use
drama method, which helps the students in acquiring knowledge and
skills by means of implementation, in teaching of reading, listening,
speaking and writing.

Purpose of the Study: The study was carried out to evaluate the effect
of drama method in Turkish teaching on success and retention level.
The main purpose of the study is to observe whether there was a
significant difference between experiment group on which drama
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method was applied and control group on which traditional teaching
method was applied in the sense of basic language skills (reading,
listening/watching, speaking, writing) and success in grammar and
the level of memorizing (memorability).

Method(s): In the study, "pretest-posttest control group" design
among experimental models is used. The experiment of the study
group is composed of 63 6t grade students of a primary school in
Erzurum central province. Students in the study group were divided
into experiment and control groups after they were equalized in the
sense of report mark and pretest success. The application was limited
with primary school 6% grade Turkish course "Love" theme
achievement. Drama activities were prepared taking the achievements
of Love theme. In collecting data; multiple-choice tests, observation
forms, free writing study evaluation form are used considering the
achievements of Love theme in the Turkish course book of 6t grade
and Turkish Course Teaching Program. In the analysis of the data;
frequency, t test, Anova statistics techniques are used; in the
development of measurement tools, validity and reliability analyses
were applied.

Findings and Discussions: As a result of the study it was detected
that; basic language skills (reading, listening/watching, speaking,
writing) and average of grammar, pretest, posttest and permanence
test success of experiment group in which the drama method was
applied was higher than the control group on which traditional
teaching method was applied. Moreover, it was detected that
behaviors of students in the experiment group during course was
more positive than the behaviors of students in control group.

Conclusions and Recommendations: Considering the findings it was
resulted that drama method is effective on success and memorizing in
teaching basic language skills in Turkish course compared to
traditional teaching, and is favored by students in different success
levels. When the drama was used as a method, it has been seen that
the method was effective in learning Turkish course basic language
skills. In the same way, the findings about the effectiveness of drama
method on language skills for teaching resemble the results of similar
studies.

Keywords: Reading, Listening, Speaking, Writing, Grammar, Drama
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