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OKUL ONCESI SINIF _REHBERLiK PROGRAMININ pGiTiM o .
PROGRAMLARININ OZELLIKLERI ACISINDAN OGRETMEN GORUSLERINE
GORE INCELENMESI

Sule FIRAT DURDUKOCA!, Fatih KARADAG?, Firdevs DOGAN®, Sera ARAS*

oz

Tiirkiye’de okul dncesi egitimde rehberlik hizmetlerinin yiiriitiilmesi, Tiirk egitim sisteminde rehberlik hizmetleri
kapsaminda oldukga yeni bir hizmettir. Okul 6ncesi egitimde rehberlik hizmetlerine yonelik atilan adimlardan biri
2012 Okul Oncesi Egitim Rehberlik Programi’nin yiiriirliige girmesi, ardindan 2020-2021 egitim 6gretim yilindan
itibaren okul oncesi egitimde 2020 Siif Rehberlik Programi’nin uygulanmaya baslamasidir. Uygulayicilarin
gelistirilen veya degistirilen egitim programlarimi 6gretme Ogrenme siirecinde kilavuz olarak goriip
kullanabilmeleri i¢in programlarin belirli birtakim o6zelliklere sahip olmalar1 gereklidir. Bu kapsamda bu
aragtirmanin amacit okul oncesi egitim kademesinde gorev yapan rehber dgretmenlerin goriislerine dayali olarak
halihazirda uygulanmakta olan okul 6ncesi sinif rehberlik programini bir egitim programinin sahip olmasi gereken
ozellikler agisindan incelemektir. Arastirmadan elde edilen sonuglarm 2020 Okul Oncesi Sinif Rehberlik
Programi’nin giincellenmesi siirecinde uzmanlara veri kaynagi olacagi umulmaktadir. Arastirmada nitel aragtirma
desenlerinden durum g¢aligmasi deseni kullanilmistir. Caligma grubunu 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile belirlenen 15
rehber 6gretmen olusturmaktadir. Veriler goriisme formu kullanilarak toplanmis ve betimsel analiz yontemiyle
analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda katilimei 6gretmenlerin egitim programlarinin sahip olmasi gereken;
iilkenin egitim politikalarina uygunluk, evrensel ve milli degerlere uygunluk, islevsellik, esneklik, dinamiklik
ozellikleri agisindan programa yonelik olumlu goriislere sahip olduklari tespit edilmistir. Ayrica programin
“uygulanabilirlik” 6zelligine yonelik 6gretmenlerin kutuplasmis goriislere sahip olmalari aragtirmanin 6ne gikan
bulgularindan olmus, yapilan analizler sonucunda bu yonde goriis belirten 6gretmenlerin resmi programdan ¢ok,
smif ortaminda uyarlamalar yaparak uyguladiklari programin uygulanabilirlik 6zelligi hakkinda goriis belirttikleri
tespit edilmistir.
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EXAMINING THE PRE-SCHOOL GUIDANCE PROGRAM ACCORDING TO
TEACHER OPINIONS IN TERMS OF THE CHARACTERISTICS OF THE
CURRICULUM

Sule FIRAT DURDUKOCAL, Fatih KARADAG?, Firdevs DOGAN?, Sera ARAS*

ABSTRACT

The implementation of guidance services in preschool education in Turkey is a fairly new service within the scope
of guidance services in the Turkish education system. One of the steps taken towards guidance services in
preschool education is the entry into force of the 2012 Preschool Guidance Program, followed by the 2020-2021
school year in the 2020 Classroom Guidance Program in preschool education. The curriculum must have certain
features so that practitioners can use the developed/changed curriculum as a guide in the teaching-learning process.
The purpose of this research is to evaluate Preschool Guidance Program (2020) according to opinions of guidance
counselors working in preschool education in terms of the features that a curricula should has-such as compliance
with the country's education policies, compliance with universal and national values, functionality, flexibility,
dynamism and applicability. It is hoped that the results obtained from the research will be a source for experts
during the updating of the 2020 Preschool Guidance Program. Case study design was used in the research. The
study group consisted of 15 guidance counselors determined by the criterion sampling method. Data were collected
using the interview and analyzed using the descriptive analysis method. As a result of the research, it was
determined that guidance counselors generally have positive opinion about the curricula according to features that
an curricula should has, such as functionality, flexibility and dynamism. In addition, one of the prominent findings
of the research was that teachers had polarized views regarding the "applicability” feature of the curricula. As a
result of the analysis, it was determined that the teachers who expressed their opinions in this direction expressed
their opinions about the applicability of the curricula they implemented by making adaptations in the classroom
environment rather than the official curricula.
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1. GIRIS

Toplumsal degisimin gerektirdigi insan tipini yetistirmekle sorumlu olan egitim sistemi, amacina ulagmak icin
sistemin bir pargasi olan egitim programlarini ¢agin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde giincellemek durumundadir.
Bu gereklilik nedeniyle tilkemiz milli egitim sisteminde ¢agdas adimlar atilmakta, bireylerin i¢inde bulundugumuz
21. yiizy1l becerileriyle donanmis olmalarinda 6nemli bir yeri olan okul rehberlik hizmetlerinde gelismeler
yaganmaktadir.

Rehberlik ve psikolojik danisma (RPD) hizmetleri; her gelisim doneminde bireylerin saglikli ve uyumlu bir gelisim
kaydedebilmeleri i¢in bireylere kendilerini anlamalari, gelistirmeleri, ¢evrelerine uyum saglamalari, karar
verebilme becerisi kazanmalari, tehlikelerden korunmalari, giiglii ve zayif yonlerini kabul etme ve gelistirmelerini
saglamalari, meslekleri kesfetmeleri gibi mesleki, kisisel ve egitimsel alanlarda gelisim saglayacak, siirekli
degisim halinde olan toplumsal yapiya uyum sagmalarini kolaylastiracak nitelikte uzmanlar tarafindan verilen
yardimu ifade etmektedir (Kuzgun, 1992; Tan, 1992; Yesilyaprak, 2004). RPD hizmetlerine saglikta, sosyal yardim
alaninda, endiistride ihtiya¢ duyulsa da, bu hizmetlere en ¢ok gereksinim duyulan alanlardan birisi egitimdir.
Egitim kurumlarinda 6grenenlerin egitimin genel amaglar1 dogrultusunda gelisebilmeleri i¢gin RPD hizmetlerinin
yiritiilmesi bir gerekliliktir (Baysal, 2004). Giiven (2004, s.64) okul RPD hizmetlerini; “6grencinin kendini daha
iyi tanimasi, Ozelliklerinin farkinda olmasi, kendisine acgik olan firsatlari, secenekleri tanimasi, kendisi igin
gercekei kararlar alabilmesi, potansiyellerini geligtirebilmesi, karsilagtigi engellerle, sorunlarla uygun bas etme
becerileri gosterebilmesi, cevresiyle dengeli bir uyum sergileyebilmesi i¢in yiriitilen psikolojik yardim
hizmetleri” olarak tanimlamaktadir.

Ulkemizde egitim kademelerinde 6grenenlere sunulan RPD hizmeti uygulamalarmin baslangicinin cumhuriyetin
ilk yillarina kadar dayandigi goriilmektedir (Meydan, 2014). 2005 yilindan itibaren egitim sisteminde
yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin benimsenmesiyle birlikte hiz kazanan program gelistirme calismalari
dogrultusunda sinif rehberlik programlari da gelistirilmis ve gelistirilmeye devam etmektedir. Bu kapsamda; 2006
yilinda birinci siniftan 12. sinifa kadar tiim sinif diizeyleri igin, 2012 yilinda okul dncesi egitim kademesi igin,
2020 yilinda ise okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve liseler i¢in sinif rehberlik programlari gelistirilerek uygulamaya
konulmustur (Milli Egitim bakanligi [MEB], 2006, 2012, 2020). Ge¢misten giiniimiize sinmif rehberlik faaliyetleri
siif rehberlik programlari ¢ergevesinde yiiriitiilmektedir.

Giintimiize kadar okullarda uygulanan RPD hizmetlerinde farkli anlayiglar ve uygulama modelleri ortaya ¢ikmus,
Myrick (1997) bunun temel nedenini toplumsal gelisime bagli olarak rehberlik hizmetlerinde temele alinan
yaklagimlarin farklilik gdstermeye baslamasi olarak ifade etmistir. Tiirk Milli Egitimi’nin Genel Amagclar1 ile
Temel ilkeleri ve 2023 Egitim Vizyonu esas alinarak hazirlanan ve yiiriirliikte olan 2020 Smf Rehberlik
Programi’nda program tasarlanirken her asamasinda sorun odakli bir yaklagimdan ziyade 6grenenleri gelecekte
karsilagabilecekleri sorunlara yonelik hazirlikli hale getirmeyi amaglayan bir yaklagim benimsendigi belirtilmistir.
Ayrica programin tek bir modele dayanmadigi, aksine gelisimsel, yeterlik, giic temelli, problem odakli ve kiiltiirel
farkliliklar1 dikkate alan kapsayici bir yaklasim benimsendigi agik¢a ifade edilmistir (MEB, 2020). Bu kapsayici
yaklasimda rehberlik bir programa dayandirilmakta, bu program; program gelistirme ilkeleri dogrultusunda
tasarlanmakta, egitim paydaslarmin aktif destegi ile okul rehber &gretmenleri tarafindan organize edilerek
uygulanan etkinlikleri icermekte (Gysbers & Henderson, 2012), ayrica Ogrenenlerin gelisimsel gorevlerini
gliclendirici 6nleyici etkinlikleri de kapsamaktadir (Terzi, 2009).

1.1. Okul Oncesi Siif Rehberlik Program

Okul 6ncesi egitimde RPD hizmetlerinin yiiriitiilmesi, Tiirk egitim sisteminde RPD hizmetleri kapsaminda oldukg¢a
yeni bir hizmettir. Aygiin (2022) okul RPD hizmetleri incelendiginde, bu hizmetin en zay1f sekilde okul oncesi
egitim kademesinde sunuldugunu belirtmektedir. Esasen okul dncesi RPD hizmetlerine yonelik ilk somut ve
nitelikli adimin 2012 Okul Oncesi Egitim Rehberlik Programu ile atildig: goriilmektedir. Ancak program 2014
yilinda istihdam ve ekonomik nedenlerle yiiriirlitkten kaldirilmis, bagimsiz anaokullarinda gorev yapan rehber
ogretmenler diger egitim-6gretim kademelerine yonlendirilmistir. 2015 yilinda ise bu karardan geri doniilerek
rehber 6gretmenlerin yeniden bagimsiz anaokullarinda gérev yapmalar1 saglanmistir (Aygiin, 2022).

Okul oncesi egitim-6gretim kademesinde RPD hizmetleri kapsaminda atilan ikinci dnemli adim ise 2020 Sinif
Rehberlik Programi’nin 2020-2021 egitim ve dgretim yilindan itibaren tiim siif diizeylerinde uygulanmasina
baslanmasidir. MEB (2020) programin genel 6zelliklerini séyle siralamaktadir: (1)Programin 6zel amaglarinin
tasarlanmasinda; program paydaslarinin (6grenci-veli-6gretmen) rehberlik ihtiyaclari, ¢esitli ¢alistaylar
sonuclarinda tespit edilen ihtiyag analizi sonuglari, karakter giigleri, kok degerler ve erdemler, 21. yiizyil becerileri
dikkate alinmustir. (2)Program tasarlanirken Akademik, Kariyer ve Sosyal Duygusal gelisim alanlari temele
alinmig, bu alanlarda biligsel ve devinigsel davranislarin kazandirilmasindan ¢ok, duyussal davranmiglarin
kazandirilmasina odaklanilmstir. (3)Genel ve 6zel amaglarin birbirini tamamlayan bir yapida olusturulmasina
dikkat edilmistir. (4)Kazanimlar tasarlanirken bireysel farkliliklar, program tasarlanirken ise Ogrencilerin
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gelisimsel ozellikleri ve ihtiyaclar1 dikkate alinmus, bireysel ve toplumsal ihtiyaglar gozetilmistir. (5)Ogrenci
merkezli bir egitim anlayis1 dogrultusunda gelistirilen program, uygulayicilarina ihtiyag duyuldugu takdirde
kazanimlarin sirasinda degisiklik yapabilme esnekligi sunmaktadir.

MEB 2020 Sinif Rehberlik Programi’na ek olarak, her egitim kademesi ve diizeyi i¢in programdaki kazanimlara
yonelik haftalik uygulanabilecek 6rnek etkinlikleri igeren “Sinif Rehberlik Etkinlikleri” adli etkinlik kitabi
tasarlamstir. Etkinlik kitabinin temel amaci gocuk ve genglerin egitim-6gretim siirecinde akademik, kariyer ve
sosyal duygusal gelisimlerini saglamaktir. Bu etkinlikler kagit-kalem uygulamalarindan ¢ok 6grenenlerin etkinlik
stirecine aktif katilimlarini saglayacak, yansitict diisiinme ve hayal kurma becerilerinin gelisimine olanak
tantyacak sekilde hazirlanmis Ornek etkinliklerdir. Uygulayicilarin 2020 Simif Rehberlik Programi’nin
kazanimlarin1 temele alarak 6grenci, okul, ¢cevre gibi degiskenlere gore yeni etkinlikler gelistirebilecekleri de
ozellikle vurgulanmigtir (MEB, 2021).

2020 Smuf Rehberlik Programi okul dncesi diizeyinde incelendiginde programda; Akademik Gelisim Alani’ndan
12, Kariyer Gelisim Alani’ndan ii¢, Sosyal Duygusal Gelisim Alani’ndan 15 ve tiim alanlardan bir olmak {izere
toplam 31 kazanim yer almaktadir. Ozellikle okul rehber 6gretmeni tarafindan uygulanmasi gerekli goriilen Sosyal
Duygusal Gelisim Alani’'nda “Kisisel Giivenligini Saglama” yeterligi kapsaminda sadece bir kazanim yer
almaktadir (MEB, 2020).

1.2. Egitim Program, Ozellikleri Ve RPD Programu ile iliskisi

Egitim ogretim faaliyetlerinin planlanmasi ve uygulanmasinda Ogretmenlere kilavuzluk ederek egitimde
verimliligin artmasinda énemli bir degisken olan egitim programi, okul i¢inde ve disinda yapilacak tiim planlt
etkinlikleri kapsamaktadir. Egitim programinin uygulayicilarinin tasarlanan, gelistirilen veya degistirilen egitim
programlarini kilavuz olarak goriip kullanabilmeleri i¢in programin belirli birtakim 6zelliklere sahip olmalari
gereklidir. Bu 6zellikler sdyle siralanmaktadir (Firat-Durdukoca, 2022). Amaca uygunluk; programin devletin ve
milli e§itimin amaglarina, evrensel ve milli degerlere uygun olmasim ifade eder. Islevsellik (gorevsellik);
programda 6grenciye kazandirilmasi igin yer verilen bilgi, beceri, deger ve tutumlarin gergek yasamda ise yarar,
gegerli olmasini ifade eder. Dinamiklik; programin toplumsal degisime/gelisime bagl olarak giincellenebilir
olmasmi ifade eder. Esneklik; uygulayicilarin programun tiim veya belirli 6gelerinde uyarlamalar yapabilme
yetkisini agiklar. Bilimsellik; programin icerik 6gesinin bilimsel verilere gore olusturulmasi anlamini tagir.
Uygulanabilirlik ise programin agik ve anlasilir olmasini, iilke gergekligi ile tutarli olmasini, uygulanacak olan
okullarin ve uygulayacak olan personelin 6zelliklerine uygun olmasini ifade eder.

Okullarda sunulan RPD hizmetleri ve uygulanan RPD programlar1 okulun egitim programinin bir pargasidir
(Rotter, 1990). Kiigiikahmet (2009, $.9) egitim programlarinin 6grenme-6gretim siireglerini kapsayan 6gretim
programlari ve 6gretim programlari disinda; rehberlik hizmetleri, egitsel kol ¢alismalari, gezi-gézlemler, kiiltiirel
faaliyetler gibi planli ve/veya programli ders dis1 faaliyetleri kapsadigini ifade etmekte, bu faaliyetlerin egitim
programlari ¢ergevesinde programlanmasi gerektigini belirtmektedir. Erkan (2017) her ne kadar kazanim, igerik,
Ogretme-0grenme yasantilari ve degerlendirme bigimleri agisindan RPD programlarmin diger egitim
programlarindan ¢esitli farkliliklar1 olsa da, RPD programlarinin gelistirilme siirecinin 6zii itibariyle bir program
geligtirme siireci oldugunu, okul RPD programlarini gelistirmekten sorumlu olan okul rehber dgretmenlerinin
genel program gelistirme siiregleri hakkinda bilgi ve becerilerinin olmasi gerektigini ifade etmektedir. Gysbers ve
Handerson (2012) okul RPD programlarinin diger egitim programlari ile benzer 6zellikler tagidiklarini belirtmis,
RPD programlarinin program bilesenlerini igerdigini, bu bilesenlerin RPD programlarina rehberlik ve danismanlik
iceriginin tiim Ogrencilere sistematik bir sekilde aktarmaya yonelik bir ara¢ olmasina imkan tanidigini ifade
etmislerdir. Bu agiklamalar bir biitiin olarak degerlendirildiginde, okulda uygulanan egitim programlarinin ana
unsurlarindan biri olan RPD programlarinin tim egitim ve Ogretim programlarinda oldugu gibi egitim
programlarinin sahip olmasi gereken ozelliklere gore hazirlanmis olmasi, egitim programu ile bir biitiinlik
olusturmas1 bakimindan gerekli ve 6nemlidir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci okul dncesi egitim kurumlarinda goérev yapmakta olan rehber 6gretmenlerin goriislerine gore
2020 Okul Oncesi Sinif Rehberlik Programi’ni bir egitim programinin sahip olmasi gereken dzellikler agisindan
incelemektir. Bunun igin programin uygulayicilarindan biri olan okul rehber 6gretmenlerinin goriislerine
basvurulmustur. Bu dogrultuda arastirmada “Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gdrev yapmakta olan rehber
dgretmenlerin 2020 Okul Oncesi Siif Rehberlik Programi’nin sahip oldugu 6zelliklere iliskin goriisleri nelerdir?”
sorusuna cevap aranmistir.

1.4. Arastirmanim Onemi

Literatiirde 2020 yilinda giincellenen sinif rehberlik programmin 6grenci ve Ogretmen goriislerine gore
incelenmesini temele alan ¢caligmalara rastlanmaktadir. Bu kapsamda Adigiizel (2023) calismasinda, sekizinci sinif
rehberlik programi kazanimlarimi 6grenci algilarina gore incelemis, Ogrencilerin kazanimlara ydnelik
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katilimlarinin st diizeyde oldugunu tespit etmistir. Aygiin (2022) ise program 6gelerine doniik degerlendirme
teknigi kullanarak okul 6ncesi egitim rehberlik programinin okul 6ncesi 6gretmenleri ve okul rehber 6gretmenleri
tarafindan degerlendirilmesi amaciyla yiiriittiigii calismasinda, 6gretmenlerin genel olarak rehberlik programinin
Ogelerine yonelik olumlu degerlendirmelerde bulunduklarini tespit etmistir. Ancak okul 6ncesi sinif rehberlik
programini uygulayicilardan biri olan okul rehber Ogretmenlerinin goriislerine goére egitim programinin
ozelliklerine uygunlugu agisindan incelemeyi amaglayan ¢aligmalara rastlanmamustir. Aragtirma konusu bu agidan
0zgiin olup literatiirdeki boslugu doldurmaya katki saglayacagi umulmaktadir. Cocugun okul 6ncesi egitim
doneminde edinecegi beceriler sonraki egitim hayatim1 da etkileyecektir. O nedenle okul Oncesi egitimde
yiiriitiilecek olan RPD hizmetleri, diger tiim egitim-6gretim kademelerinde oldugu gibi belirli bir plan ve program
dahilinde yiiritiilmeli, yapilandirilmis ve hedefleri belirlenmis RPD programlari sayesinde ¢ocuklarin tiim egitim
hayatlar1 olumlu bir sekilde desteklenmelidir (Bilgin, 2010). Dolayisiyla okul 6ncesi egitim kademesi icin
gelistirilen sinif rehberlik programinin uygulayicilarindan biri olan okul rehber 6gretmenleri tarafindan, egitim
programlarinin sahip olmalar1 gereken o&zellikler agisindan incelenmesi arastirmaya deger goriilmiistiir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglarin; okul dncesi egitim kademesi RPD hizmetlerine yonelik yurt i¢i alanyazina
katki saglayacagi, program gelistirme uzmanlarina ilgili programin gelistirilmesine yonelik gelecekte yapilacak
olan ¢aligmalar i¢in veri kaynagi olacagt umulmaktadir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢aligsmasi deseni kullanilmistir. Durum c¢aligsmasi aragtirmalari,
aragtirmacinin gercek yasamla, giincel siirl bir durumla ya da belli bir zaman icerisindeki ¢oklu sinirlandirilmis
durumlarla ilgili cesitli bilgi kaynaklar1 (gorsel-isitsel materyaller, gézlem, goriigme, raporlar vb) araciligiyla
detayli ve derinlemesine bilgileri topladig1, bir durum betimlemesi veya durum temalari ortaya koydugu nitel bir
yaklagimdir (Creswell, 2009). Bu arastirmada 2020 Okul Oncesi Sinif Rehberlik Programi “durum” (analiz birimi)
olarak belirlenmis, bu durum hakkinda bir egitim programinin sahip olmasi gereken 6zellikler 6lgiit olarak kabul
edilip 6gretmenlerden goriisler alinmistir. Dolayisiyla aragtirmada durum calismasi desenlerinden biitiinciil tek
durum deseni kullanilmigtir. Aragtirmada d6gretmenlerle yapilan goriigmeler derinlemesine incelenip yorumlanarak
programinin etkililiginin arttirilmasina yonelik 6nerilerin sunulmasi amaglanmistir.

2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Tiirkiye nin Dogu Anadolu Bolgesi’nde yer alan bir ilde 2023-2024 egitim-6gretim
yil1 giiz doneminde anasinifi ve anaokullarinda gérev yapmakta olan, aragtirmaya goniillii olarak katilmak isteyen,
olgiit drnekleme yontemiyle belirlenen 15 okul rehber 6gretmeni yer almaktadir. 2020 Okul Oncesi Simif Rehberlik
Programi hakkinda daha gercekgei veriler elde edebilmek amaciyla galisma grubunun olusturulmasinda 6lgiit, en
az li¢ yillik okul rehber 6gretmeni deneyimine sahip olmaktir. Tablo 1°de 6gretmenlerin demografik 6zellikleri ile
ilgili ayrintili bilgiler yer almaktadir.

Tablo 1.
Calisma Grubunu Olusturan Okul Rehber Ogretmenlerinin Ozellikleri
Cinsiyet Kidem Ogrenim Programla flgili Egitim Programi inceleme

] durumu Alma durumu Durumu
01 Kadin Syil Lisans Egitim almadim Inceledim
02 Kadin 4y1l Lisans Egitim almadim Inceledim
03 Kadm 6y1l Lisans Egitim almadim Inceledim
04 Kadin 4y1l Lisans Egitim almadim Inceledim
05 Erkek 4yil Lisans Egitim almadim Inceledim
06 Kadin 9yi1l Lisans Egitim almadim Inceledim
07 Erkek 6y1l Lisans Egitim almadim Inceledim
08 Erkek 11y1l Yiiksek lisans Yiiksek lisans kapsaminda Inceledim

egitim aldim

09 Kadm Syil Lisans Egitim almadim Inceledim
010 Kadin 4y1 Lisans Egitim almadim Inceledim
011 Kadmn 6y1l Lisans Egitim almadim Inceledim
012 Kadin Syil Lisans Egitim almadim Inceledim
013  Erkek 11yl Lisans Egitim almadim Inceledim
014  Erkek 9yl Yiiksek lisans Egitim almadim Inceledim
015  Erkek 6y1l Lisans Egitim almadim Inceledim
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2.3. Veri Toplama Araglar1 Ve Siireci

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak
toplanmustir. Iki béliimden olusan formun ilk béliimde katilimer dgretmenlerin demografik bilgilerinin tespitine
yonelik sorular, ikinci boliimde ise okul 6ncesi sinif rehberlik programini egitim programinin 6zelliklerine gore
incelemelerine yonelik olusturan yedi adet acik uglu soru yer almaktadir. Goriigme formunda yer alan sorular
soyledir: Okul Oncesi Smmif Rehberlik Programi’nin; (1) Ulkenin egitim politikalarina uygunlugu agisindan
goriisleriniz nelerdir? (2) Evrensel ve milli degerlere uygunluguna yonelik goriisleriniz nelerdir? (3) Islevselligine
yonelik gorisleriniz nelerdir? (4)Esnekligine yonelik goriisleriniz nelerdir? (5) Uygulanabilirligine yonelik
goriisleriniz nelerdir? (6) Dinamikligine yonelik goriisleriniz nelerdir? (7)Glgli ve zayif yonleri hakkinda
goriisleri nelerdir? Goriigme formunun kapsam ve goriinlis gecerliligi icin iki egitim bilimleri alan uzmani
akademisyen ve ti¢ rehber 6gretmenin, dil gegerligi igin Tiirkge Egitimi alanindan bir akademisyenin goriisleri
alinmistir. Egitim bilimleri alan uzmani akademisyenlerin uzmanlik alanlar1 Egitim Programlar1 Ogretim (EPO)
Anabilim Dali olup program uyarlama ve 6gretim programlarinin degerlendirilmesi, 6gretmen goriislerine gore
programlarin ¢esitli 6gelerinin incelenmesi konularinda aragtirmalart bulunmaktadir. Gériisme formunun kapsam
ve goriiniis gecerligi icin goriisleri alinan {i¢ rehber 6gretmenden biri EPO Anabilim Dali’nda yiiksek lisans
derecesine sahiptir. Geriye kalan iki rehber 6gretmen ise EPO Anabilim Dali kapsaminda yiiksek lisans egitim-
Ogretim siireci igerisindedirler. Aragtirmanin ¢aligma grubunun disinda kalan okul dncesi egitim kademesinde
gbrev yapan li¢ rehber 6gretmen ile pilot uygulama gercgeklestirilmis; gériismenin siiresi, sorularin agikligi ve
anlasilirlig1 sorgulanmistir. Pilot uygulama sonucunda, goriisme siiresinin ortalama 20 dakika siirecegi goriilmiis,
sorularin acik ve anlagilir oldugu katilimer tiim 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Veri toplama siirecinde
katilimcilarin izinleri alinarak sesleri kayit altina alinmus, katilimcilara istedikleri takdirde kayitlarin dinlenerek
Microsoft Word belgesine aktarilarak yazili hale donistiiriildiikten sonra silinebilinecegi belirtilmistir.
Aragtirmanin yap1 gegerligini desteklemek amaciyla katilimer teyidi yontemi kullanilmig, goriisme siirecinin
sonunda katilimeilarin her bir soruya verdikleri yanitlar arastirmacilar tarafindan 6zetlenerek katilimeilara tekrar
sunulmus ve dogrulugu teyit edilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin amaci dogrultusunda yiiz yiize toplanan veriler betimsel analizi teknigiyle analiz edilmistir. Bu
stirecte bir egitim programinin sahip olmasi gereken; iilkenin egitim politikalarina, evrensel ve milli degerlere
uygunluk, islevsellik, esneklik, uygulanabilirlik, dinamiklik 6zellikleri ile 6gretmenlerin programin giiglii ve zayif
yonlerine yonelik goriisleri veri analizi igin ¢er¢eve olarak kabul edilmistir. Bu ¢ercevelere gore verilerin hangi
temalar altinda kategorize edilecegi arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. Mevcut gergeveye gore toplanan
veriler diizenlenmis, aralarinda mantiksal iliski bulunan veriler ilgili temalar altinda toplanarak veri analizi siireci
tamamlanmig, bulgular tablolara donistiiriilerek sunulmustur. Ayrica O6rnek Ogretmen gorislerine de yer
verilmistir.

2.5. Veri Analizinin Gegerlik Ve Giivenirligi

Veri analizinin gegerligini arttirmak i¢in arastirma siireci anlasilir ve agik sekilde ortaya konulmus (Yildirim,
2010), goriislerden dogrudan alintilara yer verilmis, bulgularin kendi igerisindeki anlamlihigi ve tutarlihg:
aragtirma sonucunda genel olarak anlamli bir biitiine ulasilip ulagilmadigi agisindan degerlendirilmistir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Veri analizinin giivenilirligini arttirmak icin ise bilgisayar ortamina aktarilan verilerin biitlinii
program gelistirme ve nitel arastirmalar konusunda g¢alismalar1 olan baska bir uzman tarafindan incelenerek
kodlama ¢alismasi yapilmistir. Bu arastirmayi yiiriiten birinci arastirmaci ve uzman tarafindan yapilan kodlamalar
bir araya getirilerek kodlamalarin birbirleriyle ortiisme diizeyleri Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen
giivenilirlik hesaplamasi formiilii kullanilarak 9%92,00 olarak bulunmustur. Gériisler 6gretmenlerin goriisme formu
numaralar1 ve dgretmeni temsil eden “O” harfi birlestirilerek -6rnegin 03, 06- kodlanmustir.

3. BULGULAR

Bu boliimde &ncelikle arastirmanin katilimeilart olan rehber 6gretmenlerin 2020 Okul Oncesi Sinif Rehberlik
Programi’nin bir egitim programinin sahip olmasi gereken Ozelliklere uygunluguna iligkin genel goriislerini
yansitan bulgular sunulmustur. Ardindan programin sahip oldugu her bir 6zellige yonelik 6gretmen goriislerine
iliskin bulgulara tablolarda yer verilmistir. Son olarak 6gretmenlerin programin gii¢lii ve zayif yonlerine yonelik
goriisleri 6rnek ifadelerle desteklenerek sunulmustur.

Tablo 2’de katilime1 6gretmenlerin 2020 Okul Oncesi Siif Rehberlik Programi’nin bir egitim programinin sahip
olmasi gereken 6zelliklere uygunluguna yonelik genel goriisleri sunulmaktadir.
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Tablo 2.
Ogretmenlerin Program Hakkinda Genel Goriisleri
Milli egitim Evrensel ve Islevsel Esnek Uygulanabilir Dinamik
politikalarina milli degerlere
uygun uygun

01 v v v v
02 v v v v v v
O3 v v v v v
04 v v v v v
05 v v v v v
06 v
O7 v v v v
08 v v v v

09 v v v v v v
010 v v

O11 v v v v v
012 v v v v
O13 v v v v
014 v v v v v v
O15 v v v v v

Tablo 2 incelendiginde, dgretmenlerin sinif rehberlik programina yonelik genel olarak olumlu goriislere sahip
olduklar1 goriilmektedir. Katilimci dgretmenlerden 13 programin evrensel ve milli degerlerlere uygunluk ve
dinamiklik ozelligi agisindan uygun olduguna yonelik goriis belirtmiglerdir. Sekiz Ogretmen programin
“uygulanabilirlik” 6zelligine yonelik olumsuz goriis beyan etmistir.

Tablo 3’de o6gretmenlerin 2020 Okul Oncesi Smif Rehberlik Programi’min iilkenin egitim politikalarina
uygunluguna yonelik gerekgeli goriisleri yer almaktadir.

Tablo 3.
Programin Ulkenin Egitim Politikalarinin Uygunluguna Yonelik Goriisler
Kategoriler Kodlar Katilimcilar
Milli egitim vizyonu 07, 08, 09, 010, O11, 012, 014, O15
Milli egitim sistemi agisindan  Teknoloji 03,05
uygunluk Ozel gereksinimli dgrenciler 06
Okul 6ncesi rehberlik hizmetleri  O1
Okullarin imkanlari 04
Programin uygulanisi Uygulamadaki farkliliklar 02,013

acisindan uygunluk

Tablo 3 incelendiginde aragtirmaya katilan rehber Ogretmenlerin programin iilkenin egitim politikalarina
uygunluguna yonelik goriisleri “Milli Egitim Sistemi Ag¢isindan Uygunluk” ve “Programin Uygulanigt Agisindan
Uygunluk” olmak iizere iki kategoride toplanmustir. “Milli Egitim Sistemi Agisindan Uygunluk” kategorisinde
Ogretmenlerin sekizi programi milli egitim sisteminin vizyonu ile tutarlilik durumu agisindan irdelemis, yedi
dgretmen konuya iliskin olumlu gbriis (08, 09, 010, O11, 012, 014, O15), bir 6gretmen ise olumsuz gériis (O7)
beyan etmistir. Olumlu goriis belirten 6gretmenler programlarin revize edilmesi siirecinde 2023 Egitim Vizyonu
Belgesi, Milli Egitim Kalite Cergevesi, Tiirkiye Yeterlikler Cercevesi, Fatih Projesi gibi egitim politikalarini
yansitan proje ve belgelerden yararlanildigini, pek ¢cok kazanimin 21. yiizy1l becerileri dogrultusunda 6grencilerde
bilgi ve beceri olusturmayi sagladigini ifade etmislerdir. Ornegin dgretmenlerden biri: “...Program dgrencilerin
kendi potansiyellerini fark edip bunu disariya yansitma amacina dayanmaktadir. Dolayisiyla milli egitim
sistemimizin genel amaglarina ve politikalarina uygundur, 21.yiizyil becerilerini kazandiracak niteliktedir ... ”(09)
seklinde goriisiinii belirtirken bir digeri: “...uygun oldugunu diisiiniiyorum. Cagimizin en dnemli sorunlarindan
biri duygularint dogru bir sekilde ifade edebilme noktasinda programda yeterli diizeyde kazanim bulunmakta.
Ayrica ¢ocuklara giinliik hayatlarinda karsilasacaklar: bir¢ok problemi ¢ozme noktasinda rehberlik etmektedir.”
(010) seklindeki goriisiiyle progranmun égrenenleri toplumun ihtiyag duydugu insan nitelikleri ile donanmis olarak
yetistirecek nitelikte oldugunu, dolayisiyla iilkenin egitim politikalarina uygun oldugunu belirtmislerdir. Milli
egitim sisteminin vizyonuyla tutarsiz oldugu gerekgesi ile programin iilkenin egitim politikalarina uygun
olmadigini belirten bir 6gretmen, dgrenenlere 21. yiizy1l becerilerini kazandirmay: vizyon edinerek hazirlanan
program kazanimlarinin bu becerilerin tamamimi yansitmadigini ifade etmistir. Ogretmen goriisiinii: “...21. yiizyil
becerilerinden olan bilim ve sanatin egitimde yer edinmesi durumunu programda goremiyoruz...” (O7) seklinde
belirtmistir.
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“Teknoloji” kodu kapsaminda katilimer iki 6gretmen programin MEB tarafindan yiiriitiilen Fatih Projesi gibi
teknoloji temelli projelere entegre bir sekilde tasarlandigini ifade ederek programin iilkenin egitim politikalarina
uygun oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerden biri: “...program Fatih projesi basta olmak iizere teknolojiyle
entegre, ogrencilerin teknolojive merakini arttirtyor... ”(03) seklinde goriisiinii belirtmistir. Ayn1 kategori
kapsaminda Ogretmenlerden bir digerinin milli egitimimizin 6zel gereksinimli Ggrencilerin egitim-6gretim
stireglerine yonelik cabalarini karsilayacak nitelikte olmadigi, bu 6grencilere yonelik herhangi bir kazanim
icermedigi (06) gerekgesi ile progranu elestirdigi belirlenmistir. Ayrica bu kapsamda goriis aciklayan bir gretmen
de, milli egitim sistemini okul Oncesi egitimde rehberlik caligmalarina yeterince yer vermemesi agisindan
elestirmis ve yiirtirliikte olan simif rehberlik programinin da milli egitim politikalart dogrultusunda hazirlandigt
icin baz1 eksiklikler tasidigin1 (O1) belirtmistir. “Okullarin Imkanlar1” kodu kapsaminda katilimei bir 6gretmen
programin iilkenin egitim politikalarina uygunlugunun okullarin olanaklarina gore degiskenlik gosterebilecegini,
gerek fiziki gerek materyal agisindan donanimli olan okullarda programin 6grenme ¢iktilarinin diger okullardan
farklilik gosterecegini belirtmis ve hélihazirda gorev yaptigi okul agisindan durum degerlendirmesi yaparak
programin {ilkenin egitim politikalarina uygunluguna yénelik olumlu goriis (O4) beyan etmistir. Ogretmen
goriisleri agagida sunulmaktadir:

“...0zel gereksinimli égrencilere yénelik hicbir kazanim yok.” (06).

“...okul oncesinde rehberlik ¢alismalarina gereken ozen ve onemin verilmemesi nedeniyle program yetersiz.”
0.

“...¢alisigim okulun imkanlari diger okullardan daha iyi oldugu icin program milli egitim politikalar
dogrultusunda yiiriitiiliiyor...” (04).

“Programin Uygulanig1 A¢isindan Uygunluk” kategorisinde katilimer iki 6gretmenin uygulanmak iizere okullara
gonderilen resmi programin ogretmenler tarafindan 6grenme-6gretme ortaminda uygulanma seklinin farklilik
gosterebildigini, resmi programin iilkenin egitim politikalarina uygun oldugunu ancak ¢esitli nedenlerle sinifta
uyarlamalar yapilarak uygulanan bu resmi programin Ggretmenlerin programa olan olumsuz tutumlarindan
etkilendigini ifade etmislerdir. Bu kapsamda 6gretmenlerden biri: “...teorik olarak birey merkezli, 6gretmenin
bilgiye rehberlik etme tarzi vurgulamalari milli egitim politikasiyla wyumlu géziikiiyor ama iste okulda
uygulamayla teori arasinda égretmenlerin tutumlar: nedeniyle fark olabiliyor...”(013) seklinde gbriisiinii
aciklamigtir. Arastirmada resmi programun iilkenin egitim politikalarina uygunlugunun incelenmesi
amaglandigindan 6gretmenlerin bu gorisleri, “olumlu” olarak degerlendirilmistir.

Tablo 4’de okul rehber dgretmenlerinin programin evrensel ve mili degerlere uygunluguna yonelik goriisleri
sunulmaktadir.

Tablo 4.
Programin Evrensel ve Milli Degerlere Uygunluguna Yonelik Goriisler
Kategoriler Kodlar Katilimcilar
Icerik agisindan Kok deger 01, 02, 03, 04, 05, 07, 08, 09, 010, O11, 013, 014, O15
uygunluk Milli deger 06, 012

Tablo 4’e gore rehber dgretmenlerin 2020 Okul Oncesi Smif Rehberlik Programi’nin evrensel ve milli degerlere
uygunluguna yénelik goriisleri “Igerik Acisindan Uygunluk” olmak iizere tek kategoride toplanmustir. Bu
kategoride “Kok Deger” kodu kapsaminda 13 rehber 6gretmen programin igeriginin MEB tarafindan &gretim
programlarinda belirtilen kdk degerlerin kazandirilmasini saglayacak nitelikte hazirlandigini, ayrica programda
belirtilen bu kok degerlerin de evrensel ve milli degerleri yansittigini belirtmislerdir. Bu kapsamda 6gretmen
goriislerinden bazilar1 soyledir:

“Her programda oldugu gibi rehberlik programinda da kok degerler var. Bu kok degerlerde evrensel degerler
dikkate alinmis. Sevgi, saygi, ozgiiven, duygularin farkindaligi, kendini fark edebilme, empati gibi konular
programda yer aliyor. Milli degerler olarak baktigimizda da onlara da yer veriyor. Ozel giinler, bayramlar,
kutlama zamanlarinda milli degerler verilmis oluyor.” (O7).

“...kok degerler icerige yansitilmis durumda. ...icerikte evrensel degerler de var, milli degerler de. Baris,
demokrasi, saygi, sevgi gibi insanlar ortak noktada toplayan evrensel degerler kazandiriliyor. Vatan ve bayrak
sevgisi gibi milli deger de asiliyor...” (O11).

“Milli Deger” kodu kapsaminda goriis agiklayan iki 6gretmenden birinin programi milli degerlere yeterince yer
vermedigi i¢in “milli degerlere uygunluk” &lgiitii agisindan olumsuz olarak degerlendirdigi (O6) belirlenmistir.
Ayni kod kapsaminda bir diger d6gretmen ise sinif ortaminda gesitli 6gelerine uyarlamalar yaparak uyguladigi
programin milli degerleri kazandirmada yetersiz kalabilecegini (O12) ifade etmistir. Bu gériisii savunan 6gretmen
RPD alanindaki uygulamalarin ana kaynaklariin yurt diginda yiiriitiilen ¢alismalar oldugunu, hizmet 6ncesi
stiregte bu uygulamalar konusunda ayrintili bilgi edindiklerini ancak pek ¢ok uygulamanin milli degerlerimizle
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ortiismedigini belirtmis, bir rehber Ogretmen olarak uygulama siirecinde evrensel degerleri Ogrencilere
kazandirmakta zorluk yasamadigini ancak milli degerleri yeterince kazandiramadigini ifade etmistir. Esasen
Ogretmenin bu goriisii resmi programin Ogretmenlerin hizmet Oncesi aldiklar1 egitime gore uygulamada
sekillendigini agik¢a gdzler oniine sermektedir. Ogretmen goriisleri asagida sunulmustur:

“...milli degerlere yénelik ézel bir icerik yok...” (06).

“...RPD alanmindaki genel uygulamalarin kaynaginin yurt disinda yiiriitiilen ¢calismalar olmasi, ogretmenler olarak
milli degerleri kazandirmada bizi yetersiz kiliyor.” (012).

Tablo 5’de katilimc1 6gretmenlerin programinin islevselligine yonelik goriisleri yer almaktadir.

Tablo 5.
Programin Islevselligine Yonelik Goriisler
Kategoriler Kodlar Katihmcilar
Kazanimlar agisindan islevsellik Gergek yagam 02, 03, 04, 07, 014, 015
Yetenek gelisimi 05,08, 09, 012, 013
Uygulama siireci agisindan islevsellik Program ve uygulanmasi 06
Ogretmen nitelikleri 01
Etkinlikler 010, 011

Tablo 5 incelendiginde programin islevselligine yonelik Ogretmen goriislerinin iki kategoriye ayrildigi
goriilmektedir. Kazanimlari islevsellik agisindan irdeleyen dgretmenlerden 6°s1 programin okul dncesi egitimdeki
ogrencilerin gercek yasamlarinda islerine yarayacak kazanimlar edinmelerini sagladigimi ifade etmis
(02,03,04,07,014,015), programmn kazammlarinin  islevsel oldugunu belirtmistir.  Ornegin  bir
o0gretmen: “...program okula uyumla baslar. Sonrasinda okul ve ¢evresine uyum, sinif kurallarina uyum olarak
devam eder. Sonraki konularda aile icindeki rol ve sorumluluklar, okuldaki rol ve sorumluluklar iglenir. Yani
program hayatin bir parcast olarak hazirlanmis, gecerli ve islevsel.” (O7) seklinde programin islevsel olduguna
yonelik goriislerini  program igerisinden Orneklerle gerekcelendirmistir. Benzer sekilde bir diger
Ogretmen: “...ihmal ve istismar, teknoloji bagimliligi konusunda kazanimlar var. Parkta, sokakta, ailesinde béyle
durumlara maruz kaldigindan gercek hayatta karsisina ¢ikacagi durumlara da hazirliyor.” (04) diyerek
programin islevselligini 6rneklendirerek agiklamigtir. Ayni kategori kapsaminda katilimci 6gretmenlerden besinin
programin kazanimlarinin 6grenenlerin yeteneklerini acgiga ¢ikarma ve gelistirme firsatt sundugunu, ancak okul
oncesi 6gretmenlerinin de 6grenenlerin yeteneklerini kesfetme ve gelistirmesine katki saglama noktasinda en az
program kadar 6nemli bir yere sahip oldugunu, rehber 6gretmenlerin mesleki bilgi, ilgi ve yeterliklerinin ilgili
konu kapsaminda oldukg¢a 6nem tasidigii (05, 08, 09, 012, O13) belirtmislerdir. Ornegin bir rehber 6gretmen:
“Kazammlar 6grencilerin yeteneklerini aciga ¢ikartyor. Ama bu konuda ogretmenleri de degerlendirmek gerek.
Mesela o6grencilerin  yetenekleri her d&gretmen fark edemeyebiliyor. ...bazi ogretmenlerimiz 6grencilerin
etkinliklerde veya sinif icerisinde gostermis oldugu yetenekleri goz ardi edebiliyor...” (O8) seklinde gériisiinii
aciklarken bir digeri: “Program kazammlart bu konuda ¢ok etkili. Okullarda etkili bir sekilde uygulamirsa,
ogretmen arkadagslar da kendi iizerlerine diisenleri yaparlarsa égrencilerin yetenekleri agiga ¢ikacaktir.” (05)
diyerek kazanimlar kadar rehber 6gretmenlerin mesleki yeterlikleri ve ilgilerinin de konu iizerindeki 6nemine
deginmistir. Benzer sekilde baska bir 6gretmen: “Bircogu zaten hayatla iliskilendiriliyor. Bir¢ok noktasint sosyal
yasam defalarca éniine ¢ikardigu icin eger gretebilirsek islevsel olmama gibi bir durum yok.” (012) diyerek
gOriisiinii belirtmistir.

Uygulama siireci agisindan programin iglevselligini irdeleyen dort 6gretmenden biri okul dncesi sinif rehberlik
programinin 6gretme-dgrenme siirecinde 6gretmenler tarafindan; 6grenci ilgileri ve ihtiyaclari, okul imkanlari,
okulun bulundugu ¢evrenin 6zellikleri vb. nedenlerle farklilastirildigini, bu farkin biiyiikliigiiniin programin
islevselligi ile ilgili oldugunu, ilgili programin bu 6zellikten yoksunlugunun teori ve uygulama arasindaki farkin
biiyiikliigiine yol agtigim (O6) belirtmistir. Bu kategori kapsaminda bir 6gretmen de uygulayici okul dncesi
Ogretmenlerinin programi yazildigi gibi uygulayacak donanima sahip olmamalar1 nedeniyle uygulama siirecinde
programin islevselligini yitirdigini (O1) belirtmistir. ki dgretmen ise programin igeriginin dgrencilerin gercek
yasantilarinda karsilasabilecekleri problemleri icermesi acisindan islevsel oldugunu (010 ve O11) belirtmislerdir.
Ancak ogretmenler igerigin aktariminda kullanilan etkinliklerin yetersizligi konusuna deginmis, etkinliklerin
yetersizligi nedeniyle programin igerik agisindan islevselligini yitirdigini ifade etmislerdir. Ornek Sgretmen
gorisleri asagida sunulmustur:

“..teorik ile uygulama arasinda stkintilar oldugu icin islevsel olarak bulmuyorum. ~ (06).

“...program okul oncesi ogretmenlerinin yetersizligi ve rehberlik ilkesine gereken onemi vermemelerinden otiirii
islevselligini yitirmis durumda.” (O1).
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“..igerik olarak ise yarar diyebilirim. Ogrencilerin giinliik hayatta karsilasabilecegi konular isleniyor. Ancak
etkinlikler yetersiz...” (0O10).

“...ashnda icerikteki konu bashklar: giizel ama icerigi uygularken program islevselligini yitiriyor ¢iinkii icerigi
aktaracak etkinlikler bulmakta 6gretmenler zorluk yasiyor. ”(O11).

Ogretmenlerin programin esnekligine, uygulanabilirligine ve dinamikligine yonelik goriisleri Tablo 6’da
sunulmaktadir.

Tablo 6.
Programin Esnekligine, Uygulanabilirligine ve Dinamikligine Yonelik Goriisler
Kategoriler Kodlar Katihmcilar
Kazanim agisindan esneklik Kazanimlarda uyarlama 01, 02, 03, 04, 05, 06, 08, 07, 09,
010, 011, 012, 013,014, 015
Uygulandig1 okullar agisindan Okullarin imkanlari 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09,
uygulanabilirlik 010,011, 012, 013, 014, 015
Icerik acisindan dinamiklik Giincel konular 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 09,
011, 012,013, 014, 015
Konu eksiklikleri 010
Giincelligini yitirmis konular ~ O8
Ogrencilerin gelisimsel 08
ozellikleri

Tablo 6 incelendiginde rehber dgretmenlerin 2020 Okul Oncesi Simif Rehberlik Programi’nin esnekligine,
uygulanabilirligine ve dinamikligine yonelik goriislerinin tek kategorilerde toplandigi goriilmektedir. Esnekligi
programin kazanimlari agisindan ele alan 6gretmenlerden 11°1 6grenenleri igerige ulastiracak etkinliklerin
ogrencilerin ozelliklerine gore uyarlanabildigini, etkinliklerde yapilan bu uyarlamalarin kazanimlarin da
uyarlanmast ile sonuglandigini, dolayisiyla programlarin kazanimlarinin &grenenlerin  6zelliklerine gore
uyarlanabilecek esneklikte oldugunu (01,02,03,04,08,07,09,011,012,014,015) ifade etmislerdir. Ornegin bu
kapsamda goriis aciklayan bir Ogretmen: “Rehberlik kazanmimlari ve etkinlikleri uygulanirken her hafta
yvapilacaklar bellidir. ...ama, ogrencinin ihtiyacina gore de etkinlikler secilebilir. Mesela nisan ayinda
uygulanmasi gereken bir etkinlige daha énceki aylarda ihtiya¢ duyulmussa degisiklik yapilabilir. O haftanin
kazanmimi diger haftalara da ertelenebilir...” (O7) diyerek programin kazanim 6gesi acisindan esnek oldugunu
belirtmistir. Kazanimlar agisindan programin esneklik 6zelligine yonelik goriis agiklayan dort 6gretmen programi
esnek olmadig icin (05, 06, 010, O13) elestirmistir. Bu goriise sahip 6gretmenler kazanimlarin énceden
belirlenmis bir sekilde 6gretmenlere sunuldugunu, 6gretmenlerin kazanimlari kazandirmaktan bagka bir tercihleri
olmadigim ifade etmislerdir. Ornegin bir oOgretmen: “...kazanmim sayilar ve haftalik olarak yapilacak
etkinliklerimiz bellidir. Yapilmasi gereken seyler oniimiize hazir olarak, onceden belirlenmis bir sekilde geliyor.
Onun i¢in 6gretmenlere uygulama siirecinde esneklik tamdigini diisiinmiiyorum.” (06) diyerek esasen rehberlik
programlarina bagli olduklarini, ancak bu bagliligin ana kaynaginin 6gretmenlerin programlart yazildigi gibi
uygulama zorunluluklarinin olmasi oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde O5: “... Ciinkii kazanim ve etkinlik cok,
etkinliklerin yetismesi i¢in devam durumunu engelleyecek bir durumun yasanmamasi gerekiyor.” seklindeki
goriigiiyle programda yer alan kazanimlarin niceligi ile esneklik kavramini iliskilendirmis, 6gretmenlerin program
kazanimlarini kazandirma zorunluluklar1 olduguna yonelik diisiincesini vurgulamistir.

Tablo 6°da, dgretmenlerin programin uygulanabilirlik &zelliginin sadece uygulandigi okullarin alt yapisina
uygunluk Ol¢iitii agisindan sorguladiklari, sekiz d6gretmenin bu agidan programin uygulanabilirlik 6zelliginden
yoksun oldugunu (03, 06, 07, 08, 010, 012, 013, O15), yedi gretmenin ise programin uygulanabilir oldugunu
(01, 02, 04, 05, 014, 09, O11) ifade ettikleri goriilmektedir. Farkli goriise sahip bazi égretmenlerin goriisleri
sOyledir:

“Gayet uygulanabilir. Mesela teknoloji bagimliligi ile ilgili MEB 'in verdigi arag¢-gereglerle herhangi bir etkinligi
¢ok rahat uygulayabilirsiniz. Tiim siiflarda akilli tahta var. Ayrica ekinlikleri basitlestirerek sadece kagut
kullanarak da uygulayabilirsiniz.” (05).

“Imkdnlar agisindan avantajli bir bélgede ¢alistigim icin etkinliklerde zorlanmiyorum. Daha once dezavantajli
bir okulda gorev yapiyordum. Projeksiyon, akilli tahta, renkli yazici saglama imkdni yoksa bazi sikintilar
yasanabiliyor. Genel olarak bu gerekge ile uygulanabilir bulmuyorum. ”(08).

“Igerik Agisindan Dinamiklik” kategorisinde katilime1 dgretmenlerin programin dinamiklik 6zelligini igerik 6gesi
acisindan ele alarak goriis belirtmislerdir. Bu kapsamda olumsuz goriis belirten 6gretmenlerden biri, programin
icerik Ogesinin gilincelligini yitirmis etkinlikler igerdigini, programa eklenen teknoloji destekli konularin
ogrencilerin gelisimsel o6zelliklerine uygun olmadigim diisiindiigiinii (O8) ifade etmistir. Ayn1 kategori
kapsaminda bir diger 6gretmen (O10) ise programin igerigine teknolojinin dogru kullanimini ele alan bir konunun
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eklenmesi gerektigini belirterek genel olarak igerigin toplumun degisen tiim ihtiyaclarmi karsilamadigim
vurgulamistir. Katilimer 13 6gretmen programin icerik 6gesi agisindan dinamik oldugunu, icerigin toplumun
degisen ihtiyacina cevap verdigini ve giincelligini yitirmis konular icermedigini (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07,
09, 011, 012, 013, O14, O15)belirtmislerdir. Bu kapsamda bazi1 6gretmenlerin goriisleri soyledir:

“Rehberlik etkinlikleri RIBA[Rehberlik ihtiyaci Belirleme Anketi] lar ile yenilenmeye ¢ahsiliyor. Bélgesel,
tilkesel, okul olarak bizim neye ihtiyacimiz var sorularina yonelik program hazirlaniyor. Rehberlik kazanimlar
cocugun okulu, ¢evreyi tanimasi, kurallar: bilmesi, okula uyumunun saglanmasi, hak ve sorumluluklarini bilmesi
gibi konular: kapswyor...” (O07).

“...mevcut egitim sistemi, ¢cagin geregi dogrultusunda gelisen dijital ¢ag ve yeni egitim anlayislar: dikkate
almdiginda programin gecici popiiler konulara degil, yasama uygun konulara yer verdigini goriiyoruz.” (O1).

“Programumiz zaten yenilenmis oldugu icin ¢agin ihtiyacina cevap verebiliyor ve giincelligini koruyor. Tabii
zaman gegtikce degisen sartlara gére diizenlemeler yapilabilir.” (O9).

“Kurallar ve giivenligimiz etkinliginde sinifta maske takmak ve sosyal mesafe kuralina uymak gerektigi anlatiliyor.
Suan buna ihtiyag yok. Bu etkinlik degistirilmeli. ...teknoloji destekli temalar okul oncesi i¢in uygun degil. Biz bu
yaslarda ¢ok fazla teknoloji kullanmalarmni istemiyoruz...” (O8).

Tablo 7°de katilimc1 6gretmenlerin programin giiglii ve zayif yonlerine yonelik goriisleri sunulmaktadir.

Tablo 7.
Progranmun Giiclii ve Zayif Yonlerine Yonelik Goriigler
Kategoriler Kodlar Katilimcilar
Beceri gelisimi agisindan giiclii Gelisim alanlarimi desteklemesi 01,02, 03, 04, 07, 09,
yonler 014, 015
Uygulanabilirlik acisindan giiglii Program Ogeleri 012, 03, 01
yonler Toplumun beklentileri ve ihtiyaglari 02,013
Dezavantajli 6grencilerin ihtiyaglari 09
Oyun 011
Uygulanabilirlik agisindan zayif Dijital buitiinliik 08,010
yonler
Kazanim agisindan zay1f yonler “Teknoloji” konusunda kazanim 010
yetersizligi
Kazanimlara ulasmada etkinlik sayisi 06
Kazanimlarin esnek olmamasi 05
Icerik agisindan zayif yonler Etkinliklerin yas gruplarina gére 014
¢esitlenmemesi

Tablo 7, katilime1 dgretmenlerden 10’unun programin giiglii yonlerine, 5’inin ise zayif yonlerine yonelik goriis
belirttiklerini gostermektedir. Gii¢lii yonlerine yonelik goriis agiklayan 6gretmenler, programin beceri gelisimini
saglama ve uygulanabilirlik 6zellikleri acisindan giiclii yénlerinin oldugunu vurgulamislardir. Ogretmenlerin
goriisleriyle en ¢ok vurgu yaptiklar giliclii yon ise programin dgrenenlerin becerilerinin gelisimini destekledigi
goriisiidiir. Bu kapsamda 6rnek 6gretmen goriisleri sdyledir:

“...her yonden gelisimini sagliyor diyebilirim. Bu yonden programi olumlu elestiviyorum” (O7).

“Sosyal duygusal gelisim basta olmak iizere, duygu farkindaligi kazandiriyor, sosyal iliskileri diizenliyor, iletisim
kurmalarina firsat veriyor...” (014).

“Ogrenci merkezli; bilissel, duyussal, sosyal, ahlaki, 6zbakim agilarindan gelisimlerini saglyor.” (04).

“Uygulanabilirlik Agisindan Giiglii Yonler” kategorisinde; “Program Ogeleri” kodunda katilimc1 rehber
dgretmenler program dgelerinin agik ve uygulanabilir nitelikte oldugunu (012, 03, O1), “Toplumun Beklentileri
ve Thtiyaglar1” kodunda programin kazanimlarinin toplumun beklentilerini ve ihtiyaglarina cevap verici nitelikte
oldugunu (02, 013), “Dezavantajli Ogrencilerin Ihtiyaglari” kodunda programin &zel gereksinimli dgrencilerin
ihtiyaclar1 dikkate alinarak tasarlandigim (09), “Oyun” kodunda ise programin oyun temelli oldugunu,
kazanimlara ulasmada oyunun programin temeline alindigini (O11) ifade etmislerdir. Ornek 6gretmen goriisleri
asagida sunulmustur:

“Programin kazanmimlari, icerigi, uygulama siireci, degerlendirmesi hepsi gayet net ve ogretmene yol gésteriyor,
uygulamasi kolay bir program.” (O1).

“Toplumun ihtiyacin yansitmayan kazamm yok.” (02).
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“Ozel gereksinimli veya risk altindaki 6grenciler dikkate alinarak hazirlanmis bir program...” (09).
“Ogrencilerin oyun yoluyla kazammlarina ulasmalarini saglamasi agisindan avantajli.” (O11).

Programin zayif yonlerine yonelik goriis agiklayan bes 6gretmen ise programin uygulanabilirlik 6zelligini,
kazanimlarini ve igerigini ¢esitli agilardan zayif gordiiklerini ifade etmislerdir. Uygulanabilirlik 6zelligi agisindan
programin zayif oldugunu belirten 6gretmenlerden ikisi uygulanabilirligi programa erigim olarak ele almislardir.
Programin kazanimlarina ve etkinlik 6rneklerine bir biitiin olarak erisim saglayamadiklarini, programin bu iki
6gesine yonelik bilgilerin MEB’in farkl1 web sayfalarinda ilan edildigini (08 ve 010) ifade etmislerdir. Kazanim
acisindan programin zayif yonlerini ifade eden dgretmenlerin goriisleri farklilik gostermektedir. Ogretmenlerden
biri kazanimlarin 6gretmenlere inisiyatif tanryacak esneklikte olmadigimi (O5), bir digeri ise dgrencilerin
kazanimlara ulasabilmeleri i¢in fazla sayida etkinlik yiiriitmek gerektigini (O6) belirtmistir. Progrann icerik dgesi
acisindan zay1f yoniinii ifade eden bir 6gretmen (014), okul 6ncesi rehberlik etkinliklerinin yas gruplarina gére
cesitlilik gostermedigini, bu durumun etkinliklerin secimini zorlastirdigini vurgulayarak esasen 2020 Okul Oncesi
Sinif Rehberlik programi yerine rehberlik etkinliklerinin yer aldigr etkinlik kitabini elestirmistir.

Ornek 6gretmen goriisleri sdyledir:

2

“Program MEB sayfasinda ayri bir yerde, etkinlikler ayri bir yerde. Bir biitiin olarak tek par¢a yaymmlanmal.
(08).

“Her bir kazanmm i¢in birden fazla etkilik yapmak beni de 6grenciyi de yoruyor.” (06).

“Kazammlart mechbur hizmet gibi desek yerinde bir ifade olur...” (O5).

4.TARTISMA VE SONUC

Arastirmanin sonucunda okul rehber &gretmenlerinin 2020 Okul Oncesi Simf Rehberlik Programi’ni egitim
programlarinin sahip olmasi gereken 6zellikler agisindan genel olarak olumlu degerlendirdikleri tespit edilmistir.
Siiphesiz bu bulgu ile okul 6ncesi egitimde etkili ve verimli bir rehberlik hizmeti siirecinin siirdiiriilecegi yargisina
varmak miimkiin olmayacaktir. Ancak bulgu uygulayicilara, hélihazirda uygulanan sinif rehberlik programinin
okul 6ncesi boyutunun kendisinden beklenen kilavuzlugu yapabilecegi konusunda 6nemli bir ipucu saglamaktadir.
Akpmar (2017, s.14) iyi bir egitim programinin uygulayicilara iyi bir metot kitabi olma 6zelligi tagimast
gerektigini belirtmis, bu niteligin de 6zellikle hizmet siirecinin basinda olan 6gretmenler i¢in dnemli oldugunu
vurgulamistir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlerin de ¢ogunlukla yedi yilin altinda mesleki
kideme sahip olan &gretmenler oldugu goz oniine alindiginda, programin ogretmenlere kilavuzluk goérevini
yiriitebilecegi konusunda egitim paydaslarina bir 6ngorii olusturmaktadir.

Bu arastirmanin sonucunda katilimer 6gretmenler arasinda programin uygulanabilirlik 6zelligi konusunda goriis
ayriliklarinin oldugu, 6gretmenlerin programlarin uygulanabilirlik 6zelligini sadece programin uygulanacagi
okullarmn alt yapisi agisindan ele aldiklari belirlenmistir. Dolayisiyla alt yap1 agisindan donanimli okullarda gérev
yapan dgretmenlerin programi uygulanabilir olarak degerlendirdikleri tespit edilmistir. Uygulanabilirlik 6zelligi
kapsaminda egitim programlarinin uygulanacagi okullarin donanimina uygun olmasi gerekliligi yer almakta iken
bu 6zelligi sadece bu gereklilikle agiklamaya ¢alisip mevcut programlari da bu dogrultuda degerlendirmek oldukg¢a
hatali olacaktir. Karacaoglu (2020, s.13) bir egitim programinin uygulanabilirligini; “bilimsel, ekonomik ve
toplumsal yapi ile ¢elismeyen nitelikte olmasi” seklinde agiklamistir. Ancak bu arastirmada 6gretmenler resmi
2020 Okul Oncesi Smif Rehberlik Programi’m uygulama siirecindeki etkinliklerde kullanilan 6gretim
materyallerine erisim konusunda degerlendirerek programin uygulanabilirligini yorumlamislardir. Kisaca
ogretmenler sinif ortaminda kendileri tarafindan farkli gerekgeler (6rnegin; 6grencilerin 6grenme stilleri, ilgileri,
ihtiyaglari, hazirbulunusgluklari, okulun bulundugu cevrenin &zellikleri, okulun materyal agisindan donanim
durumu, 6gretmenlerin kisisel tutum ve inanglar1 vb) ile gesitli 6gelerinde uyarlamalar yaparak uyguladiklar
programi ki Posner’e gore uygulamadaki programi (Posner, 1995) uygulanabilirlik ozelligi agisindan
degerlendirmislerdir. Ornstein ve Hunkins (2016)’a gore uygulamadaki program, igerigin, Ogretim
materyallerinin, 6grenme-6gretme siire¢lerinin 6gretmenler tarafindan organize edilip 6gretimin gergeklestirildigi
programdir. Buna ilaveten resmi program ile uygulamadaki programin farkina deginerek; resmi programin bir
takim Olgtitlere gore bir kurul tarafindan hazirlanirken uygulamadaki programin ise egitim durumlarinda fiili
olarak sinif igerisinde gelistigi ve ogretmenlerin gerekli gordiigii yerde diizenleme yapabilecegi program tiirii
olduguna dikkat gekmektedirler. 2020 Okul Oncesi Simif Rehberlik Programi incelendiginde ise, programda tiim
egitim-6gretim kademeleri i¢in sadece kazanimlar, gelisim alanlar1 ve yeterliklere yer verildigi, kazanimlara
yonelik etkinliklerin -6zellikle programin agiklamalar kisminda belirtilmedigi siirece- okul dncesi dgretmenleri
tarafindan uygulanacagi agik bir ifade ile belirtilmistir (MEB, 2020, s.9). Arastirmada bdyle bir bulguya
ulagilmasinin olast nedenlerinden biri; dgretmenlerin programi yeterince incelememis olmalari veya program
hakkinda yeterli bilgilendirme hizmeti almamalar1 olmus olabilir. Literatiirde bu arastirmanin sonucuyla benzer
olarak 6gretmenlerin degisen 6gretim programlarina yonelik yeterli bilgilendirme hizmeti almadiklarin1 gésteren
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aragtirma bulgularina rastlanmaktadir (Arslan ve Demirel, 2007; Duru ve Korkmaz, 2010). Benzer sekilde Altun
ve Sahin (2009) aragtirmalarinda sinif 6gretmenlerinin programin uygulanabilirligini okullarin fiziksel altyapisina
ve dgretmenlerin program hakkinda edindikleri egitimlere gore degerlendirdiklerini, program hakkinda yeterli
bilgi sahibi olmayan Ogretmenlerin programin uygulanabilirligini “diisiik” olarak degerlendirdiklerini tespit
etmislerdir. Bu aragtirmaya katilan 6gretmenlerin programin bizzat kendisini degil simif ortamindaki uygulanis
bi¢imini uygulanabilirlik agisindan degerlendirmelerinin bir diger olast nedeni; program hakkinda bilgi edinme
ihtiyact hissetmemeleri, program okuryazarlik diizeyleri ve bu diizeye yonelik algilan ile iliskili olabilir.
Literatiirde okul rehber 6gretmenlerinin program okuryazarliklarina yonelik farkli sonuglara ulagan arastirmalara
rastlanmaktadir. Ornegin; Demir ve Toraman (2021) rehber 6gretmenlerin program okuryazarlik diizeylerinin bilgi
boyutuna yonelik puan ortalamalarinin siif ve dil alan1 6gretmenlerine gore diisiik oldugunu tespit etmistir. Firat-
Durdukoca vd. (2024) ve Giines-Sinego ve Cakmak (2021) tarafindan yiiriitiilen ¢alismalarda okul rehber
O0gretmenlerinin program okuryazarlik diizeylerinin “yiiksek” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmaya
katilan G&gretmenlerin tamaminin spesifik olarak programla ilgili bir egitim almadiklari ancak program
inceledikleri (Bkz:Tablo 1) goz oniine alindiginda, 6gretmenlerin program okuryazarliklarinin tespitinin
gerekliligi ortaya ¢gitkmaktadir. Keskin ve Korkmaz (2021) program okuryazarligini, 6gretmenin egitim programina
0zgii Ozelliklerin farkinda olarak elestirel bakis agisiyla yorumlamalar ve degerlendirmeler yaparak egitim
programini kendine rehber olarak kullanabilmesi seklinde tanimlamaktadir. Erdamar ve Akpinar (2020) ise
program okuryazarligin1 6gretmenin uyguladigi programi tanimasi ve dogasina uygun bir bigimde uygulamasi
olarak agiklamaktadirlar. Bu tanimlar &gretmenlerin bir programi inceleyerek program okuryazar
olamayacaklarini géstermektedir. Program okuryazart olmak, programin sahip olmasi gereken dzellikleri bilmek
ve bu ozelliklere gére programi elestirel bir gozle inceleyip teori ve uygulama arasinda ugurum yaratmadan
programi 6grenme ortaminda uygulayabilmek ile gergeklesir. Bu durumda bu galigmadan elde edilen sonuglardan
hareketle okul rehber 6gretmenlerinin program okuryazarliklarinin tespitine Ve varsa 6gretmenlerin bu konudaki
yetersizliklerini giderecek ¢aligmalarin yiiriitiilmesine ihtiya¢ oldugu sdylenebilir. Ayrica bu ¢aligmalar katilimer
Ogretmenlerde program okuryazarlik algilarina yonelik kisisel farkindalik yaratarak ogretmenlerin programlar
hakkinda daha fazla bilgi edinme ihtiyaci hissetmelerine yol agabilir.

Bu arastirmanin sonucunda katilime 6gretmenlerin ¢ogunlugunun 2020 Okul Oncesi Sinif Rehberlik Programi’ni
esnek olarak degerlendirdigi tespit edilmistir. Bu bulgu programa uygulayicilarinin ve 6grencilerin kolay uyum
saglayabileceklerine yonelik dnemli bir 6ngorii olarak yorumlanabilir. Elliot (1983) programin esnek olmasini
gerektiren nedenleri; tilkedeki okullarin gevresel ozellikler agisindan farklilik géstermesi, 6grenciler arasinda
6grenme hizlari, 6grenme stilleri vb. agilardan bireysel farkliliklarin bulunmasi, bilimsel, teknolojik ve toplumsal
alanda yasanan degisimler olarak siralamaktadir. Bu nedenler goz oOniine alindiginda esnek programlarin
Ogretmenlere programin uygulama siireci agisindan inisiyatif tanima sansi yarattigi, dolayisiyla 6gretmenlerin
programlara daha kolay uyum saglamalarina yol agtig1 soylenebilir. Programi esnek olarak degerlendirmeyen
katilimc1 6gretmenlerin bu olumsuz degerlendirmelerinin ana nedeninin program kazanimlartyla iligkili oldugu
tespit edilmistir. Ogretmenler programda yer alan kazanimlar1 adeta “kalip yapilar” olarak gérmektedirler.
Dolayistyla programi esnek olarak degerlendirmeyen 6gretmenlerin programlara bagliliklari ve bu baghligin
altinda yatan ana nedenin ise programlart uygulama zorunluluklari yoniindeki algilari, arastirmada boyle bir
sonuca ulagilmasina yol agmustir. Benzer sekilde Ozpolat (2013) galismasinda Tiirk egitim sisteminde 6gretim
programlarinin adeta anayasa olarak kabul edildigini, arastirmasina katilan 6nemli orandaki 6gretmenin kendisini
Ogretim programi odakli davranmak zorunda hissettigini ifade etmistir. Tasarlanan programlarin uygulamaya
ogretmenler tarafindan tam olarak yansitilmast beklenen bir sonugtur (Hill vd., 2014). Ancak bu beklenti,
ogretmenlerin her ne sart ve kosulda olursa olsun programin higbir 6gesi ilizerinde uyarlama yapamayacagi
anlamini tasimamaktadir. Lappan (1997) giliniimiizde hi¢bir 6gretim programimin 6gretmene uygun olmadigi
inancinin yaygin oldugunu, O6gretim programlarinin yazili formdan uygulamaya gecirilirken zorunlu olarak
degisiklikler meydana geldigini belirtmistir. Benzer sekilde Forbes ve Davis (2010) 6gretmenlerin 6gretim
programlarin1 amaglandiklar gibi kullandiklarina inansalar dahi, genellikle onlar1 farkli sekillerde uyguladiklarini,
programlart oldugu gibi kullanmak yerine onlar1 yeniden yaratarak uyarlama ve degistirme yoluyla
degistirdiklerini ifade etmislerdir. Nitekim 2020 Sinif Rehberlik Programi’nda sinif ve okul rehber 6gretmenlerin
kazanimlarda degisiklik yapabileceklerine yonelik bir agiklama yer almasa da, genel olarak programin dgrencilerin
gelisim ihtiyaglarmin dikkate alinarak tasarlandigi, bireysel farkliliklarin gozetildigi belirtilmistir. Ayrica
programda agikca uygulayicilarin; MEB’in 6nceliklerine, okulun bulundugu bélgenin, ilin, okulun ve dgrencilerin
ozelliklerine ve ihtiyaglarina gore kazanimlarin sirasinda ve uygulanacagi haftalarda degisiklik yapilabilecegi
belirtilmistir (MEB, 2020). Ogretmenlerin bu agiklamay1 goz ardi ederek programu esneklik 6zelligi yoniinden
olumsuz degerlendirmelerinin, programa yonelik yeterli bilgiye sahip olmadiklar: ile iligkili olabilecegi
disiintilmektedir. Dolayistyla okul rehber 6gretmenlerine programi tanitict bilgilendirme hizmetinin sunulmasi
gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Literatiirde Ogretmenlerin uyguladiklart &gretim programimi yeteri kadar
tanmimadiklarim (Firat-Durdukoca, 2019; Kahramanoglu, 2019; Kaymakei, 2015; Simsek, 2017) program
degisikliklerini takip etmediklerini (Aslan ve Giirlen, 2019) g6steren arastirma bulgular1 da yer almaktadir.
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Arastirmanin sonucunda katilime1 6gretmenlerin genel olarak 2020 Okul Oncesi Simf Rehberlik Programi’ni
iilkenin egitim politikalarina uygun ve islevsel olarak degerlendirdikleri tespit edilmistir. Ancak bazi 6gretmenler
teori ve uygulama arasindaki farkin fazlaligina dikkat ¢ekerek sinif ortaminda uyguladiklari programi yeteri kadar
amaca uygun ve islevsel olmadigi yoniinde degerlendirmislerdir. Bu bulgu esasen okul rehber 6gretmenlerinin
programin okul dncesi dgretmenleri tarafindan uygulanis sekline dikkat ¢ekmek istediklerinin gostergesidir.
Nitekim bir O6gretmen okul Oncesi Ogretmenlerinin programi uygulayacak donamima sahip olmadigim
diistindiigiinii acikc¢a dile getirmistir. Arastirmada dikkati ¢eken bu sonug programin amacina ulagsmasinda okul
oncesi ogretmenlerinin RPD hizmetleri konusunda hizmet i¢i egitim ihtiyaglar1 olabilecegini gostermektedir.
Ulkemizde okul éncesinde rehberlik hizmetlerinin yiiriitiilmesine yonelik cabalar oldukca yenidir. Okul &ncesi
ogretmenlerinden sadece hizmet 6ncesi donemde haftada iki kredilik zorunlu “Okullarda Rehberlik” dersini alarak
rehberlik hizmetlerini saglikli bir sekilde yiiriitmeleri beklenmektedir. Yapilan aragtirmalarda; okul oOncesi
ogretmenlerinin etkili rehberlik uygulamalarinin gergeklestirilebilmesinde, rehberlik alaninda (kisisel, egitsel ve
ozellikle mesleki rehberlik) yetersiz olduklari, 6zel gereksinimli 6grenciler ve ailelerine yonelik rehberlik
hizmetleri konusunda desteklenmeleri gerektigi (Kiligoglu, 2013), ¢ocuk psikolojisi konusunda kendilerini yeterli
hissetmedikleri (Tekin, 2012) belirlenmistir. Kanak vd., (2018) ¢aligmalarinda okul rehber 6gretmenlerinin okul
oncesi Ogretmenlerinin rehberlik hizmetine yonelik egitim ihtiyaglar: oldugunu ve bu ihtiyaclardan bazilariin;
psikolojik destek, rehberlik etkinliklerinin uygulanmasi, veli rehberligi, aile danismanlig1 oldugunu ifade ettikleri
sonucuna ulagsmiglardir. Bu sonuglar arastirmadan elde edilen sonug ile biitiinlestirildiginde okul oncesi
ogretmenlerinin rehberlik ihtiyaclarinin tespiti ve giderilmesine yonelik caligmalar yapilmasinin 6nemi ortaya
¢ikmaktadir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda su 6neriler gelistirilmistir:

e  Okul 6ncesi egitim-6gretim kademesinde gorev yapan okul rehber 6gretmenlerine 2020 yilinda giincellenen
smif rehberlik programina yonelik programi tanitici nitelikte hazirlanmis hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.
Boylelikle dgretmenlerin programin amacini, vizyonunu, genel 6zelliklerini, uygulamada dikkat edilecek
noktalar1 tanimalar1 saglanarak, programin amacina ulagsmasinda dgretmenlerden kaynaklanan olumsuz
faktorlerin de azaltilmasi saglanmis olur.

e  Okul 6ncesi egitimde gorev yapmakta olan okul rehber dgretmenlerinin egitim programi okuryazarliklarinin
incelenmesini temele alan arastirmalar yiiriitiilerek bu arastirmalardan elde edilen sonuglar bir ihtiyag¢ analizi
olarak degerlendirilip (varsa) 6gretmenlerin bu konudaki yetersizliklerini giderecek hizmet i¢i egitim/seminer
caligmalar1 diizenlenebilir.

e Okul oncesi 6gretmenlerinin RPD hizmetlerine yonelik ihtiyaglarinin tespitini amaglayan caligmalar
yiriitiillerek 6gretmenlerin bu hizmetleri daha saglikli bir sekilde sunabilmeleri igin ihtiyag duyduklari
konularda desteklenmelerini saglayacak ¢alismalarin yapilmasi dnerilmektedir.

e  Gelecekte bu arastirmaya benzer aragtirmalar daha genis ve ¢esitli (okul rehber 6gretmenleri ve okuldncesi
dgretmenleri) 6rneklem gruplari ile yiiriitiilerek Okul Oncesi Sinif Rehberlik Programi’nin uygulayicilara “iyi
bir metot kitabi olma 6zelligi” konusundaki katkisi degerlendirilebilir. Elde edilen sonuglar programin revize
edilmesi siirecinde program gelistirme uzmanlarina ve RPD alan uzmanlarina 6nemli veriler saglayabilir.
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ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

1.yazarm aragtirmaya katki oran1 %40, 2., 3. ve 4. yazarlarin arastirmaya katki orani, her bir yazar i¢in %20 olmak
suretiyle, toplam % 60’dur.

Yazar 1: Verilerin analizi, literatiir taramas1 ve raporlama

Yazar 2-3 ve 4: Verilerin toplanmasi ve literatiir taramasi

CATISMA BEYANI

Aragtirmada herhangi bir kisi ya da kurum ile finansal ya da kisisel yonden baglant1 bulunmamaktadir. Aragtirmada
herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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