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Farkhilastirilmis Ogretim

Betiil KAVUT?

Oz

Bu ¢aligmada farklilagtinlmis 6gretimin ne oldugu, kuramsal temelleri, farklilastinimis
6gretimde farklilasan 6geler, farklilastirilimis 6gretimde kullanilan yéntem ve teknikler ile
farklilagtinlmig 6gretimin nasil uygulanabilecegi hakkinda bilgiler verilmistir. Her 6grenci
cesitli deneyimlere, 6n bilgilere, ilgi ve 6grenme profiline sahip olarak 6grenme ortamina
gelmektedir. Ogrencilerin bu &zelliklerine uygun ders planlari ve materyallerin
hazirlanmasi, 6grencilere 6grenme konusunda segim yapabilme 6zgiirliigu verilmesi,
esnek gruplama ¢alismalari yapilmasi, stirekli degerlendirmelerin olmasi vb. 6zellikleri
sayesinde farkllastinlmig &gretimin egitim &gretimde olumlu katkilarn olabilecegi
dustinilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Farklilastinlmis 6gretim, Farklilastirlmis 6gretim yontem ve
teknikleri, degerlendirme teknikleri.

Differentiated Instruction

Abstract

In this study, information is given about what differentiated instruction is, its theoretical
foundations, the differentiating elements in differentiated instruction, the methods and
techniques used in differentiated instruction, and how differentiated instruction can be
applied. Each student comes to the learning environment with various experiences,
prior knowledge, interests and leaming profiles. Preparing lesson plans and materials
appropriate to these characteristics of the students, giving students the freedom to
make choices about learning, conducting flexible grouping studies, continuous
evaluations, etc. It is thought that differentiated instruction can have positive
contributions to education and training thanks to its features.
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GIRIS

Her birey birbirinden farkhidir bu nedenle her bireye kendi yeteneklerine
ve ihtiyag¢larina uygun 6grenme imkani sunulursa daha basarili olmalar
saglanir diistincesinden hareketle ortaya ¢ikan farklilastinlmis 6gretim, tarihi
cok eski olmasa da gliniimiizde yaygin olarak kullanilmaya baslanmis bir
yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Geleneksel egitim sisteminde belirli
bir mifredat, belirli 6gretim materyalleri ve belirli bir 6grenme ortami
bulunmaktadir. Farklilastinlmis 6gretim yaklasimi bu belirli kaliplarin disina
ctkilmasiyla ihtiyaca uygun daha etkili bir egitim 6gretim sireci
olusturulabilecegini savunmaktadir.

Egitim, bireyin kendi yasantisi yoluyla davranislarinda kalici ve istendik
degisiklikler olusturma siireci olarak tanimlanmaktadir. Egitim, 6gretim ve
dgrenme  kavramlarini  icinde barindirmaktadir.  Ogretim, 6nceden
hazirlanmis  bir program dogrultusunda planlanan, uygulanan ve
degerlendirilen, amaci bireyin etkin bir sekilde 6grenmesini saglamak olan ve
cogunlukla ders vb. uygulamalarla sinirli olan etkinliklerdir (Tagpinar, 2012).
Bir alanda 6gretim yapilirken kullanilan gesitli strateji, ydontem ve teknikler ile
bunlarin etkilendikleri kuramlar yer almaktadir. Bu noktada farklilastiriimig
6gretim de 6grenciyi merkeze alan ve her 6grencinin nasil daha basarili
olabilecegini inceleyen bir yaklasim olarak karsimiza ¢tkmaktadir.

Farklilastinlmis 6gretimle ilgili bircok tamim bulunmaktadir. Hall, Vue,
Strangman ve Meyer (2004)’e gore, “Ogretimi farklilastirmak, 6grencilerin
degisen arka plan bilgilerini, hazir bulunusluklarini, dillerini, 6grenme
tercihlerini ve ilgi alanlarini tanimak ve duyarli bir sekilde tepki vermektir”.

Heacox (2002)’a gore, 6gretimin farkllastirlmasi bireysel 6grenmeyi
desteklemeye yénelik olarak egitimin hizinin, seviyesinin veya tiriinin
degistirilmesi anlamina gelmektedir. Ozellikle 6grencilerin neleri bildikleri ve
neleri 6grenmeleri gerektigi konusunda 6grenme siirecindeki ilerlemelerini
desteklemeye yardma olmaktadir. Ogrencilerin, en iyi 6grenme
yontemlerine ve 6grendiklerini kendi glili yénlerinden ve ilgi alanlarindan
yararlanarak sunmalarina olanak saglamaktadir.

Tomlinson (1999)’a gore 6grencilerin sunulan icerigi kesfetmeleri icin
cesitli yollarin kullanildigy, etkinliklerin ve siirecin 6grencilerin anlamli
6grenmelerine  y6nelik diizenlendigi ve &grencilerin  6grendiklerini
sergilemek i¢in se¢im yapabildikleri 6grenme yasantilarini kapsamaktadir.

Gregory ve Chapman (2002)e gore ise, Ogrencilerin ihtiyaclarini
karsilamak ve belirlenmis olan kazanimlara ulasmak i¢in 6gretmenlerin
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uygun plani yapmasina olanak saglayan bir 6gretim felsefesidir (Cev.
Zoraloglu, 2020: 3). igerik, siire¢ ve {riinin 6grencilerin cesitli ilgi ve
hazirbulunusluk diizeylerine goére uyarlandigi bir yaklasimdir (Powers, 2008:
57)-

Farklilastinlmis 68retim 6grencilerin 6n bilgilerini, hazirbulunusluklarini,
ilgilerini, 6grenme profillerini dikkate alarak 6gretimde sunulan icerigin
tdrinlin ve seviyesinin cesitlendirilmesi, 6grencilerin se¢im yapabilecegi bir
ortamin olusturulmasi ve farkli &grencilerden farkli Grinlerin ortaya
¢tkmasina olanak saglayan ve olumlu bir 6grenme ortami gelistirmeyi
amaglayan bir 8grenme yaklasimi olarak tanimlanabilir.

“Farklilagtinlmis 6gretim 6gretmenlere her 6grencinin 6grenebilecegi
inanc dogrultusunda &grencinin seviyesi, 6grenme icerigi ve O6grenci
ihtiyaclarina  goére  kullanabilecegi stratejiler sunmaktadir.  Ogretimi
farkhlastiran 6gretmenler, 6grencilerin nasil 6grendigini bilir ve onlara
bireysel yetenek farkliliklarini temele alan 6grenme deneyimleri sunar”
(Anderson’dan aktaran Giizel Nacar ve D3s, 2024: 2).

Farkhlastinlmis 6gretim, bireysel farkliliklara odaklanmaktadir ancak
bireysellestiriimis 6gretim demek degildir. Farklilastinlmis 6gretimin
bireysellestirilmis 6gretimden farki, 6grencilerin sosyallesmelerine, iletisim
kurabilme, vyardimlasma, grupla hareket edebilme gibi yetenekler
kazanabilmelerine de yardimci olmasidir. Ogrencilerin eksiklerini kapatmasi
degil ayni kazanima farkli yollardan ulasmalarini saglamaktir. Farkhlastiriimis
O0gretimde heterojen gruplamalar yapilmaktadir. Ayni zamanda gruplar
esnektir. Ogrencilerin ilgilerine ve hazirbulunusluklarina gére gruplar
degisebilmektedir. Farklilastinlmis 6gretim ayni anda birden ¢ok yéntemin
uygulanmasiyla degil farkllastinlmis 6gretim ydéntemlerinden birinin tiim
sinifa uygulanmasi seklinde gerceklesmektedir. Ders 6ncesinde 6grencilerin
on bilgileri, ilgileri ve hazirbulunusluklarinin belirlenmesiyle birlikte derse
uygun yontemin secilmesi ve bunlara gére ders planinin 6gretmen
tarafindan titizlikle hazirlanmasi gerekmektedir. Ogrencilerin  segim
yapmalarina firsat verilmeli ve goérevlerini yerine getirdikten sonra sinif
ortaminda her 8grencinin ya da grubun yaptiklarini paylagmasi saglanmalidir
(Demir, 2021: 30-31). Silire¢ Oncesinde, esnasinda ve sonrasinda
degerlendirmeler yapilarak dgrencilerin giincel durumlar tespit edilmeli ve
6gretimin farkllastinlmasina bu degerlendirme sonuglarina goére sekil
verilmelidir.

Farklilastirilmis Ogretimin Kuramsal temelleri nelerdir?

Farkhlastinlmis  6gretimin ~ kuramsal ~ temellerine  bakildiginda
yapilandirmaci yaklasim, Vygotsky’nin yakinsak gelisim alani, ¢oklu zeka
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kurami, beyin temelli 6grenme, disiinme stilleri ve 6grenme stilleri, is birlikli
6grenme gibi kuramlardan yararlanan bir yaklasim oldugu gorilmektedir.

Yapilandirmaci yaklagima gore, 6grenme 6gretme ortaminda 6grencinin
6grenme sorumlulugunu almasi, 6grenme sirecinde aktif olmasi, eski
bilgileriyle yeni bilgileri arasinda baglanti kurarak 6grenmesi gerekmektedir.
Ogrencinin yaparak yasayarak 6grenmesine imkan saglayacak etkinliklerle
derslerin islenmesi énem arz etmektedir. Ogrencilerin zihinsel stireglerini
aktive edecek yontem ve teknikler kullaniimasi gerekmektedir. Ogretmenin
rehber konumunda olmasi ve &6grencilere yol gostermesi, sinif ortamini
Ogrencilerin aktif olabilecegi sekilde esnek hale getirmesi, dgrencilerle
iletisim kurarken onlarin disiinmelerini gelistirici olmasi beklenmektedir
(Gomleksiz ve Elaldi, 2011:445-446). Vygotsky’ye gore, islerin basariimasinda
karsilasilan zorluklar en Ust diizeyde biligsel gelisime katkida bulunur.
Cocugun kendi basina basaramadigr fakat bagkalarinin yardm ve
rehberliginde basarabildigi isler yakinsak gelisim alani olarak ifade edilir
(Baysen ve Silman, 2012: 204). Yakinsak gelisim alanini gelistirmek igin
ogrenciler, bilgili bir yetiskin ya da arkadaslariyla sosyal ortamlarda aktif
sekilde etkilesimde bulunmalidir (Karadag, 2010: 14). Bu etkilesim sayesinde
Ogrenciler kendi bilgilerinin dogrulugunu pekistirmis olacak ya da yanhs
bilgileri varsa bunlan diizelterek (st dlzey bilissel gelisimlerine katki
saglayabileceklerdir. Bir sinifta yer alan 6grencilerin bireysel &zellikleri,
konuya iliskin énbilgileri, zeka tirleri ve 6grenme hizlan birbirinden farkh
oldugundan etkilesimli grup calismalar yapilarak 6grencilerin konuyu
birbirleriyle 6grenmeleri saglanabilir. Farklilastinlmis 6gretimde yer alan
esnek gruplama calismalari 6grencilerin 6grenmede aktif rol oynamalarina
olanak saglar. Boylelikle yakinsak gelisim alanlar gelistirilmis olur.

Gardner’in ¢oklu zeka kuramina gore sekiz adet zeka tiri
bulunmaktadir. Bunlar; So6zel-Dilsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zek3,
Gorsel-Uzamsal Zeka, Bedensel-Kinestetik Zeka, Miiziksel-Ritmik Zeka,
Sosyal-Kisilerarasi Zeka, i¢csel Zekd, Dogaci Zekd (Davis, Christodoulou,
Seider & Gardner, 2011: 488) olarak siralanabilir. Siniflarda ders islenirken bu
zeka tirleri dikkate alinarak etkinlikler hazirlandiginda ve 6grencilere kendi
zeka tirlerine uygun calismalar yaptirildiginda daha basarili olabilecekleri
savunulur. Ayrica her tiir zekanin gelistirilmesine yénelik ¢calismalar yapilmasi
da 6nemlidir. Clinkii amag bireyin daha basarili olmasini saglamaktir.

Beyin temelli 6grenme kuramina gére, 6grencilerin dgreneceklerini
secebilmesi ve 6grenmeleri (izerinde kontrol saglayabilmeleri, derse ilgilerini
ve motivasyonlarini arttirmakta ve stres diizeylerini diisirmektedir. Beyin
zorlandiginda daha iyi c¢alisir bu nedenle O6grencilere beyinlerini
calistirmalarina yarayacak zorlukta gorevler verilerek gelisimleri saglanmaya
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cahgilir. Farkhlastinlmis 6gretimde de her bireyin bulundugu seviyeden daha
list seviyeye gelmesi amaglanmakta oldugundan beyin temelli 6grenmeyi de
kapsamina almaktadir (Erlaur ve Jensen’den aktaran Avci ve Yiiksel, 2018:4).

Dun ve Dun tarafindan gelistirilen 6grenme ve disiinme stilleri,
farklilastinimis 6gretimde 6gretmenlerin kullanacaklari 6gretim stratejilerini
belirlemede baslangic noktasini olusturur. Ogrencilerin ilgilerini belirlemek
ve dikkatlerini toplamak icin hangi ydéntem ve tekniklerin, hangi
materyallerin kullanilacaginin bilinmesinde ve 6grencilerin kendi 6grenme ve
disinme bicimlerinin farkinda olmalarini  saglayarak daha sonraki
yasamlarinda da kullanabilecek duruma gelmeleri agisindan énem arz eder
(Tomlinson’dan aktaran Demir, 2021: 29).

“Is birlikli 6grenme modeli; 6grencilerin ortak bir amag dogrultusunda
heterojen gruplar halinde is birligi icinde calismalarini ve béylece sorumluluk
alarak hem kendi hem de diger 6grencilerin kapasitelerini artirmalarini
saglayan siire¢ odakli bir 6grenme modelidir (Agikgdz, 1992; Barkley, Cross &
Major, 2005; Johnson & Johnson, 2014; Sharan, 2015; Siegel, 2005’den
aktaran Zorlu, 2020: 221)”. is birlikli 6grenme kuraminin amaci, farkl
yetenek, beceri ve deneyimlere sahip olan 6grencilerin heterojen gruplarda
ortak bir amag icin ¢alismalarini saglamaktir. Bu sayede &grenciler
birbirlerinden 6grenme firsati bulabilir, sosyallesme ve iletisim becerileri
gelisebilir, bir gruba dahil olma ve grupla ¢alisabilme becerileri kazanabilir ve
bu yénde gelisebilirler.

Neyi farkhilastiriyoruz?

Farkllagtinlmis  6gretimde  icerik, siireg, Grin ve  ortam
farklilastirilabilmektedir. icerik, sinifta ne &gretilecek sorusunun cevabini
vermektedir. Farklilastinlmis 6gretimde icerik temel kazanimlara, mutlaka
Ogretilmesi gereken konulara odaklanmaktadir. Siireg, icerigin nasil
Ogretilecegi hakkinda planlamalarin yapildigi ve uygulandigi asamadir.
Stirecin farklilastinlmasinda farkhlastinlmis 6gretimde yer alan ders isleme
yontemleri ile degerlendirme tekniklerinden yararlanilarak siireg
farklilastinilmaktadir. Siirecte degerlendirme 6nemli bir yer tutmaktadir.
Uriin, 6grencilerin ne 6grendiklerini ne kadar égrendiklerini ve grendiklerini
sunarken neleri kullandiklarini gésteren asamadir. Ortam ise hem fiziksel
hem de psikolojik ortami ifade etmektedir. Fiziksel ortamin farklilastiriimasi,
Ogrencilerin sinif icerisindeki mevcut dizenden farkh bir dizende
calismalarini  gerceklestirmeleri anlamma gelmektedir. Farklilastiriimis
Ogretimde yer alan yontemlere uygun ders islendiginde sinifin fiziksel yapisi
degismektedir. Ayrica sinif ortamindan baska bir ortamda ders islenmesi de
ortamin farklilastinlmasidir. Psikolojik ortam ise, farklilastinlmis 6gretim
uygulanirken 6grencilerin grup etkinlikleri yaptiklarinda iletisim kurma,
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yardimlasma, paylasma, sosyallesme gibi yeteneklerini gelistirmelerine
olanak saglayan ve derse karsi olumlu bir tutum gelistirmelerine destek
olmaya vyarayan bir sinif ortami saglanmasi anlamina gelmektedir.
Farkllastirlmis 6gretimin en 6nemli amaglarindan biri de olumlu sinif ortam
yaratmak, &grencilerin  dersi sevmesini  saglamak, &grencilerin
sosyallesmelerini ve kendilerine uygun sekilde bulunduklari noktadan daha
iyi bir noktaya gelmelerini saglamaktir.

Igerik

Odretmenne

ogretmeyi
Mafredat planlyor?

Standartlar

yasalar

olguitler lgerigin

degerlen

dirilmesi: Ozetleyici

Oran degerlendirme

Ogrenci
Hazwbulunusiuk
/beceri
iigi/yetenek
Ofrenme profili
Geomis bilgiler

On
degerlendirme i

SGreg
Ogretmen
ogretimi nasl
planlayacak?
*Tiim sunf
“Grup/es

“Biroysel

Sekil 1. icerik, Siirec ve Uriin Déngiisii

Farkllastinlmis  6gretimde, icerik, siire¢ ve Grin 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerine ve ilgilerine gére cesitlendirilmektedir. icerigin
uyarlanmasi, 6grenilecek konunun farkh karmasiklik dizeylerinde ele
alinmasidir. Siirecin uyarlanmasi, 6grencilerin 6grenme bicimlerine goére
onlara segenek (farkl teknikler) sunulmasini ifade eder. Uriinde ise, bireysel
ya da grupla proje calismalari yapilmasi, yazili, gérsel ya da isitsel bicimde
6grenilenlerin ortaya konulmasinin 6grenci secimine gdre birakilmasi
seklinde uyarlanabilmektedir (Zoraloglu ve Sahin, 2022: 1395).

Farklilastirilmis 68retimde kullanilan yéntemler nelerdir?

Farkllastinlmis 6gretimde bir¢ok ydntem ve teknik kullaniimaktadir.
Bunlar; Kath égretim yéntemi, istasyon yéntemi, Merkezler yéntemi, Ajanda
yontemi, Ogrenme sdzlesmeleri, Giris noktalari yontemi, Okuma ¢emberi
yéntemi, RAFT yéntemi, Oykii temelli 6grenme yéntemi, Numaralandiriimig
fikir alisverisi yontemi vb. olarak sayilabilir.
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Kath Ogretim Yéntemi

Kath o6gretim ydnteminde 6grencilerin hazirbulunugluklarina, 6n
bilgilerine, 6grenme hizlarina ve bilissel yeteneklerine gore igerik, slreg ve
iriin kademelendirilmektedir. Oncelikle orta seviyeye uygun etkinlik ve
materyaller hazirlanmali ve daha sonrasinda alt ve Ust kademeye ydnelik
etkinlikler hazirlanmasi gerekmektedir. Her 6grencinin ayni kazanima kendi
6grenme hizi ve seviyesine uygun etkinlikleri yaparak ulagsmasi saglanir.
Uygulama Oncesinde &grencilerin 6n bilgileri hakkinda bilgi edinilir.
Ogrencilere dncelikle islenecek konu ile ilgili ortak bir etkinlik yaptirilir. Daha
sonrasinda kademelendirilmis etkinlik gorevleri 6grencilere sunulur. Bu
gorevler bireysel, esli ya da grup ¢alismalari seklinde yapilabilir. Her 6grenci
calismasini bitirdiginde kademe kademe sunumlar gerceklestirilir. Bu
yontemde (st gruba ileri diisiinme becerilerini gelistirmeye ve yeni bir Griin
ortaya koymalarina imkan taniyan etkinlikler yaptirimalidir. Farkhlastiriimis
6gretimin gergeklesebilmesi icin tiim 6grencilerin siireg icinde etkilesim
kurmalari gerekir (Demir, 2021: 71-73).

istasyon Yéntemi

istasyon ydntemi, 6grencilerin 6gretmen rehberliginde es zamanli
sekilde farkli istasyonlarda farkli materyallerle alisarak zengin 6grenme
deneyimleri kazanmalarina yardimci olur. Sinif icerisinde belirli alanlarda
dersin konusuna ve kazanimlarina gére ve 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarina
gore cesitli istasyonlar kurulur. Ogrenciler grup halinde ve is birligi icinde
calgirlar. Istasyonlar daha c¢ok bir konunun pekistirilmesi veya
uygulanmasinda kullanilirlar. Her istasyonda yapilacak goérevlere iliskin
yonergeler olmasi, istasyonlarda yapilacak gorevlerin amaglan ile
degerlendirmenin nasil olacagina dair hedefler olmasi gerekir. Ogrencilerin
hazirbulunusluk dizeyleri ve 6grenme hizlan dikkate alinarak etkinlikler
verilir. Her 8grenci bittin istasyonlar gezmek zorunda degildir ve bulundugu
istasyonda basarili olan &grenciler diger istasyonlara gegis yapabilirler.
Etkinlik bittikten sonra 6grencilerin dgrenilen konular hakkinda fikirlerini
aciklamalari ve birbirleriyle tartismalart saglanir. Tim istasyonlardaki
etkinlikler bitirildikten sonra ortaya ¢ikan ¢alismalar degerlendirilerek bir
sonuca baglanir (Kiling ve Sézer, 2023:54-56). Istasyon yoéntemi ile birlikte
Ogrenciler kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alirlar, is birlikli olarak
grupga ve etkilesim icerisinde calisarak sosyallesmis olurlar, bireysel hiz ve
bilgi durumlarina goére 6grenmis olurlar, 6gretmen rehberliginde eksiklerini
gidermis olurlar ve fikirlerini rahatca ifade edebilirler. istasyon yéntemi ile
icerik, stireg ve Grtin farklilastinlabilir.

Merkezler Yontemi
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Merkezler yontemi, istasyon yodntemine benzemekle birlikte ayni
konunun farkl yollarla 6grenilmesi amaglanmasindan dolayr istasyon
yénteminden ayrilir. Ogrenme ve ilgi merkezleri olmak (izere iki merkez tiirii
bulunmaktadir. Yeni bir konunun 6gretiminde ya da 6grenilmis konunun
pekistirilmesi icin hazirlanmis malzeme ve etkinliklerin oldugu alanlar
6grenme merkezleridir. Bu merkezlerde &6grenciler bireysel ya da grup
halinde c¢alisabilirler. Ogrencilerin 6grenilen konu hakkinda kendi ilgi
alanlarina uygun ¢alismalar yapmalarina olanak saglayan merkezler ise ilgi
merkezleridir. ilgi merkezleri égrencilerin yetenek ve becerilerine gére de
hazirlanabilir. Ogrencilerin eglenerek 6grenmesi, 6grenmekten keyif almalari
saglanmaya c¢alisilir. Merkezlerde ¢alisacak 6grenciler icin hazirlanan
etkinliklerin onlari zorlayacak diizeyde olmasi da gerekir (Diller ve
Tomlinson’dan aktaran Ozer ve Yilmaz, 2016:133). Merkezler; égrencilerin
kendi 6grenme sorumluluklarini almalarina, farkli etkinlikler yapmalarina,
kendilerini ilgi veya hazirbulunusluklarina gére gelistirmelerine, derse ilgi
duymalarina ve motivasyonlarini artirmaya yardimci olur.

Ajanda Yontemi

Bu yontemde, 6gretmen 6grencilere islenen konu ya da Uniteyle ilgili
ajandalarinda yazili sorular verir. Ogrenciler bu sorulara kendileri de ek sorular
ekleyebilir ve arkadaslarinin ekledigi sorulardan da segebilirler. Ogrenciler,
ajandalarinda bu sorulari cevaplarlar. Ogretmen 6grencilere 2-3 haftada
tamamlayabilecekleri sorular verir ve bu siirenin her 6grenci igin esit olmasina
dikkat edilir. Bu sekilde ajandalan kontrol eden 6gretmen 6grencinin bilgiyi
edinme sekli hakkinda da bilgi sahibi olur. Bu yontemle birlikte 6grenciler kendi
6grenmelerini  kontrol etme imkani bulurlar. Ayni zamanda &grenme
sorumlulugunu Gstlenmeleri, zamani etkili kullanabilmeyi 6grenmeleri gibi
faydalan da bulunmaktadir. Ajanda yontemi ile slreg ve Urin farkllastinimig
olur.

Ajanda yénteminin amaglari, 6grenme eksigi olan 6grencilerin eksiklerini
kapatmak ve bunu yaparken diger 6grencilerin zamanini almamak, konuyu
daha hizlh 6grenen 6grencilerin sikilmasini 6nlemek igin derinlemesine
6grenmelerini saglamak ile 6grencilerin ¢oklu zekalarina, ilgilerine ve
O6grenme stillerine uygun gorevler vererek onlari motive etmek, 6grenme
kalicihgini arttirmak ve 6grenmeyi daha eglenceli duruma getirmektir (Avci
ve Yiksel, 2018: 115).

Ogrenme Sézlesmeleri Yéntemi

Ogrenme sézlesmeleri 6grencilerle dgretmen arasinda imzalanan ve
6grencilerin se¢im yapmasina olanak veren, 6grenciye kendi yetenek, ilgi ve
bilgi durumuna uygun calisma imkani sunan bir yéntemdir. Ogretmen
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Ogrencilere cesitli gorevler verir, bazi gorevleri de 6grenci kendisi secer.
Ornegin, 6gretmen soézlesme belgesinde 9 kutucuk bulunan gérev kagidina
6 gorev yazar 3 gorevi de 6grenci belirli sorulardan kendi seger. Belirli bir
siirede bu gorevlerin yerine getirilmesi icin s6zlesme yapilir. Bu gorevler
belirlenirken  6grencilerin  hazirbulunugluk  derecelerine gére farkl
seviyelerde hazirlanabilir. Gorevlerin yer aldigi kagitlarda kare ya da daire
sembolleri yer alir. Bu sembollerden kare olan hazirbulunugluk seviyesi
ylksek, daire olan ise hazirbulunusluk seviyesi diisiik olan &grencilere
verilebilir. Ogrenciler gorevleri yaptikga bu sembolleri isaretlerler. Bu
sembollerin hazirbulunusluk seviyelerine gére dizenlendigini 6grenciler
bilmemelidir. Bu yéntem, 6grencinin kendi 6grenme sorumlulugunu almasi,
zaman ydnetimi yapabilmesi ve se¢im yapabilmesi dolayisiyla kendini daha iyi
hissetmesi gibi yararlar saglamasi mimkindiir (Demir, 2021:83-95). Ogrenme
s6zlesmeleri sinif icerisinde ya da sinif disinda yapilabilirler. Sinif icinde
herkes bireysel olarak kendi ¢alismasiyla ilgilenirken 6gretmen de onlara
destek olabilir, donitler vererek 6grencileri yonlendirebilir (Tomlinson’dan
aktaran Ozer ve Yilmaz, 2016: 135).

Giris Noktalar1 Yontemi

Gardner’a gore her 6grenci farkli bir zekaya ve 6grenme yoluna sahip
oldugu icin her 6grencinin kendine en uygun 6grenme stratejisi ile konuyu
kesfetmesi gerekir. Gardner bu amacla bes ayn giris noktasi olusturmustur.
Bu giris noktalar ve 6zellikleri sdyle siralanabilir;

- Anlatimsal Giris Noktasi: ilgili derste calisilacak konu veya kavramla
ilgili bir anlatinin sunulmasi ardindan derse giris yapilir.

- Mantiksal -Nicel Giris Noktasi: Uzerinde ¢alisilacak konunun sayilarla
ifade edilmesini ya da tiimdengelim yaklagimindan yararlanilmasini temel
alir.

- Temel Girig Noktasi: Calisma yapilacak konunun veya kavramin
temelini olusturan terimlerin ve ana felsefesi incelenir.

- Estetik Giris Noktas:: Uzerinde c¢aligilan konunun veya kavramin
duyussal yontine odaklanilir.

- Deneyimsel Giris Noktasi: Calisilan konunun yaparak yasayarak,
deneyimlerle 6grenildigi giris noktasidir.

Ogretmen, bu bes giris noktasinin amaglarina uygun bes farkli goérev
belirler. Bu gdrevlerin dersin gelisme etkinligine de uygun olmasi énemlidir.
Ogrenciler kendi ilgilerine, yeteneklerine veya hazirbulunusluklarina uygun
gorevi secerler. Ogrenciler tercihlerine gore gruplara ayrilarak aldiklari
gorevleri yerine getirirler. Sonrasinda hazirladiklari ¢alismalari diger gruplarla
paylasirlar.
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Giris noktalari ydontemi dersin giris etkinligi olarak kullanildiginda cesitli
iceriklerin sinifta sergilenmesini saglayarak icerik boyutunun farklilasmasini
saglar. Ogrencilerin bireysel 6zelliklerine yonelik ders islenmesi, esnek sinif
ortaminin olusturulmasi sayesinde siire¢ ve uriiniin farklilastirilmasina imkan
saglayan bir ydontem olarak kullanilir (Demir, 2021: 96-103).

Okuma Cemberi Yontemi

Farkllagtinlmis 6gretim ve is birlikli 6grenme y6ntemi olarak da
uygulanabilen bu yontemde ayni metin, 6ykd, siir ya da kitaplarn secen
Ogrenciler bir araya gelir ve grup halinde okunanlar tartisilarak paylasilr.
Okuma ¢emberi ydnteminde 6grencilerin 6ykiiyd, siiri ya da kitabi okumalari,
okuduklarini not almalari ve siirece aktif katilmalari ile birlikte ortaya bir tiriin
koymalari beklenir. Bununla birlikte okuma ¢cemberi yénteminde 6gretmen
tarafindan belirlenen roller bulunur. Ogrencilerden beklenen drinleri
sectikleri rollere uygun olarak sunmalari istenmektedir (Avci, Yiksel ve
Akinci, 2010). Ogrencilerin  siniflarda st dizey zihinsel gelisimini
desteklemenin bir yolu da dgrencilerin diger 6grencilerle sosyal etkilesime
girmelerini saglamaktir. Clnkld sosyal etkilesim &grencilerin  birlikte
calismalari ile birlikte 6grendikleri yeni bilgilerin kendileri icin anlamli hale
getirmeleri konusunda onlar desteklemektedir.

RAFT Yontemi

Farklilagtirilmis égretim ydntemlerimden bir digeri olan RAFT, ingilizce
rol (role), izleyici (audience), format (format) ve konu (topic) s6zctiklerinin
ilk harflerinin bir araya getirilmesiyle olusturulmus bir ydntemdir. Ogrenciler
hangi rolde calisacaklarini, izleyicinin kim olacagini, rollere ydnelik
calismalarini kendi 6zelliklerine ve yeterliliklerine gére kendileri secerler.

Ogretmen 6ncelikle 4 stitunluk bir tablo olusturur. Tablo yénerge ile birlikte
dgrencilere sunulur ve agiklanir. Ogrenciler kendi niteliklerine uygun bir satiri
segerler. Sonrasinda égrencilere ¢alismalarini hazirlamalan icin belirli bir stire
taninir. Hazirliklarini tamamlayan 6grenciler sunumlarini sinifla paylagiriar.

RAFT yontemi ile 6grencilerin se¢im yapma, karar verme ve secimlerinin
sorumlulugunu alma becerilerinin gelismesi saglanir. is birlikli calisma,
empati yapma, yaratici diisiinme, iletisim, yardimlasma gibi becerilerine
katkida bulunulur. Daha keyifli ders islenmis olur. Siirecin ve Urinin
farklilasmasi saglanir (Demir, 2021: 60-70).

Oykii Temelli Ogrenme Yéntemi

Oykii temelli 6grenmede, 6gretmen bir konu secer ve bu konu hakkinda bir
dykii temeli olusturur. Ogrencilerin de kendi bilgi birikimleri ve deneyimlerinden
hareketle bu &ykilyti tamamlamalar beklenir. Oncelikle bir tartisma ortami
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olusturularak 6grencilerin bilgi birikimleri ortaya cikartiir ve yeni bilgiler
edinmeleri ve eski ile yeni bilgileri arasinda bag kurmalar saglanir. Proje tabanli
O6grenmeye benzemekle birlikte, dykii temelli 68renmede problem bir 6ykinin
icerisine gizlenmis bicimde verilir (Ozer ve Yilmaz 2016:138). “Oykii temelli
6grenme, drama, gorsel sanat etkinligi, problem ¢bzme, is birligine dayal
O0grenme, arastirma gibi bir¢ok yontemin ve etkinligin birlikte etkin olarak
kullanilmasindan olusur (Jarvinen’den aktaran Avci, 2022:42)”.

Numaralandirilmis Fikir Ahsverisi Yontemi

Numaralandinlmis fikir aligverisi yonteminde &gretmen &6grencileri
heterojen gruplara ayirir ve &6grencilere numaralar verir. Bu numaralar
Ogrencilerin  ders konusundaki hazirbulunugluk  seviyelerine gore
ayrilmaktadir ancak 6grenciler bunu bilmemektedirler. Dersin konusuyla ilgili
O6gretmen 6grenci gruplarina sorular yoneltir. Soru seviyelerine gore 6grenci
numaralarini sdyleyerek onlarin cevap vermesini ister. Ogrenciler soruyu
bilemezlerse grup arkadaslarina danisabilirler. Boylelikle 6grenciler arasinda
etkilesim de saglanmis olur. Her 6grencinin kendi seviyesine uygun sorulari
cevaplandirmasi ve basari gostermeleri igin uygulanan bir yéntemdir. Bu
yontemle birlikte bitiin sinifin derse katilmasi, sinif icinde eglenceli ve aktif
zaman gegirilmesi saglanmaya calisilir (Demir, 2021: 150-151).

Farklilastirilmis 6gretimde kullanilan degerlendirme teknikleri
nelerdir?

Farklilastinlmis 6gretimde siirekli degerlendirme esastir. Ogrenciler,
Ogretim Oncesi, Ogretim esnasi ve sonrasinda cesitli tekniklerle
degerlendirilirler. Bdylelikle 6grenmede 6grencilerin bulundugu durum
tespit edilmis ve geri bildirimler verilerek 6grenmenin gergeklesmesine
yonelik calismalar yapilmasi saglanmis olur.

Derse baslamadan 6nce 6grencilerin 6grenecekleri konu ya da Unite
hakkinda neler bildikleri, neler &grenmek istedikleri, nasil 6grenmek
6grenebilecekleri ile ilgili bilgilerin alinmasi 6n degerlendirmeyi olusturur. Bu
degerlendirmeler informal degerlendirmelerdir. Siire¢ 6ncesi teknikler:
Karelere bélme, yanitlayicilar, duvar yazisi, anketler.

Ders siirecinde konu ve Unite ile ilgili 6grencilerin neleri 6grendigini ya
da neleri 6grenmedigini, yanlis 6grenmelerin olup olmadigini anlayabilmek,
aninda geri bildirimler verebilmek ve dogru sekilde ilerlemeyi saglayabilmek
amaciyla 6grenme sirecinde bicimlendirici degerlendirmeler kullanilir.
Bunlar da informal degerlendirmelerdir. Siiregteki teknikler: Bas parmak,
yumruk, gercekle yiizles, zirveye ulasmak, hizélger okuma.
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Ders sonunda dersle ilgili degerlendirme yapmak icin kullanilan informal
degerlendirme ¢esitleri de bulunur. Siire¢ sonrasi teknikler: Sarmal, konusma
temasi, konusma ¢emberleri, simit, doniis yansima, kagidi génder, resmini
ciz, daha fazla fikir, genel final degerlendirmesi. Bunlar disinda 6grencilerin
yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmalarini saglayan otantik degerlendirme gérevleri
de verilebilir. Projeler, portfolyo calismalar otantik 6grenmeye katki
saglayan gercek hayat problemlerini ¢6zmeye yarayan degerlendirme
gorevleridir (Gregory ve Chapman’dan Cev. Sozer, 2020: 67-92).

Farkhlastirilmis 6gretim nasil uygulanir?

- Oncelikle dersin kazanimi belirlenir.

- Ogretilecek temel kavram, ilke ve genellemeler belirlenir.

- Ogrencilerin hazirbulunusluklar ya da ilgileri ders éncesinde tespit
edilerek onlara uygun ¢esitli seviye ve tirde etkinlikler hazirlanir.

- Farklilastirma yontem ve teknikleri belirlenir.

- Kullanilacak arag gereg ve materyaller hazirlanir.

- Ogrencilerle birlikte calisma sekline karar verilir.

- Ortam yonteme gore diizenlenir.

- Degerlendirme tiirti segilir.

- Yontemde yapilacaklar 6grencilere agiklanir.

- Ogrencilerin yapacaklar etkinlik ve ortaya koyacaklar driinle ilgili
secim yapmasi saglanir.

- Ayni etkinli§i segenler grup olarak c¢alisirlar. Bireysel calismak
isteyenler bireysel ¢alisabilir.

- Etkinlik belirli bir siirede tamamlandiktan sonra 6grenciler yaptiklan
calismalar sinif arkadaglarina sunarlar.

- Etkinliklerin yapilmasi asamasinda 6gretmen rehber roliindedir.

Sunum sonrasinda  6grenciler  kendilerini  ve grup arkadaslarini
degerlendirirler. Grup degerlendirme ya da 06z degerlendirme formlan
kullanilabilir. Stire¢ dncesinde, esnasinda ve sonrasinda diger degerlendirme
tekniklerinden de yararlanilabilir. Bu degerlendirme teknikleri 6grencinin kendisi
hakkinda ve 6gretmenin 6grenci ve siireg hakkinda geri donit almasina yardmca
olmaktadir.

Uygulama o6ncesinde  6gretmenin, &grencilerin  6n  bilgileri,
hazirbulunugluklari  ve ilgileri hakkinda bilgi sahibi gerekmektedir.
Ogretmenin farklilastinlmis 6gretim yéntemlerine yonelik bilgisinin olmasi
gerekmektedir. Ogretmenin dersi konu, zaman ve 6grenci 6zelliklerine gére
ayrintili olarak planlamasi 6nemlidir.
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Farklilastinlmis 6gretim 6grencilerin ilgi, ihtiyag, hazirbulunusluk ve
6grenme profillerine uygun olarak dgretimin icerik, siireg, Griin ve ortam
boyutlarinda degisiklikler yapilmasi olarak tanimlanabilmektedir. Kuramsal
acidan yapilandirmaci yaklasim, Vygotsky’nin yakinsak gelisim alani, beyin
temelli 6grenme, is birlikli 6grenme, diisiinme ve dgrenme stilleri ve ¢oklu
zeka kuramlarindan yararlanmaktadir. Farklilastinlmis 6gretim yaklasimi
6grencilerin sinif ici ve disi etkinliklere aktif katilimlarini, zeka alanlarina, 6n
bilgilerine, hazirbulunusluklarina ve ilgilerine uygun goérevler yapmalarini,
kendi 6grenme ve disinme stillerine uygun etkinlikler yapmalarini ve
farkindalk kazanmalarini saglayan, esnek grup c¢alismalar sayesinde
sosyallesme, yardimlasma ve iletisim becerilerini gelistirmeye yarayan,
onceki bilgileriyle yeni bilgiler arasinda baglanti kurarak &6grenmeyi
icsellestirmeyi  saglayan, O6gretmen rehberliginde cahismalarini
gerceklestirmelerine olanak taniyan bir yaklasimdir.

Katl égretim yontemi, istasyon yéntemi, Merkezler ydntemi, Ajanda
yontemi, Ogrenme sdzlesmeleri, Giris noktalari yéntemi, Okuma ¢emberi
yéntemi, RAFT yéntemi, Oykii temelli 6grenme yéntemi, Numaralandiriimig
fikir aligverisi yontemi gibi yontemler kullanilarak 6grenci ve 6gretmenin
aktif oldugu bir 6gretme 6grenme sireci gergeklestiriimektedir. Dersin
temel kavramlar, ilkeleri ve kazanimlari dogrultusunda uygun olan yéntemin
secilmesi ve gerekli materyallerin hazirlanmasiyla derslerin daha eglenceli
gecmesi mimkiin olabilmektedir.

Ogrencilere secme 6zgiirliigi verilmesi, esnek gruplama yapilabilmesi,
Ogrencilerin bireysel &zelliklerini dikkate alan etkinliklere yer verilmesi,
6grencilerin  aktif olmalari ve kendi 6grenme sorumluklarini almalar
sebebiyle farklilastinlmis  6gretimin  faydali bir yaklasim oldugu
sdylenebilmektedir.

Ogrencilerin siire¢ éncesi, esnasi ve sonrasinda degerlendiriimeleri, 6z
degerlendirme ve grup degerlendirmeleri yapilmasi farklilastiriimis
O0gretimde O6grencilerin gelisiminin takip edilebilmesi agisindan 6nemli
gorilmektedir. Ogrenciler otantik degerlendirme yéntemleri sayesinde
kendi gelisimlerini de takip edebilmektedirler.

Ogrencilerin birbiriyle saglikli iletisim kurabildigi, yardimlasma ve paylasma
becerilerini gelistirebildigi, herkesin birbirine saygi duydugu, kendilerini basaril
ve glivende hissettikleri bir ortamda egitim gdrmeleri, derse ydnelik ilgi ve
motivasyonlarinin artmasina da katkida bulunabilmektedir.
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Farkhlastirlmis 6gretimin uygulanma asamalarina bakildiginda éncelikli
olarak dersin kazanimlarinin belirlendigi, kazanimlara ve konuya uygun
yontem ve tekniklerin segildigi, 6grencilerin 6zelliklerine uygun etkinlikler ve
bu etkinliklere uygun materyallerin 6gretmen tarafindan hazirlandig
gorilmektedir. Ogrencilerin ilgilerine ya da hazirbulunusluklarina gére
farklilastirma yapilabilmektedir. icerik, siire¢ ve (iriin boyutlarinin hepsi ayni
anda farkllasmak zorunda degildir. Ogrencilerini iyi taniyan ve daha iyi nasil
Ogretebilirim diye kendine soran bir &gretmen farkhlastinlmis 6gretim
yontem ve tekniklerini deneyebilir. Ancak ders planinin titizlikle hazirlanmasi
gerekmektedir. Farklilastinlmig &gretimle ilgili ilkokul, ortaokul, lise ve
tniversitelerin hazirlik diizeylerinde yapilan deneysel calismalar mevcuttur.
Literatiir incelendiginde, farkhlastirlmis 6gretimin uygulandig siniflarda
derse karsi ve bireyin kendisinde olumlu etkileri oldugu goérilebilmektedir.

Ogrenciyi merkeze alan bir yaklasim olan farklilastinlmis 6gretim, her
6grencinin mevcut durumundan daha basarili olmasini amaglayan bir
Ogretim felsefesidir. Tek beden herkese uymaz s6ziinden hareketle egitim
Ogretim siirecinde farkli ydontemlerin ise kosulmasini savunan bir yaklasim
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitimde firsat esitligi ilkesiyle de baglantil
olarak her 6grencinin kendine uygun sartlarda egitim alma firsati oldugunda
daha basarili olabilecegi savunulmaktadir. Adaletli bir egitim 6gretim
sunulabilmesi icin farkllastinlmig 6gretim uygulamalarinin yayginlasmasinin
faydali olabilecegi diistiniilmektedir.
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Etik Beyan

“Farkhlastiriimis Ogretim” baslikli calismanin yazim siirecinde bilimsel
kurallara, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler Uzerinde
herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik
yayin ortamina degerlendirme igin gonderilmemistir.

Catisma Beyani
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Arastirmacinin  arastirma ile ilgili diger kisi veya kurumlarla
yasanabilecek herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

EXTENDED ABSTRACT

Differentiated instruction, which emerged based on the idea that each
individual is different from each other, and that if each individual is provided
with learning opportunities appropriate to their abilities and needs, they will
be more successful, is an approach that has begun to be widely used today,
although its history is not very old. In the traditional education system, there
is a certain curriculum, certain teaching materials and a certain learning
environment. The differentiated teaching approach argues that by going
beyond these certain patterns, a more effective education and training
process can be created in accordance with the needs.

Education is defined as the process of creating permanent and desired
changes in an individual's behavior through his or her own life. Education
includes the concepts of teaching and learning. Education is planned,
implemented and evaluated in line with a pre-prepared program, the aim of
which is to ensure that the individual learns effectively, and is mostly
composed of lessons, etc. These are activities limited to applications
(Taspinar, 2012). It includes various strategies, methods and techniques used
while teaching in a field and the theories they are influenced by. At this
point, differentiated instruction emerges as an approach that puts the
student at the center and examines how each student can be more
successful.

There are many definitions of differentiated instruction. According to
Hall, Vue, Strangman and Meyer (2004), "Differentiating instruction means
recognizing students' changing background knowledge, readiness,
language, learning preferences and interests and reacting sensitively".

According to Heacox (2002), differentiation of instruction means
changing the pace, level or type of education to support individual learning.
It helps support students' progress in the learning process, especially in
terms of what they know and what they need to learn. It allows students to
use their best learning methods and present what they have learned by
taking advantage of their own strengths and interests.

According to Gregory and Chapman (2002), it is a teaching philosophy
that allows teachers to make appropriate plans to meet the needs of
students and achieve determined outcomes (Trans. Zoraloglu, 2020: 3). It is

77



Journal of Turkic Civilization Studies

an approach in which the content, process and product are adapted to the
students' various interest and readiness levels (Powers, 2008: 57).

Differentiated instruction can be defined as a learning approach that
aims to diversify the type and level of content offered in education by taking
into account students' prior knowledge, readiness, interests and learning
profiles, to create an environment where students can choose, and to
enable the emergence of different products from different students and to
develop a positive learning environment.

Theoretically, the constructivist approach benefits from Vygotsky's area
of convergent development, brain-based learning, cooperative learning,
thinking and learning styles and multiple intelligence theories. The
differentiated teaching approach enables students to actively participate in
in-class and out-of-class activities, to do tasks appropriate to their
intelligence areas, prior knowledge, readiness and interests, to do activities
appropriate to their own learning and thinking styles and to gain awareness,
and to develop socialization, cooperation and communication skills through
flexible group work. It is an approach that enables students to internalize
learning by connecting their previous knowledge with new information and
allows them to carry out their studies under the guidance of teachers.

A teaching-learning process in which students and teachers are active is
carried out by using methods such as the Layered teaching method, Station
method, Centers method, Agenda method, Learning contracts, Entry points
method, Literature circle method, RAFT method, Story-based learning
method, Numbered idea exchange method. It is possible to make the
lessons more enjoyable by choosing the appropriate method in line with the
basic concepts, principles and achievements of the course and preparing the
necessary materials.

It can be said that differentiated instruction is a useful approach
because it gives students freedom of choice, allows flexible grouping,
includes activities that take into account the individual characteristics of
students, and students are active and take responsibility for their own
learning.

Evaluating students before, during and after the process, and
conducting self-assessment and group evaluations are considered important
in terms of monitoring the development of students in differentiated
instruction. Students can also follow their own development thanks to
authentic evaluation methods.

Education in an environment where students can communicate with
each other in a healthy way, develop their cooperation and sharing skills,
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where everyone respects each other, and where they feel successful and
safe can also contribute to increasing their interest and motivation in the
course.

When we look at the implementation stages of differentiated
instruction, it can be seen that primarily the course outcomes are
determined, methods and techniques appropriate to the outcomes and
subject are selected, and activities appropriate to the characteristics of the
students and materials suitable for these activities are prepared by the
teacher. Differentiation can be made according to students' interests or
readiness. Content, process and product dimensions do not all have to differ
at the same time. A teacher who knows his students well and asks himself
how he can teach better can try differentiated teaching methods and
techniques. However, the lesson plan must be prepared meticulously. There
are experimental studies on differentiated instruction at the preparatory
levels of primary school, secondary school, high school and universities.
When the literature is examined, it can be seen that differentiated
instruction has positive effects on the course and on the individual in classes
where it is implemented.
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