GEFAD / GUJGEF44(2): 1385-1410(2024)

Ortaokullarda Otantik Ogrenme Uygulamasi: Sosyal
Bilgiler Ders Basarisina Etkisi*

Authentic Learning Practice in Secondary Schools: Effect
on Social Studies Course Achievement

Fitnat GURGIL ULUSOY?, Turhan CETIN 2, Cennet GUNES BOLULU3

Y Gazi Universitesi/ Gazi Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii,
Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali. e-posta: fgurgil@gazi.edu.tr
2 Gazi Universitesi/ Gazi Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii,
Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali. e-posta: turhan@gazi.edu.tr
3 Milli Egitim Bakanhg, e-posta: cennetgunesgazi@gmail.com

Makale Tiirii/Article Types: Arastirma Makalesi/ Research Article
Makalenin Gelis Tarihi: 11.05.2024 Yayina Kabul Tarihi: 04.07.2024

0z

Bu arastirmanin temel amaci 7. sunif sosyal bilgiler dersi gé¢ konusunun égretiminde otantik
ogrenme uygulamalarimin égrencilerin akademik basarilarina etkisini incelemektir. Aragtirmada,
nicel arastirma yontemlerinden yar: deneysel modele basvurulmustur. Arasturma Sanlwrfa ilinin
merkez ilgelerinde bulunan bir ortaokulda yapumistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 68 ortaokul
ogrencisinden olugmaktadir (33 i deney ve 35°i kontrol grubu). Arastirmada yer alacak gruplarin
belirlenmesi amaciyla yedinci smiflarda egitimlerine devam eden bes farkli subeye basar: testi
uygulanmistir. Ardindan birbirilerine benzer olan iki sube belirlenerek deneysel siireg, bu
subelerde yapilmistir. Deneysel miidahalenin yapildigi grupta dersler otantik 6grenme etkinlikleri
ile islenirken, kontrol grubunda ise dersler arastirmadan onceki uygulamalarla devam ettirilmistir.
Verilerin analizine gore; otantik etkinliklerin uygulandigi grup ile ogretmenin  onceki
uygulamalarina gore ders isledigi grubun én test son test puanlari karsilagtirilmistir. Karsilastirma
sonug¢larina gore hem deney hem de kontrol gruplarinin uygulama sonunda son test puanlarinda
bir artis tespit edilmistir. Otantik etkinliklerin uygulandigi deney grubunun akademik basari son
test puanlari, arastirmadan onceki uygulamalarla derslerin islendigi kontrol grubunun son test
puanlarindan daha yiiksek bulunmustur. Arastirma sonunda otantik égrenme uygulamalarmin
ogrencilerin akademik basart diizeylerini arttirmada etkili oldugu sonucuna varimistir. Ileride
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6grenme uygulamast: Sosyal Bilgiler ders basarisina etkisi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 44(2), 1385-1410.
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vapilacak arastirmalarda, otantik o6grenme yaklasimmmin farkl sunif seviyelerinde ve farkl
konularda da benzer etkiyi gasterip gostermedigi incelenebilir. Yine ileride yapilacak olan
calismalarda 6grenilenlerin kalicilik diizeyi de incelenebilir.

Anahtar Sozciikler: Otantik ogrenme, Sosyal bilgiler dersi, Akademik basari, Ortaokul 6grencileri,
Gog.

ABSTRACT

The main purpose of this study is to examine the effect of authentic learning practices on students'
academic achievement in teaching the 7th grade social studies course on migration. In the study, a
quasi-experimental model, one of the quantitative research methods, was used. The research was
conducted in a secondary school located in the central districts of Sanlurfa province. The study
group consisted of 68 middle school students (33 in the experimental group and 35 in the control
group). In order to determine the groups to be included in the study, achievement tests were applied
to five different seventh grade classes. Then, two equivalent branches were determined and the
experimental process was carried out in these branches. In the experimental intervention group,
the lessons were taught with authentic learning activities, while in the control group, the lessons
continued with the practices before the research. According to the analysis, the pre-test and post-
test scores of the group in which authentic activities were applied and the group in which the
teacher performed routine practices were compared. According to the comparison results, there
was an increase in the post-test scores of both the experimental and control groups at the end of
the implementation. The achievement post-test scores of the group in which authentic activities
were applied were higher than the post-test scores of the group in which routine practices were
applied. As a result, it can be said that authentic learning practices are effective in increasing
seventh grade social studies course achievement. Future research could examine whether the
authentic learning approach has a similar effect at different grade levels and in different subjects.
In future studies, the level of retention of what is learned can also be examined.

Keywords: Authentic learning, Social studies course, Academic achievement, Middle school
students, Migration.

GIRIiS

Gliniimiizde egitime dair en 6nemli elestiriler arasinda ger¢ek diinya konularinin egitim
slirecine yeterince yansitilmamasi; O0grencilerin gelecekte ihtiya¢ duyacaklari bilgi,
beceri, yetkinlik ve degerlerden yoksun yetistirilmesi konular1 gelmektedir. Yiiz yili agkin
bir siire 6nce John Dewey (1916) okulda ogrenilenlerle giinlilk yasam arasindaki
kopukluga vurgu yaparak 6grenme siirecindeki bireysel deneyimlerin éneminin altim

cizmigtir. Dewey’e gore yapay ve kopuk olarak hazirlanan ders icerikleri yerine giinliik
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yasama dair konular ve sorunlar derste dgrencilere sunulmali, bu sorunlarin ¢éziimiine
odaklanilmalidir. Boylelikle ogrenciler gercek yasama daha iyi hazirlanacaktir. Son
yillarda egitim alaninda yapilan arastirmalarda da ders igeriginin 6grenilmesi ve bu
Ogrenilenlerin kullanimima dair yasanan kopukluklara vurgu yapilmaktadir (Brown,
Collins ve Duguid, 1989; Roth, 1992). S6z konusu kopukluklar otantik 6grenme
kavramini giindeme getirmistir. Aslinda otantik 6grenme kavrami yeni bir kavram
degildir. Lombardi (2007) tarihsel siire¢ iginde otantik 6grenmenin 6zellikle mesleki
beceri ve yeterliliklerin kazandirilmasi siirecinde ¢iraklik egitimi adiyla verilmekte
oldugunu belirtmektedir. Yazara gore sanayilesmenin yogunlastigi 19. yiizyilla birlikte
6grenci sayisindaki artig neticesinde ¢iraklik egimi pratik olmaktan ¢ikmistir. Uzun yillar,
gercek dinya konu ve problemlerinin 6grenciler tarafindan deneyimlenerek

kazandirilmasi fikri de boylelikle 6telenmistir.

Otantik kelimesi Dogan (2005, s.1016) tarafindan “Aslina uygun, degisiklige
ugratilmamus, gergek, su katilmamus, saf” seklinde; Tiirk Dil Kurumu (2005, s.1518)
tarafindan ise “Gergek olan, gercege veya aslina dayanan, orijinal, mevsuk.” seklinde
tamimlanmistir. Genel olarak ‘gerceklik, hakikat ve orijinallik’ ekseninde tanimlanan
otantik kelimesinden farkli olarak otantik 6grenme kavrami, ¢esitli yazarlar tarafindan
farkl sekillerde ele alinmistir. Ornegin Newmann ve Wehlage (1995) otantik 6grenmeyi,
gercekci  problemlere dayali uygulamalari igeren, Ogrencilerin derinlemesine
Ogrenmesine ve akademik basarilarini arttirmasma yardimei olan bir pedagoji olarak
tanimlamaktadir. Donovan, Bransford ve Pellegrino (1999) otantik &grenmeyi,
Ogrenilenlerin anlamli bir sekilde yapilandirilmasi amaciyla gercek diinya problemlerine
dair iceriklerin egitsel bir yaklasimla ele alinmasi bi¢iminde tanimlamistir. Lombardi
(2007) ise otantik Ogrenmeyi, yaparak Ogrenme seklinde ele alirken Ogrenme
igeriklerinde gercek diinya problemleri {izerinde durulmasini ise en etkili 6grenme yolu
olarak tarif etmektedir. Arastirmaciya gore sinif ortaminda giinliik yagam problemlerinin
¢Oziimil veya gercek yasama dayali drama etkinlikleri tipik otantik 6grenme aktiviteleri

arasinda yer almaktadir.
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Bir dersin otantik dgrenme yaklagimina gore tasarlanmasi ve uygulamasinda dikkat
edilecek noktalar bulunmaktadir. Bunlar su sekilde agiklanabilir: Her seyden 6nce otantik
ders iceriginin ger¢ek diinyadaki bir konu ya da problemi icermesi gerekmektedir. Fakat
otantik 6grenme ortamlarinda dgretilen konu-kavram ne ise gergek diinyaya uygun olmast
otantik dgrenme icin tek basina yeterli degildir. igerigin kapsayici nitelikte olmasi da
gerekmektedir. Yine otantik 6grenme iceriklerinin gercek yasamdaki gibi karmasik ve
disiplinler arast olmasi da beklenmektedir. Otantik gorevler dgrencilerin dgrendikleri
tizerine diistinmelerini saglayacak nitelikte olmalidir. Otantik etkinlikler ise birbirleriyle
ilintili olmali ve bu etkinlikler O6grencilerin uzun bir zaman dilimi igerisinde
tamamlayabilecegi karmasik oriintiileri icermelidir. Otantik etkinlikler, tek bir dogrudan
ziyade sonug gesitliligine izin verecek nitelikte olmalidir. Bunlara ilaveten dgrencilerin
gercek hayatta ilgili konuda ¢aligan uzmanlarin performanslarini incelemelerine de firsat
tamimalidir. Bu asamada 6grencilere uzmanlarin benzer gorevleri/igleri nasil yaptigi
gosterilebilir, bir uzmanla yapilan roportaj izlettirilebilir ya da 6grencilere kisa videolarla
ilgili beceri ya da performansin nasil yapildigi gosterilebilir. Diger yandan dikkat
edilmesi gereken bir bagka husus da otantik ders igeriklerinin, 6grencilerin isbirligine
dayali bir sekilde 6grenmesine firsat verecek nitelikte hazirlanmasidir. Bu isbirligi kimi
zaman somut bir {irlinle, kimi zaman da bir soruna yonelik ¢oziimle sonuglanabilir.
Ogrenci  calismalar1  veya  diisiinceleri  farkli  platformlar  araciigi  ile
yayimlanabilir/sergilenebilir. Boylelikle hem &grencilerin iletisim  becerilerinin
gelisimine katki saglanabilir hem de Ogrenilenlerin sinif duvarlarini agmasi imkanina
kavusulabilir. Ayrica otantik &grenme siirecinin  degerlendirilmesi de c¢oklu
degerlendirmeyi yansitacak nitelikte olmalidir. Son olarak 6grenciler, otantik dgrenme
slirecinde 6gretmen veya akranlari tarafindan yonlendirici desteklere ihtiyag duyabilir.
Gerekli destegin saglanmasi da 6nemli noktalar arasinda gosterilmektedir (Laur, 2013;
Lombardi, 2007; Herrington ve Herrington, 2006; Herrington, Parker ve Boase-Jelinek,
2014; Herrington, Reeves ve Oliver, 2007; Newmann ve Wehlage, 1995).

Otantik ders igerikleri ger¢ek diinyayla iliskili olmalidir. Gergek diinyada konular veya
sorunlar ise disipliner sekilde ayrismanustir (Lombardi, 2007; Mims, 2003). Ornegin

kiiresel 1sinma konusu hem fen bilimleri hem Tiirk¢e hem de sosyal bilgiler ders
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disiplinlerini ilgilendirebilmektedir. Bu nedenle ¢ogu zaman otantik 6grenmeye dayali
ders igeriklerinin disiplinler arasi bir bakis agis1 tagimasi normaldir. Laur (2013), otantik
Ogrenme siirecinde Ogrencilere verilecek gorevlere dikkat ¢ekmektedir. Yazar, bir
ogrenciye ¢ok kolay bir gorev verilmesi halinde 6grencinin ilgisinin hizla diisecegini;
O0grenciye c¢ok zor bir gorev verilmesi halinde ise Ogrencinin o gdrevi
tamamlayamayacagi ve hayal kiriklig1 yasayacagini belirtmektedir. Bu nedenle otantik
Ogrenme siirecinde Ogrencilere verilecek olan gorevler 6grenci seviyesine uygun
olmalidir. Yine bu gorevler ger¢ek diinyay: yansitirken elestirel diigiinme, arastirma ve

problem ¢6zme becerilerini destekleyecek nitelikte olmalidir (Rule, 2006).

Mims (2003) otantik 6grenme yaklasimini dersinde kullanacak olan 6gretmenlere ¢esitli
tavsiyelerde bulunmaktadir. Oncelikle 6gretmen otantik grenme siirecinde, geleneksel
ogretimden farkli olarak bir ko¢ gorevini stlenmeli ve Ogrencilerini
yonlendirebilmelidir. Mims’e gore Ogretim siirecinde Ogrencilerin hareket ve ses
diizeylerinde bir artis gézlemlenecektir. Yazar, dgrencilerde gozlemlenen bu aktiflige
“enerjik 6grenme” admi vermektedir. Mims’e (2003) gore otantik 6grenme siireci
deneyim gerektirdigi i¢in ilk girisimde basari sansinin diisiik oldugu bir pedagojik
yaklagimdir. Bu siirecte gerek uzmanlardan gerekse siireli/siiresiz yayinlardan yardim

almabilir, iyi 6rneklerden yararlanilabilir.

Newmann ve Wehlage (1995) galismalarinda otantik 6grenmenin en karakteristik
ozelliklerini su sekilde siralamiglardir: Disiplinin  derinlemesine arastirilmasi,
Ogrenilenlerin eski ve yeni bilgiler 1g1ginda yeniden olusturulmasi, Ogrencilerin
ogrendikleri iizerine derinlemesine diisiinmesinin saglanmasi, 6grenilenlerin farkl
alanlara ve okul disindaki yasama aktarilmasinin saglanmasi. Scheurman ve Newmann
(1998) ise bu 6zellikleri sosyal bilgiler dersi lizerinden verdikleri 6rnekle agiklamaktadir.
Onlara gore 6grenciler otantik 6grenme siirecinde bir avukat gibi aragtirma yaparak
anayasay1 inceleyebilir; gegmis dava siireglerini, tanik ve sanik ifadelerini inceleyebilir;
etkili iletisim ile jiiriyi etkileme; ge¢mis kararlar inceleyerek emsal olanlart ayiklama
gibi agamalar1 bizzat deneyimleyebilir. Boylelikle hem o alana 6zgii disiplinin bilgisine

sahip olur hem edindigi bilgiyi yapilandirir hem de 6grenilenler okul duvarlarimi agarak
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giinliik hayata karisir ve kalict hale gelir. S6z konusu 6rnekte belirtilen bu faydalarin
yaninda literatiirde otantik 6grenme siirecine yonelik pek ¢ok avantaj siralanmistir. Bu
avantajlar su sekilde ozetlenebilir (Bektas ve Horzum, 2014; Herrington, Parker ve
Boase-Jelinek, 2014; Lee, Smith ve Croninger, 1995; Lombardi, 2007; Mims, 2003; Rule,
2006; Scheurman ve Newmann, 1998):

*Ogrencilerin tipki profesyoneller gibi diisiinmelerini destekledigi icin bilingli 6grenme
stirecine katk1 saglar.

*(Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif olmalarimi saglayarak derse yonelik ilgilerini ve

6grenme motivasyonunu arttirir.

*Yansitic diislinme, problem ¢dzme, arastirma, elestirel diisiinme, isbirligi, karar verme,
iletisim gibi pek ¢ok becerinin gelistirilmesine katki saglar. Diger bir ifadeyle iist diizey

diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglar.

*(Ogrencilerin yaparak Ogrenmesini sagladigi icin bireysel deneyim kazanmalarina

yardimci olur.

*Cok disiplinli ¢alismayr saglayarak Ogrencilerin ¢oklu bakis agisi gelistirmelerine

yardimci olur.

*QOgrenilenler arasinda baglanti kurmasini saglayarak 6grenilenlerin uzun siireli bellekte

kalmasina yardimci olur. Boylelikle kalic1 6grenmeyi saglar.
*Sorumluluk, ¢aligkanlik, yardimlagma, bilimsellik degerlerinin geligimine katki saglar.

Pek cok faydasi olmasina karsin otantik 6grenme neden yaygin degil? sorusunun cevabi
icin farkli arastirmacilar farkli noktalara dikkat cekmektedir. Lombardi’ye (2007) gore
sadece Ogretmenler degil 6grencilerde geleneksel egitimi otantik 6grenmeye kiyasla
tercih edebilmektedir. Yazara gore bu durum alisgkanlik veya epistemolojik sebeplerden
kaynaklanabilir. Ogrenciler agisindan ezber daha kolay olabilir ya da 6gretmenler otantik
O6grenme siirecinin hazirlanmast ve degerlendirmesini zor ve zaman alici bulabilir.
Herrington ve Herrington’a (2006) gore pek c¢ok egitimci otantik Ggrenme siireci
konusunda yeterince bilgi ve tecriibeye sahip degildir. Bu durum da otantik 6grenmenin

yayginlasmasinda 6nemli bir engel olarak gosterilmektedir. Newmann ve Wehlage
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(1995) basarili bir otantik 6grenme siirecinde 6gretmenlerin ilgi ve istekleri yaninda
ozellikle velilerin de programa dahil edilmesi gerektigini belirtmektedir. Velilerin
program hakkinda bilgilendirilmesi ve karar alma siirecinde de goriislerinin dikkate
alinmast gerekmektedir. Yine Newmann ve Wehlage (1995) otantik &grenmenin
okullarda uygulanmasini zorlastiran bir bagka etmen olarak okullarin otantik 6grenmeye
uygun amag, vizyon ve standartlarinin olmamasini gostermektedir. Laur (2013) ise
otantik dgrenme siirecinde pek ¢ok seyin kontrolden ¢ikmis gibi goriinecegini bu nedenle
de oOzellikle idarecilerin otantik &grenme siirecine olumsuz yaklagabileceklerini
belirtmektedir. Ayrica otantik 6grenme ders igeriklerini, hazirlamak zor ve zaman alici
olabilir. Rubin, Ayala ve Zaal’a (2017) gére otantik 6grenmede konu se¢imi de bir bagka
yasanan zor noktadir. Ciinkii otantik konu se¢imi tiim smnifin dahil edilebilecegi
aktivitelerden olugsmayabilir. Bazi otantik gorevler dgrenciler tarafindan yogun is olarak
algilanabilmekte ya da 6grencilerin bazisi tarafindan verilen gorevler sorgulama yoniinii
kaybederek sikici 6devler seklini alabilmektedir. Herrington ve Herrington’a (2006) gore
bugiin ¢ogu iiniversite egitiminde bile bilgiler parcalara bolinmils bir sekilde,
dgrencilerin pasif alic1 olduklar1 konumda verilmektedir. Igerigin biitiinciil bakis acisiyla
verilmesi konusu disiplinler arasi ¢alismayr da gerektirdigi i¢in otantik 6grenmenin
yayginlagsmasint sekteye ugrattigi sOylenebilir. Son olarak deginilecek unsur ise
degerlendirme asamasidir. Otantik Ogrenme siirecinin  yayginlasmasinda klasik

degerlendirmeler de baski unsuru olabilmektedir (Rubin, Ayala ve Zaal, 2017).

Laur (2013) tiim bu olumsuzluklara ragmen heniiz ¢6ziilememis yiginla gergek diinyaya
ait sorun oldugunu ve bu sorunlarin otantik ders igerikleriyle ele almabileceginin altini
¢izmektedir. Buna karsin Lombardi (2007) gercek diinyaya ait her konu veya problemin
sinif ortamina getirilmesinin zor, pahalt ve tehlikeli olabileceginin altin1 ¢izmektedir.
Ornegin bir tektonik hareket ya da bir savasin egitim ortamina getirilmesi hem zor hem
pahali hem de tehlikeli olabilmektedir. Yazar bu noktada dijital teknolojilerden
yararlanilmasinin dnemine dikkat ¢ekmektedirler. Yazara gore dijital teknoloji sayesinde
ogrenciler profesyonel arastirmacilar gibi genis yelpazedeki kaynaklara erisebilir, tarihi
konulara dair belgelere ulasabilir, tehlikeli veya karmagik oriintiileri ¢evrimigi cihazlar

sayesinde sorunsuzca gorebilir. Laur (2013) da benzer sekilde Web 2.0 araglar ile
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kurgulanmis otantik &grenme ders igeriklerinin &grencilerin arastirma becerilerini

destekleyecegini belirtmektedir.

Literatiirde farkli alanlarda otantik Ogrenme anlayisina uygun bircok calismaya
rastlanmaktadir (Ask Aydin ve Bay, 2018; Aynas ve Aslan, 2021; Belet Boyac1 ve Giiner,
2017; Dilmag ve Dilmag 2014; Dogan Dolapgioglu, 2015; Giines, Arikan ve Cetin, 2020;
Giirgil, 2018; Ineg, 2017; Karakus, 2012; Karakog, 2016; Kogyigit ve Zembat, 2013; Lee,
Smith ve Croninger,1995; Newmann ve Wehlage,1995; Nicaise, Gibney ve Crane, 2000;
Onger, 2019; Ozkan ve Kilicoglu, 2021; Pullu ve Gomleksiz, 2021; Stein, Isaacs ve
Andrews, 2004; Sekerci, 2021; Yildirirm ve Ortak, 2021; Yildirim ve Senel, 2023).
Yapilan onceki caligmalar incelendiginde “gd¢” konusu {izerine otantik Ogrenme

etkinliklerinin tasarlandig1 ve uygulandigi herhangi bir aragtirmaya rastlanilmamistir.

Bu ¢alismada 7. sinuf sosyal bilgiler dersi gd¢ konusunun 6gretiminde otantik 6grenme
etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi incelenmek istenmistir. S6z
konusu g¢alismada otantik 6grenme etkinlikleri ve otantik gorevler dijital teknolojiler
araciligi ile 6grencilere kazandirilmaya calisilmigtir. Bu ¢alismada kullanilan WebQuest
Ogretim tasarimi, Dodge (1995) tarafindan &grencilerin sorgulayarak arastirma yapmasi
temelinde gelistirilmis internet tabanli bir 6gretim aracidir. Bu c¢alismada WebQuest
Ogretim tasariminin se¢ilme nedeni; WebQuest 6gretim aracinin bir taraftan 6grencilerin
internetten ilgili konu hakkinda arastirma yapabilmesine firsat tanimasi, diger yandan da
internetin yanlis veya zararli igeriklerinin kontrol edilebiliyor olmasi (Giirgil, 2019;
Giirgil, Unal ve Aksoy, 2019) etkili olmustur. S6z konusu WebQuest 6gretim arac1 alt1
boliimden olusmaktadir. Bu aracin Girig bdliimiinde, 6grencilerin aragtiracaklari aktivite
ve gorevlere ilgilerini ¢ekebilmek i¢in konu hakkinda genel bir giris yapilmis ve 6n bilgi
verilmigtir. Gorev bolimiinde, 6grencilerin yapmasi gereken otantik gérev ve rollerinin
neler oldugu tanmitilmistir. Siire¢ boliimiinde ise 6grencilerin gorevleri tamamlarken hangi
asamalardan gececekleri, rollerin kapsami ve gorevlere ait yonergeler agiklanmustir.
Kaynaklar boliimiinde 6gretmenler tarafindan secilen ve 6grencilerin arastirma siirecinde
kullanacaklar1 bilgi kaynaklarina yer verilmistir. Degerlendirme boliimiinde ise

Ogrencilerin ortaya ¢ikardig: {iriinlerin/fikirlerin nasil degerlendirilecegi agiklanmustir.
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Sonug boliimiinde ise 6grencilerin otantik gorev ve etkinlikleri tamamlayinca kazanmasi

gereken hedefler belirtilmistir.

Yedinci smif sosyal bilgiler dersi gb¢ konusunun ogretiminde otantik O6grenme
etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini incelemeyi amaclayan bu

aragtirmada, asagidaki sorulara cevap aranmistir:

*Otantik 6grenme etkinliklerinin uygulandig1 grupta yer alan 6grenciler (deney grubu)
ile 6gretmenin aragtirmadan 6nceki uygulamalarina gére derslerini isledigi grupta yer
alan Ogrencilerin (kontrol grubu) akademik basari1 testinden aldiklar1 6n test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

*QOtantik 6grenme etkinliklerinin uygulandig grupta yer alan dgrencilerin (deney grubu)
akademik basari testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin ortalamalari arasinda

anlaml bir fark var midir?

*(Ogretmenin arastirmadan dnceki uygulamalaria gore derslerini isledigi grupta yer alan
ogrencilerin (kontrol grubu) akademik basari testinden aldiklari 6n test ve son test

puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

*Otantik 6grenme etkinliklerinin uygulandig1 grupta yer alan dgrenciler (deney grubu)
ile 6gretmenin arastirmadan dnceki uygulamalarina gore derslerini isledigi grupta yer
alan &grencilerin (kontrol grubu) akademik basar1 testinden aldiklart son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Nicel yontemin benimsendigi bu c¢alismada, yart deneysel modele basvurulmustur.
Ozellikle ¢alismaya katilacak kisilerin yansiz olarak belirlenmesinin giic oldugu
durumlarda bu modele bagvurulur (Bastiirk, 2011, s.41). Bu g¢ahismada ilk olarak
hazirlanan 6n testler hem deney hem de kontrol gruplarina uygulanmis, ardindan deney
grubu dgrencilerinin dersinde otantik 6grenme etkinlikleri, kontrol grubu &grencilerinin
dersinde ise ek bir uygulamaya yer verilmeden Ogretmenin arastirmadan Onceki
uygulamalari ile dersler islenmistir. Ogretim uygulamalarimin ardindan son testler her iki

guruba da tekrar uygulanmistir.
Calisma Grubu

Aragtirmanin uygulamasi, Sanliurfa ilinin merkez ilgelerinde bulunan bir ortaokulda
tamamlanmugtir. Sanlwurfa ili, hem go¢ alma hem de go¢ verme yogunlugunun fazla
yasandig1 bir il olmasi nedeniyle tercih edilmistir. Arastirma, 2022-2023 egitim 6gretim
doneminde yapilmistir. Arastirmanin g¢aligma grubu 68 ortaokul Ogrencisinden
olusmaktadir (33’1 deney ve 35’1 kontrol grubu). Deney grubu 6grencilerinin 16’s1 (%48)
kiz, 17°si (%52) erkek 6grencilerden olusurken kontrol grubunun 16’s1 (%46) kiz ve 19°u
da (%54) erkek ogrencilerden olusmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesi igin
Sanliurfa ilinde yedinci sinifta 6grenim goren bes farkli subeye aragtirmacilar tarafindan
hazirlanan basari testi uygulanmistir. Analiz sonuglari bakimindan aralarinda farklilik
bulunmayan iki sube belirlenerek bu subelerden biri deney, biri de kontrol grubu olacak

sekilde seckisiz olarak atanmistir.
Veri Toplama Araci

Caligmada arastirmacilar tarafindan g¢oktan se¢meli test seklinde bir basari testi
hazirlanmistir. G6¢ konusunu kapsayan 27 maddelik bir soru havuzu olusturulmustur.
Hazirlanan basari testi i¢in iki alan uzmani ve bir dil uzmaninin goriisleri alinmstir.

Uzman gorisleri dogrultusunda iki soru maddesi testten ¢ikarilmis, bir soru maddesinde
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de degisiklikler yapilmistir. Daha sonra hazirlanan test, calisma kapsaminda olmayan ve
yine Sanlurfa ilinde &grenim goéren 223 Ogrenciye uygulanmistir. Ardindan soru
maddelerinin analizi yapilmistir. Madde ayirt edicilik ve giiglik indeksleri yetersiz olan
7,11, 16,22 ve 25. sorular testten ¢gikartilmigtir. Boylelikle 20 maddeden olusan teste son

sekli verilmistir.
Siirec

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarmin derslerini ayni sosyal bilgiler dgretmeni
yiiriitmiistiir. Arastirmanin uygulama siireci ii¢ asamada gerceklestirilmistir. Ilk
asamasinda, tiim Ogrencilere &n test uygulanmustir. ikinci asamada deney grubu
6grencilerine otantik 6grenme etkinliklerine gére hazirlanan ders igerikleriyle dersler
islenmis, kontrol grubunda ise sosyal bilgiler 6gretim programindaki yonergelere gore
dgretmenin arastirmadan 6nceki uygulamalarina gore dersler islenmistir. On ve son
testler hari¢ toplam dokuz ders saati boyunca go¢ konusu her iki grupta da islenmistir.
Arastirmanin {igiinci asamasinda son testler tekrar deney ve kontrol gruplarina
uygulanmistir. Elde edilen test sonuglari analiz edilmistir. Deney grubu dgrencilerinin
derslerinde kullanilan WebQuest dgretim araci etkinliklerinden 6rnekler Sekil 1 ve 2’de

sunulmustur.

GiRiS GOREV SUREC KAYNAKLAR DEGERLENDRIME SONUC

Gog konusunda bir
arastirma yapiyoruz.

Merhaba Bizimle birlikte eglenceli
arkadaslar, bizler bir maceraya ne dersiniz?
7-A sinifiyiz.

Uluslararas: Gog Orgitinin
yayimladis rapora gore dinya
genclinde 281 milyon gogmen
varmug. Dinyadaki gogmen
sayist son S0 yilda Og kat
antms.
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Sekil 1. Deney Grubu Ogrencilerinin Derslerinde Kullanilan Webquest Ogretim Aracinin

Giris Sayfasi

GiRIS GOREV SUREC KAYNAKLAR DEGERLENDRIME SONUC

1.Asama: Gogin ve go¢ tirleri hakkinda o4 belirttigi
bir

2.Agama: Arag g1 linkte belirttigi grafige
yerlegtirmeliyiz.

3.Asama: Iki kisilik gruplar olugturarak gevremizde gog turlerinden herhangi
birini yapmis bir kisiyle yagadiklan hakkinda bir roportaj yapmaliyiz
Roportajlanmizi sinifta sunmaliyiz.

4. Asama: Grup olarak gog veren ve gog alan yerlerde yaganan sorunlara iligkin
bir rapor hazirlamaliyiz.

5. Asama: Grup olarak ilkemizde en fazla g¢ veren ve alan yerleri arastirarak,
Tiirkiye bu yerleri Aynca ilgili gorsel
bir sunu hazirlamaliyiz.

6. Asama: Goglin olumsuz etkilerine yonelik ¢oziim onerileri ieren bir proje

gelistirmeliyiz
|
| UNUTMADAN MACERA BOYUNCA GIZLENEN IPUGLARINI BULUP MACERA
- SONUNDA BIR ARAYA GETIREN iLK GRUP BUYUK ODULE KAVUSACAK!
o 2 HAYDI HEMEN MACERAYA BASLAYALIM... }
o0 WS
W N S ——
RO
o

Sekil 2. Deney Grubu Ogrencilerinin Derslerinde Kullanilan Webquest Ogretim Aracinin

Gorev Sayfasi
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 20 programi kullanilmigtir. Aragtirma verilerinin analizinde
uygun analiz yontemine karar vermek i¢in dncelikle normallik varsayimi incelenmistir.
Normallik varsayimu i¢in ¢arpiklik, basiklik degerlerine ve Shapiro-Wilk testi sonucuna

bakilmistir. Sonuglar Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Normallik Testi Sonuglar1

Shapiro-Wilk

Carpiklik Basiklik Istatistik df p
On Test Deney -0,764 0,240 0,934 33 0,045
Kontrol -0,067 -0,686 0,973 35 0,533
Deney -1,935 5,463 0,813 33 0,000
Son
Test Kontrol -0,308 -0,047 0,960 35 0,233

Tablo 1 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu 6n test puanlari igin basiklik ve

carpiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda oldugu goriilmektedir. Buna gore On test
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puanlarinin hem deney hem de kontrol grubu i¢in normal dagildig1 sdylenebilir. Deney
grubu son test puanlarinin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda olmadig1
ve ayrica Shapiro-Wilk testi sonucu istatistiksel olarak anlamli sonug¢ verdigi
goriilmektedir. Buna gore, deney grubu son test puanlarmimn normal dagilmadigi
goriilmektedir. Kontrol grubu son test puanlari igin ise basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin
-1 ile +1 arasinda oldugu goriilmektedir. Buna gore kontrol grubu son test puanlarinin
normal dagildigi sdylenebilir. Normal dagilim durumlar: dikkate alindiginda deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu &grencilerinin akademik basari testinden aldiklart 6n test
puan ortalamalarinin farklilagma durumu iligkisiz 6rneklemler t testi (independent sample
t test) ile incelenmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basgar1 testinden aldiklari
On test ve son test puan ortalamalarinin farklilagma durumunu incelemek igin iliskili
orneklemler t testi (paired sample t test) kullanilmistir. Deney grubu &grencilerinin
akademik basar1 testinden aldiklari 6n test ve son test puanlarinin ortalamalarinin
karsilastirilmasinda Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Deney grubu 6grencileri
ile kontrol grubu ogrencilerinin akademik basari testinden aldiklar1 son test puan

ortalamalarinin farklilagmasi Mann Whitney U testi ile incelenmistir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin i¢ gecerligini etkilemesi olasi olan 6grencilerin sosyoekonomik diizeyi,
akademik basart durumu gibi degiskenler miimkiin oldugunca kontrol altina alinmaya
caligitlmigtir. Aragtirma Oncesinde On test sonuglarina gore birbirlerine benzer olan
ogrenci gruplarindan bir havuz olusturulmaya c¢aligilmistir. Ayrica Ogrencilerin
sosyoekonomik durumlarini da miimkiin oldugunca denk tutabilmek adina kisisel bilgi
formu hazirlanmis ve bu formdaki bilgiler kullanilmistir. Boylelikle birbirlerine benzer
olabilecek gruplar, deney ve kontrol gruplari olarak yansiz bir sekilde atanmaya
calisilmigtir. Arastirmanin dis gegerligi adina arastirmadan elde edilen sonuglar, benzer
orneklemlerle gergeklestirilmis 6nceki aragtirmalarin sonuglariyla karsilastirilmistir. Tim

bunlarin diginda asir1 genelleme durumundan kaginilmaya da dikkat edilmistir.

Basar1 testinde yer alan sorularin amaca, 6grenci seviyesine uygunlugu ve binisiklik

durumunun tespiti igin uzman goriisiine basvurulmustur. Anlasilmayan maddelerin
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diizenlenmesi i¢in dil konusunda bir uzmandan yardim alinmistir. Yine sorularin anlagilir
olup olmadigini tespit etmek, dgrencilere verilen siirenin yeterliligi hakkinda fikir sahibi

olmak ve madde analizlerinin yapilabilmesi i¢in de pilot uygulama yapilmistir.

Olgme aracinin puanlamasmin zaman ve kisiden bagimsiz bir sekilde, nesnel
puanlanabilmesine 6zen gosterilmistir. Bu baglamda arastirmada puanlamada nesnelligi
saglamak i¢in goktan se¢meli testler kullanilmistir. Sans faktoriinii azaltmak igin ise dort
secenekli sorular hazirlanmistir. Olgme araci1 6grencilere aym ydnergeyle ayni kosullar
altinda uygulanmistir. Ayrica Slgme aracinin madde analizleri yapilmstir. Son olarak da
giivenirlik i¢in Kuder-Richardson (KR-20) hesaplamasi yapilmig ve giivenirlik katsayisi
0.82 olarak hesaplanmistir. Genellikle 0.50 ve tizeri KR-20 degeri kabul edilebilir diizey
olarak gorilmektedir (Boulmerka, 2020). 0.70 ila 0.90 arasindaki KR-20 degeri ise iyi
diizey olarak kabul edilmektedir (Rashwan, Aref, Nayel ve Rizk, 2024). Bu dogrultuda
$6z konusu ¢alismada elde dilen KR-20 degerinin, iyi diizeyde oldugu sdylenebilir.

BULGULAR

Deney grubu dgrencileri ile kontrol grubu &grencilerinin akademik basari testinden
aldiklar1 6n test puan ortalamalarinin karsilagtirtlmasina yonelik iligkisiz 6rneklemler t

testi sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Bagsar1 On Test Puan

Ortalamalarinin Karsilagtirilmasi

n X ss sd t p
Deney 33 10,55 2,59
Kontrol 35 10,09 248 66 0,748 0,457

Tablo 2 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerin akademik basart 6n test
puanlarinin istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi (p>0,05) goriilmektedir.
Diger bir deyisle, uygulamadan 6nce deney ve kontrol gruplarinin akademik basari

diizeyleri benzer durumdadir.



Giirgil Ulusoy, Cetin & Giines Bolulu 1399

Deney grubu 6grencilerinin akademik basari testinden aldiklar1 6n test ve son test puan
ortalamalarinin karsilastirilmasina yonelik iliskili Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuclar

Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basart On Test ve Son Test Puan

Ortalamalariin Karsilagtirilmasi

= Negatif Sira  Pozitif Sira

X 58 Ortalamasi Ortalamasi P
On Test 10,55 2,59 .
Son Test 17.24 2.19 0,00 17,00 5,034 0,000

“p<0,05
Tablo 3 incelendiginde deney grubu dgrencilerinin akademik basar1 6n test ve son test

puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu (p<0,05)
goriilmektedir. Ogrencilerin son test puan ortalamalari (X=17,24); én test puan
ortalamalarindan (X =10,55) daha yiiksektir. Buna gore, otantik 6grenme yaklasimyla
yapilan 6gretimin, akademik basariy1 arttirmada etkili oldugu s6ylenebilir.

Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testinden aldiklar1 6n test ve son test puan
ortalamalarinin karsilastirilmasina yonelik iligkili drneklemler t testi sonuglar1 Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 On Test ve Son Test Puan

Ortalamalariin Karsilastiriimasi

X SS sd t P
On Test 10,09 2,48 .
34 8,501 0,000
Son Test 13,63 2,16

*p<0,05
Tablo 4 incelendiginde kontrol grubu dgrencilerinin akademik basari 6n test ve son test
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu (p<0,05)
goriilmektedir. Ogrencilerin son test puan ortalamalari (X=13,63); 6n test puan
ortalamalarindan (X=10,09) daha yiiksektir. Verilerin analizine gore 6gretimde kullanilan
rutin uygulamalarin kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilarini arttirmada etkili

oldugu ifade edilebilir.
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Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testinden
aldiklar1 son test puan karsilagtirilmasina yonelik Mann Whitney U test sonuglar1 Tablo

5’te sunulmustur.

Tablo 5. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Son Test Puan

Ortalamalariin Karsilagtirilmasi

= Sira

N X 53 Ortalamasi Z p
Deney 33 17,24 2,19 48,45 N
Kontrol 35 13,63 2,16 21,34 5,695 0,000
*p<0,05

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basart son test
puanlarinin istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi (p<0,05) goriilmektedir. Baska
bir anlatimla, deneysel islem yapilmadan 6nce deney ve kontrol gruplarinin akademik
basar1 diizeyleri benzer diizeydeyken, uygulamadan sonra yapilan son testlerde deney ve
kontrol grubunun akademik basari diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olustugu tespit
edilmistir. S6z konusu bu farkliligin, yapilan uygulamadan kaynaklandigi séylenebilir.

Sekil 3°te deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puan ortalamalar1 gosterilmistir.

17,24
) 13,63

20

10

Deney Kontrol

22 0On Test = Son Test

Sekil 3. Deney ve Kontrol Grubu On Test ve Son Test Ortalamalar1
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TARTISMA VE SONUC

Bu caligmada, 7. smif sosyal bilgiler dersi go¢ konusunun 6gretiminde otantik 6grenme
etkinliklerinin dgrencilerin akademik basarilarina etkisi tespit edilmeye calisiimistir.
Calismada elde edilen sonuglar su sekilde Gzetlenebilir: Go¢ konusunda hazirlanan
akademik basari testi 6n test puanlari, deney ve kontrol gruplari arasinda istatiksel olarak
anlamli bir farklilik gostermedigi; baska bir ifadeyle deney ve kontrol gruplarimin
akademik basar1 bakimindan uygulamadan 6nce benzer diizeyde olduklart belirlenmistir.
Otantik etkinliklerin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubunun 6n test son test puan
kargilagtirmasinda her iki grupta da son test lehine anlamli bir artis tespit edilmistir. Buna
karsin otantik etkinliklerin uygulandigi deney grubunun akademik bagar1 son test puanlari
kontrol grubunun son test puanlarindan daha yiiksek bulunmustur. Bu bulgu, go¢
konusunun 6gretiminde otantik d6grenme etkinliklerinin 6grenci basarilarini arttirmada
daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. ilgili literatiir incelendiginde otantik dgrenme
etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin akademik basarilarini arttirmada olumlu etkilere
sahip oldugunu gosteren benzer ¢alismalar bulunmaktadir (Ask Aydin ve Bay, 2018;
Aynas ve Aslan, 2021; Dogan Dolapgioglu, 2015; Giines, Arikan ve Cetin, 2020; Gtirgil,
2018; ineg, 2017; Karakog, 2016; Onger, 2019; Ozkan ve Kiligoglu, 2021). Bu anlamda
gerceklestirilen bu calismanin Onceki arastirma sonuglartyla paralellik gosterdigi
soylenebilir. Yine hem ulusal hem de uluslararasi literatiirde otantik G6grenme
etkinliklerinin farkli sinif seviyelerindeki dgrencilerin 6grenme siirecine olumlu katkilar
sagladigini belirten ¢alismalar da bulunmaktadir (Belet Boyact ve Giiner, 2017; Dilmag
ve Dilmag 2014; Karakus, 2012; Kogyigit, 2011; Kogyigit ve Zembat, 2013; Newmann
ve Wehlage,1995; Nicaise, Gibney ve Crane, 2000; Pullu ve Gémleksiz, 2021; Stein,
Isaacs ve Andrews, 2004; Sekerci, 2021). Lee, Smith ve Croninger (1995) iki yil siiren
ve 9.570 ogrenciyi kapsayan aragtirmalarinda, otantik Ogrenme yaklasimini
kullanmislardir. Arastirmacilar, ¢aligmalart sonucunda 6grenci basarisinin artmasinda
otantik Ogrenmenin basarili sonuglar verdigi bulgusuna ulagmiglardir. Biiyiik
katilimcilarla gergeklestirilen bu ¢alismada, arastirmacilar otantik 6grenme yaklagiminin

nispeten kii¢iik olan okullarda daha etkili sonuglar verebilecegini ifade etmislerdir.
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Bu ¢alismada otantik 6grenme etkinlikleri sirasinda 6grenciler go¢ alan ve go¢ veren
yerlerde yasanabilecek sorunlar konusunda drama ve gogiin olumsuz etkilerinin
¢ozlimiine yonelik de tartigma etkinlikleri yapmistir. Boylelikle 6grenciler eglenerek,
aktif katilm saglayarak, arastirarak ve sorgulayarak bu siireci tamamlamislardir
denilebilir. Ayrica yine deney grubu Ogrencileri, kiigiik grup caligmasi sayesinde
ogretmenlerine ulagsamadiklari ya da sormaya gekindikleri noktalarda akran destekli
ogrenme faaliyetini gergeklestirmislerdir de denebilir. Calisma igin 6nemli hususlardan
bir digeri de bu ¢alismanin Sanlurfa ilinde yapilmig olmasidir. Bu ¢aligma i¢in Sanliurfa
ilinin tercih edilme nedeni go¢ alma ve gb¢ verme yogunlugunun fazla yasandig: bir il
olmasidir. Bu durumun, o6zellikle &grencilerin gergcek hayatla ders igerigi arasinda
baglanti kurmalarina katki sagladigi soylenebilir.

Mims’e (2003) gore egitim sistemlerine yonelik en biiyiik elestirilerden biri gergek diinya
ile dgretim siireglerinin birbirlerinden baglantisiz olmasidir. Bu durumda &grenciler,
okulda &grendikleri bilgi ve becerileri giinliik yagama aktaramamakta ve dgretim siireci
Onemini yitirmektedir. Bir taraftan ger¢ek diinya problemlerinin géz ardi edilmesi konusu
elestirilirken 6zellikle zor, giivenlik sorunu olusturan veya maliyetli konularin otantik
o0grenme yaklasimiyla 6gretiminde web teknolojisinden yararlanmanin olumlu etkileri
bircok kez dile getirilmistir (Herrington, Parker ve Boase-Jelinek, 2014; Laur 2013;
Lombardi, 2007). Bu ¢alisgmada otantik 6grenme etkinlik ve uygulamalari, 6grencilerin
aktif katilimini gerektiren WebQuest dgretim tasarimi ile birlikte sunmustur. WebQuest
Ogretim araci bir taraftan eglenerek Ogrenmeyi saglarken diger yandan da siirekli
sorgulama ve arastirma yapmayi da igermektedir (Glirgil, 2018). Bu anlamda WebQuest
Ogretim araci, otantik 6grenmenin bilesenleriyle olduk¢a uyumludur denebilir. Ayrica
deney grubu 6grencilerinin 6gretim hedeflerini eglenerek, sorgulayarak arastirmasi da
artan basarilarmin bir sebebi olarak acgiklanabilir. Tiim bu &zelliklerinin yaninda
WebQuest dgretim aracinin kiigiik grupla galismaya imkan tanimasi, doniitlerin hizli
gerceklesmesi, ele alinan konunun sinif duvarlarini asarak 6grencilerin istedigi kadar
tekrar edilebilmesine imkéan tanimasi da s6z konusu basarmnin gergeklesmesinde etkili

olan sebepler arasinda yer alabilir.
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Bu arastirmanin en 6nemli smirliligi, otantik 6grenme siirecinin sonunda geleneksel
degerlendirme siireglerine basvurulmus olmasidir. Diger bir ifadeyle ogrencilerin
gordiikleri zaman hatirlamalarina dayanan ¢oktan segmeli testlerle verilerin toplanmis
olmasidir. Her ne kadar literatiirde otantik 6grenme siirecinin degerlendirilmesi
konusunda basat bir goriis bulunmamakla birlikte yogun olarak otantik degerlendirme
stireclerine vurgu yapildig1 goriilmektedir (Herrington ve Herrington, 2006). Buna karsin
Laur (2013) otantik Ogrenmenin en dogru bicimlendirmeci deneme tiiriiyle
degerlendirilebilecegini belirtmektedir. Newmann ve Wehlage’e (1995) gore otantik
ogrenme etkinliklerinin geleneksel ya da otantik degerlendirme ydntemleriyle
olgiilmesinin bir dnemi yoktur. Onemli olan otantik dgrenme siirecinin sonundaki
basaridir. Yazarlar, otantik Ggrenmenin cinsiyet, sosyoekonomik durum gibi farkli
degiskenler acisindan esitligi saglama ve Ogrenci performansint olumlu anlamda

etkilemesinin en 6nemli konu baslig1 oldugunun altin1 ¢izmektedirler.

Bu c¢alismada, go¢ konusunun Ogretiminde otantik Ogrenme etkinliklerinin
kullanilmasimnin 7. sinif 6grencilerinin akademik basar1 diizeylerini arttirmada etkili

oldugu sonucuna varilmstir. Bu sonug¢ dogrultusunda su 6nerilerde bulunabilir:

*Otantik 6grenme yaklagiminin farkli sinif seviyelerinde ve farkli konularda da

uygulanarak benzer etkiyi gosterip gostermedigi incelenebilir.

*Yine benzer c¢aligmalar, farkli veri toplama araglariyla ve daha biiyiikk gruplarla

yapilabilir. Boylelikle verilerin genellenebilirligi arttirilabilir.

*{leride yapilacak calismalarda uygulama siirecine yonelik 6gretmen ve dgrencilerin

goriisleri alinabilir.

*Sonraki g¢alismalarda otantik degerlendirme yaklagimlari benimsenerek benzer

arastirmalar tekrar edilebilir.
*{leride yapilacak olan galismalarda dgrenilenlerin kalicilik diizeyi de incelenebilir.

*Son olarak ileride yapilacak olan caligmalarda, veriler uzamsal olarak toplanarak

degisime dair daha giivenilir bilgiler elde edilebilir.
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SUMMARY

Purpose

The main purpose of this study is to examine the effect of authentic learning activities on students'
academic achievement in teaching the 7th grade social studies course on migration.

Method

In this study, in which the quantitative method was adopted, the pretest-posttest control group
model, one of the quasi-experimental models, was used. This model is used especially in cases
where it is difficult to determine the participants of the study unbiasedly (Bastiirk, 2011, p.41). The
research was conducted in a secondary school located in the central districts of Sanlwrfa province
in the fall semester of the 2022-2023 academic year. The study group consisted of 68 middle school
students (33 in the experimental group and 35 in the control group). The experimental group
consisted of 16 (48%) female and 17 (52%) male students, while the control group consisted of 16
(46%) female and 19 (54%) male students. In order to determine the study group, the achievement
test prepared by the researchers was applied to 5 different 7th grade classes in Sanlwurfa. Two
branches that did not differ in terms of the results of the analysis were determined and one of these
branches was randomly assigned as the experimental group and one as the control group. In the
study, a multiple-choice achievement test was prepared by the researchers. SPSS 20 program was
used to analyze the data.

Results

According to the findings obtained in the study, it was determined that the pre-test scores of the
academic achievement test on migration did not show a statistically significant difference between
the experimental and control groups. In the pre-test post-test score comparison of the experimental
group in which authentic activities were applied and the control group in which the teacher
performed routine practices, a significant increase was found in favor of the post-test in both
groups. On the other hand, the academic achievement posttest scores of the experimental group in
which authentic activities were applied were higher than the posttest scores of the control group in
which routine practices were applied. This finding can be interpreted as authentic learning
activities are more effective in increasing student achievement in teaching the subject of migration
Conclusion and Discussion

In the study, it was determined that authentic learning activities were effective in increasing student
achievement. When the literature is examined, there are similar studies showing that authentic
learning activities have positive effects on increasing the academic achievement of secondary
school students (Ask Aydin & Bay, 2018; Aynas & Aslan, 2021; Dogan Dolap¢ioglu, 2015; Giines,
Artkan, & Cetin, 2020, Giirgil, 2018, Karakog, 2016; Ine¢, 2017; Onger, 2019; Ozkan & Kiligoglu,
2021). In this sense, it can be said that this study is in line with the previous research results. The
most important limitation of this study is that traditional assessment processes were used at the end
of the authentic learning process. In other words, data were collected through multiple-choice tests
based on students' recall of what they saw. Although there is no dominant view on the evaluation
of the authentic learning process in the literature, it is seen that authentic evaluation processes are
intensively emphasized (Herrington & Herrington, 2006). According to the findings obtained, the
following suggestions can be made: It can be examined whether the authentic learning approach
has a similar effect by applying it at different grade levels and in different subjects. Similar studies
can be conducted with different data collection tools and larger groups. Thus, the generalizability
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of the data can be increased. In future studies, the opinions of teachers and students about the
implementation process can be taken. Similar studies can be repeated by adopting authentic
evaluation approaches in future studies. In future studies, the retention level of what is learned can
also be examined. Finally, in future studies, more reliable information about change can be
obtained by collecting data spatially.
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