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Abstract

The aim of this study is to examine the effect of Sustainable Environmental Education (SEE) program
on children's environmental attitudes. The method of the study is mixed design and explanatory
sequential design. The study group of the research consists of 19 experimental and 19 control group
children selected by convenient sampling method among 60-72-month-old children attending a state
kindergarten in Beylikdiizii district of Istanbul province in the 2023-2024 academic year. Quantitative
data were collected using the “Children's Attitude Toward the Environment Scale-Preschool Version
(CATES-PV)” and qualitative data were collected using the “Semi-Structured Interview Form”
developed by the researcher. The results of the study showed a significant difference in favor of the
experimental group in which a sustainable environmental education program was implemented. When
the post-test results of the control group and the experimental group were compared, a significant
difference was found in favor of the experimental group. It was revealed that there was a significant
improvement in the environmental attitudes of the children in the experimental group who participated
in the training and that their ecocentric attitudes increased. It shows that preschool children can
perceive abstract concepts such as climate change, greenhouse effect and melting of glaciers.
Experimental group children developed positive attitudes towards recycling awareness. These results
show that the sustainable environmental education program supports children to develop positive
attitudes towards the environment. Since such programs are effective in increasing environmental
awareness in preschool children, it is recommended that they be expanded.

Keywords: Preschool education, sustainable development, sustainable environmental education,
environmental education, environmental attitudes
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Oz

Bu calismanin amaci, Siirdiiriilebilir Cevre Egitim (SCE) programinin, ¢ocuklarin gevresel tutumlari
iizerindeki etkisini incelemektir. Arastirmanin yontemi karma deseni se agiklayici sirali desendir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Beylikdiizii ilgesinde
bulunan bir devlet anaokuluna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklar arasindan uygun 6rnekleme yontemi
ile secilen 19 deney 19 kontrol grubu cocuktan olugmaktadir. Arastirma nicel veriler "Cocuklarin
Cevreye Yonelik Tutum Olgegi-Okul Oncesi Versiyonu (CATES-PV)", nitel veriler ise arastirmact
tarafindan gelistirilen “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu” kullanilarak toplanmigtir. Arastirma
sonuglari, siirdiiriilebilir ¢evre egitimi programi uygulanan deney grubu lehine anlamli farklilik
gostermistir. Kontrol grubu ve deney grubunun son test sonuglar1 karsilastirildiginda deney grubu
lehine anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Egitime katilan deney grubundaki gocuklarin ¢evresel
tutumlarinda 6nemli bir gelisme oldugunu ve ekosentrik tutumlarinin arttigini ortaya koymustur. Okul
oncesi ¢ocuklarin iklim degisimi, sera etkisi ve buzullarin erimesi gibi soyut kavramalar
algilayabildiklerini gostermektedir. Deney grubu ¢ocuklarinin geri doniisiim bilinci konusunda olumlu
tutum gelistirmiglerdir. Bu sonuglar, siirdiiriilebilir ¢evre egitimi programinin ¢ocuklarin gevreye
yonelik olumlu tutumlar gelistirmesini destekledigini gostermektedir. Bu tiir programlar okul dncesi
cocuklarda ¢evre duyarliligini artirmada etkili oldugundan, yayginlastirilmalar1 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, siirdiiriilebilir kalkinma, siirdiirtilebilir ¢evre egitimi, ¢evre
egitimi, ¢evresel tutumlar
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Giris

Gliniimiizde ¢evre sorunlari, kiiresel dl¢ekte insanligin kars1 karsiya oldugu en 6nemli
sorunlarm basinda gelmektedir. Iklim degisikligi, biyogesitliligin azalmasi, dogal kaynaklarin
tiikenmesi ve kirlilik gibi sorunlar, hem giiniimiiz nesillerinin yagam kalitesini tehdit etmekte
hem de gelecek nesillerin saglikli bir ¢evrede yasama hakkini tehlikeye atmaktadir (IPCC,
2023; WWF, 2020; NASA, 2024; UNEP, 2021). Bu sorunlarin temelinde, insan
faaliyetlerinin doga iizerindeki olumsuz etkileri yatmaktadir (World Bank, 2022). Bu nedenle,
cevre sorunlarinin ¢éziimil i¢in bireylerin ¢evreye duyarl tutum ve davraniglar gelistirmesi
bliyiik 6nem tagimaktadir. Bu baglamda, siirdiiriilebilir kalkinma kavrami, ¢evre sorunlarinin
¢oziimiinde 6nemli bir yol gosterici olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Siirdiiriilebilir kalkinma,
ekonomik biiylime, sosyal gelisme ve cevrenin korunmasi hedeflerini bir arada ele alan
biitiinciil bir yaklagimdir (Kougias, Sardianou ve Saiti, 2023; Saleem, Aslam, Sang ve Dare,
2023). Bu yaklasimin basarili olabilmesi i¢in, bireylerin erken yaslardan itibaren ¢evre bilinci
kazanmas1 ve siirdiriilebilir yasam becerileri gelistirmesi gerekmektedir. Erken c¢ocukluk
donemi, cocuklarin temel tutum ve davranislarinin sekillendigi kritik bir donemdir (Mukhlis
vd., 2024). Bu donemde verilen egitimler, ¢ocuklarin g¢evreye yonelik olumlu tutumlar
gelistirmesinde ve doga ile uyumlu bir yasam bi¢imi benimsemesinde Onemli bir rol
oynamaktadir (Biber, Cankorur, Giiler ve Demir, 2023). Bu nedenle, okul oncesi egitimde
stirdiiriilebilir ¢evre egitimi (SCE) programlarinin uygulanmasi, gelecegin c¢evreye duyarl
bireylerinin yetistirilmesi ac¢isindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Okul oncesi egitimi, ¢ocuklarin 0-6 yas araliginda, fiziksel, zihinsel, duygusal ve
sosyal gelisimlerini destekleyen kritik bir siirectir (MEB, 2006; MEB, 2024; Goswami, 2015).
Bu donemde verilen egitim, c¢ocuklarin gelecekteki akademik basarilarint ve sosyal
uyumlarini biiylik dl¢iide etkiler (Shonkoff ve Phillips, 2000). Tiirkiye'de okul dncesi egitim
programlari, ¢ocuklarin gelisim seviyelerine uygun olarak planlanmakta ve onlarin yaparak,
yasayarak ve eglenerek Ogrenmelerine firsat taniyacak sekilde yapilandirilmaktadir (Yasar
vd., 2012). Siirdiriilebilir kalkinma, gelecek nesillerin kendi ihtiyaglarimi karsilama
yeteneklerinden odiin vermeksizin bugiiniin ihtiyaglarin1 karsilayan kalkinma olarak
tanimlanir (United Nations, 2021). Bu kavram, 1970'lerden itibaren c¢evre bilincinin
artmasityla onem kazanmis ve uluslararasi platformlarda sik¢a tartigilan bir konu haline
gelmistir (Haggett, 2001; Meadows vd., 1972). Siirdiirtilebilir kalkinma, ekonomik, cevresel
ve sosyal olmak flizere ii¢ temel boyuttan olusur (Purvis vd., 2019; United Nations, 2021a,
2021b). SCE, bireylerin cevresel sorunlara duyarhilik gelistirmelerini, dogal kaynaklari
verimli kullanma becerisi kazanmalarin1 ve siirdiiriilebilir bir yasam tarzi benimsemelerini
hedefleyen bir egitim siirecidir (UNESCO, 2014; Davies vd., 2014). SCE, cocuklarin
gelecegini sekillendirmede kritik bir rol oynar ve bireylerin siirdiiriilebilirlik bilincine sahip
kiiresel vatandaslar olarak yetismelerine katkida bulunur. Cevre egitimi, ¢ocuklarin ¢evresel
sorunlar1 anlamalarini, doga koruma bilinci gelistirmelerini ve ¢evreye duyarli tutumlar
kazanmalarin1 saglayan bir egitim tiiriidiir (Tirkoglu, 2019). Erken c¢ocukluk doéneminde
cevre egitimi, cocuklarin ¢evresel okuryazarlik ve biligsel gelisimlerini destekler (Ardoin ve
Bowers, 2020). Cevresel tutumlar, bireylerin gevreye yonelik inanglarini, degerlerini ve bu
inanglara dayali olarak gelistirdikleri davranislar1 ifade eder (Ajzen, 1991). Cevresel tutumlar,
ekosentrik (doga merkezli) ve antroposentrik (insan merkezli) olmak {izere iki ana baglik
altinda incelenebilir (Thompson ve Barton, 1994). Biyofilik tasarim gibi yaklagimlar,
cocuklarin doga ile olan baglarin1 gii¢lendirmelerine ve dogaya karst olumlu tutumlar
gelistirmelerine yardimci olur (Kellert, 2018). Yurt disinda yapilan c¢alismalar, c¢evre
egitiminin erken ¢ocukluk doneminde baslamasinin 6nemini vurgulamaktadir. Orr (1991),
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egitimde koklii bir doniisiim gerektigini savunurken, Davis (1998) ¢evre egitiminin ¢ocuklarin
cevreye yonelik olumlu tutumlarimi gelistirmede etkili oldugunu bulmustur. Sterling (2001),
stirdiiriilebilir egitim anlayisinin pedagojik paradigmalari yeniden sekillendirmesi gerektigini
belirtirken, Sobel (2004) yer temelli egitimin 6grencilerin ¢evresel farkindaliklarini artirdigini
gostermistir. Chawla (2009), cevre aktivistlerinin ¢ogunun dogayla olan olumlu ¢ocukluk
deneyimlerini g¢evresel bagliliklarinin nedeni olarak gdsterdigini tespit etmistir. Kos ve
digerleri (2016) ise deneyimsel Ogrenme aktivitelerinin cevresel tutumlarda iyilesme
sagladigin1 bulmustur. Tiirkiye'de yapilan ¢alismalar da okul 6ncesi donemde gevre egitiminin
onemine dikkat cekmektedir. Oztiirk (2010), cocuklarin cevresel segimlerinin ekosentrik
yaklagimlarla daha uyumlu oldugunu tespit etmistir. Cengizoglu (2013) ve Yal¢in (2013)
tarafindan yapilan ¢aligmalar, ¢evre egitimi programlarinin ¢gocuklarin ¢evreye yonelik olumlu
algi ve tutumlar gelistirmesine katki sagladigini gostermistir. Uslucan (2016) ve Akalin
(2023) da benzer sonuglara ulagsmistir.

Mevcut literatiir, okul 6ncesi donemde SCE'nin 6nemini vurgulamakla birlikte, bu tiir
egitimlerin cocuklarin tutumlar1 iizerindeki uzun vadeli etkileri hakkinda yeterli bilgi
sunmamaktadir (Ronaghi, 2023; Hogenstijn ve Cuypers, 2023). Ayrica, cocuklarin SCE
yoluyla edindikleri beceri ve tutumlarin kaliciligi ve yasam boyu davraniglarina yansima
potansiyeli konusunda daha fazla aragtirmaya ihtiya¢ vardir (Kurokawa vd., 2023). Erken
cocukluk doneminde verilen SCE, ¢ocuklarin ¢evresel tutumlarmin sekillenmesinde kritik bir
rol oynar (Chanvin vd., 2023). Bu egitimin etkinligi, ¢ocuklara sadece ¢evreyi koruma bilinci
kazandirmakla kalmaz, ayn1 zamanda onlarin bilimsel diistinme becerilerini de gelistirir. Bu
arastirma, okul oncesi donemde SCE'nin ¢ocuklarin ¢evresel tutumlara etkisini bilimsel
olarak degerlendirmeyi amac¢lamaktadir. Egitimciler ve politika yapicilar i¢in bu alanda somut
verilere dayali stratejiler gelistirilmesi hayati 6neme sahiptir (Jaime, Salazar, Alpizar ve
Carlsson, 2023). Arastirmanin bulgulari, siirdiiriilebilirlik egitiminin erken yaslarda nasil
etkili bir sekilde uygulanabilecegine dair onemli i¢goriiler sunacaktir (Cincera, Kroufek ve
Bogner, 2023).

Bu aragtirma kapsaminda agagidaki hipotezler test edilmistir:

Hipotez 1: SCE programi uygulanmadan once, kontrol ve deney grubu c¢ocuklarinin
cevresel tutumlari arasinda anlaml bir farklilik yoktur.

Hipotez 2: SCE program1 uygulandiktan sonra, deney grubundaki ¢ocuklarin gevresel
tutum puanlarinda, kontrol grubuna gore anlamli bir farklilik vardir.

Hipotez 3: Deney grubundaki ¢ocuklarin SCE programi Oncesi ve sonrasi tutum
puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Hipotez 4: Kontrol grubundaki ¢ocuklarin ¢evresel tutumlarinda egitim Oncesi ve
sonrasi arasinda anlaml bir farklilik yoktur.

Hipotez 5: SCE programi sonrasi, deney grubu g¢ocuklarinin tutumlarinda kalicilik
testi ve son test sonuglarina gore anlamli bir farklilik yoktur.

Hipotez 6: SCE programina katilan ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve algilarinda,
cinsiyete gore anlamli bir farklilik vardir.

Yontem

Bu arastirma, Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi (SCE) programinin okul 6ncesi ¢ocuklarin
cevresel tutumlari iizerindeki etkisini incelemeyi amaglayan bu aragtirmanin yontemi karma,
deseni ise agiklayict sirali desendir. Bu desen, dnce nicel verilerin toplanip analiz edildigi,
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ardindan nitel verilerin toplanip nicel bulgular agiklamak ve derinlestirmek icin kullanildigi
bir karma yontem yaklagimidir (Creswell & Plano Clark, 2015).
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2023-2024 egitim-dgretim yilinda Istanbul ili Beylikdiizii
ilcesinde bulunan bir devlet anaokuluna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklardan olugmaktadir.
Uygun ornekleme yontemiyle belirlenen okulda, iki sube deney grubu (n=19) ve iki sube
kontrol grubu (n=19) olarak atanmigtir. Deney ve kontrol gruplari, yas ve cinsiyet dagilimlari
acisindan denktir (Tablo 1.).

Tablo 1. Katihmeilarin Demografik Ozelliklerine Gore Dagihim

Kontrol Grubu Deney Grubu
Cinsiyet Kiz 1 1
Erkek 8 8
60-66 ay 9 10
Yas 67-70 ay 10 9

Veri Toplama Araglan

Arastirmada veri toplama araci olarak, nicel veriler i¢in Cocuklarin Cevreye Yonelik
Tutum Olgegi-Okul Oncesi Versiyonu (CATES-PV) (Musser ve Diamond, 1999; Tiirkce
uyarlama: Giilay, 2011) ve nitel veriler i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.
CATES-PV, ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarini 6lgen 15 maddelik, dortli Likert tipi bir
olgektir. Olgegin bu calismadaki Cronbach alfa giivenirlik katsayisi .723 olarak bulunmustur.
Yar1 yapilandirilmis goriigme formu ise, cocuklarin ¢evreye yonelik diisiince ve deneyimlerini
daha derinlemesine anlamak amaciyla, ilgili literatiir ve uzman goriisleri dogrultusunda
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma siireci, oncelikle deney ve kontrol gruplarina CATES-PV 6lceginin 6n test
olarak uygulanmasiyla baglamistir. Ardindan, deney grubuna 10 hafta boyunca, haftada iki
giin birer saat siireyle SCE programi uygulanmistir. Kontrol grubu ise mevcut okul oncesi
egitim programina devam etmistir. SCE programi, ¢ocuk merkezli bir yaklasimla, oyun
temelli etkinlikler, doga gozlemleri, hikaye anlatimi, drama ve sanat etkinlikleri gibi gesitli

yontemleri i¢germektedir. Programin igerigi, “dogal hayati koruma”, “iiretim ve tiikketim” ve
"iklim hareketi" olmak lizere {i¢ ana tema etrafinda yapilandirilmistir.

Programin uygulanmasindan hemen sonra, her iki gruba da CATES-PV 6lcegi son test
olarak uygulanmistir. Ayrica, deney grubundaki ¢ocuklarla yari yapilandirilmis gériismeler
yapilmigtir.  Programin  etkilerinin  kaliciligimi  degerlendirmek  amaciyla, sontest
uygulamasindan dort hafta sonra deney grubuna kalicilik testi uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde, SPSS 22.0 paket programi kullanilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin on test ve son test puanlar1 arasindaki farki belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklemler
icin t-testi, deney grubunun On test, son test ve kalicilik testi puanlari arasindaki farki
belirlemek i¢in ise bagimli 6rneklemler icin t-testi uygulanmustir.
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Nitel verilerin analizinde, betimsel tematik analiz yontemi kullanilmistir. Gorlisme
kayitlar1 yaziya dokiilmiis, MAXQDA programi yardimiyla kodlanmis ve temalar
olusturulmustur. Nitel veriler, nicel bulgular1 desteklemek, agiklamak ve derinlestirmek i¢in
kullanilmastir.

Etik Hususlar

Arastirma, Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Etik Kurulu'ndan alman izin
(04.05.2023 tarih ve 24/12 karar numarasi) ve Istanbul i1 Milli Egitim Miidiirliigii'niin onay1
ile gerceklestirilmistir. Cocuklarin velilerinden yazili onam alinmis ve goniilliiliik ilkesine
uyulmustur.

Bulgular

Bu boéliimde, aragtirmanin nicel ve nitel bulgulari, hipotezler ve alt problemler
temelinde biitlinlestirilerek sunulmustur. Nitel veriler, nicel bulgular1 desteklemek ve
derinlemesine anlamak i¢in kullanilmistir.

Hipotez 1: SCE programi uygulanmadan 6nce, kontrol ve deney grubu ¢ocuklarinin
cevresel tutumlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Nicel Bulgular: Bagimsiz 6rneklemler igin t-testi sonuglari, 6n test asamasinda
kontrol ve deney grubu arasinda c¢evresel tutumlar agisindan anlamli  bir
farklilik o/madigini gostermistir (t(36) = -1.638, p = .110). Bu, deney ve kontrol gruplarinin
baslangigta benzer 6zelliklere sahip oldugunu ve SCE programinin etkilerini degerlendirmek
icin uygun bir karsilastirma zemini sagladigini géstermektedir.

Tablo 2. On Testler ve Son Testler t-testi Analiz Sonucu

_ t-testi
Degiskenler Gruplar f X SS
t sd p
. Kontrol 19 54,9474 3,23992
On Test -1,638 36 ,110
Deney 19 56,6316 3,09499
Kontrol 19 57,1579 2,00730
Son Test -3,162 28,925 ,004
Deney 19 58,8421 1,16729
Sontest 19 58,8421 1,16729
Kahcihk 1,523 36 ,137
Kalicihik 19 58,1579 1,57280

Bagimsiz orneklemler icin t testi sonuglarina gore On test yapilan kontrol ve deney
grubu arasinda anlamli farklilik yoktur. Levene testiyle yapilan homojenlik analizi sonucunda
p—degerinin anlamsiz ¢ikmasiyla esit sayilan varyanslar ig¢in t testi anlamlilik degeri
incelenmistir. Bu baglamda anlamlilik degeri 0.110 ¢ikmis ve anlamli bir farklilik olmadigin
gostermistir. Bu sonug aragtirma baslangicinda kontrol ve deney gruplarinin egitim almasinda
bir sakinca olmadigin1 gostermektedir.

Nitel Bulgular: Deney ve Kontrol Grubu 6n goriisme verileri incelendiginde, her iki
grupta da ¢ocuklarin ¢evreye yonelik benzer diizeyde temel bir farkindaliga sahip olduklari,
ancak bu farkindaligin derinlik ve kapsam agisindan siirli oldugu goriilmiistiir (Sekil 1. ve

99 €¢

Sekil 2). Ornegin “¢c6p”, “hayvanlar” en ¢ok tekrar edilen kelimeler arasindaydi.
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Bu bulgular birlikte degerlendirildiginde, H1 hipotezi dogrulanmstir.

Hipotez 2: SCE programi uygulandiktan sonra, deney grubundaki ¢ocuklarin gevresel
tutum puanlarinda, kontrol grubuna gore anlaml bir farklilik vardir.

Nicel Bulgular: Bagimsiz 6rneklemler igin t-testi sonuglari, son test asamasinda
deney ve kontrol grubu arasinda ¢evresel tutumlar agisindan anlamli bir farklilik oldugunu
gostermistir (t(28.925) = -3.162, p = .004) (Tablo 2.). Deney grubunun ortalama puani
(X=58.84), kontrol grubunun ortalama puanindan (X=57.16) anlaml1 derecede yiiksektir.

Nitel Bulgular: Deney grubu son goriismelerinde, ¢ocuklarin SCE programi
sonrasinda ¢evreye yonelik daha olumlu ve bilingli tutumlar sergiledikleri gézlemlenmistir.
Ozellikle:

Iklim Hareketi: “Kirli gazlar”, “sera etkisi”, “sicaklik artis”” gibi kavramlarin
kullanimi artmustir.
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Tablo 3. Deney Grubu Son Goriismedeki Tema, Kodlar ve Frekans Dagilim

Tema Kodlar f %
Kirli gazlar 31 16,76
Iklim hareketi Sera etkisi 4 2,16
Sicaklik artis1 34 18,38
Toplam 69 16,35
Sualt1 yasam 14 22,95
Dogal Hayati Koruma Karada yasam 25 40,98
Doga sevgisi 129 21,48
Toplam 168 39,81
Su tasarrufu 20 20,83
Temizlik 16 16,67
Enerji tasarrufu 14 14,58
Uretim ve Tiiketim Temiz enerji 4 417
Tasarruf bilinci 29 30,21
Cevre temizligi 41 42,71
Geri doniisiim 61 63,54
Toplam 185 43,84
Genel Toplam 422 100,00

Dogal Hayati Koruma: "Doga sevgisi" kodu ¢ok yiikksek oranda (%211,48)
kullanilmistir. Cocuklar bitki ve hayvanlar1 koruma, kuslar1 besleme gibi konularda daha
ekosentrik (doga merkezli) agiklamalar yapmiglardir (Sekil 3.).

= Antroposentrik = Ekosentrik = Cevap Yok

Copleri Atmak

Havanlar1 Korumak

Hayvanlar1 Rahatsiz Etmemek
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Sekil 3. Deney Grubu Son Goriisme Cevre Koruma Ahskanhklar1 Grafigi
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Uretim ve Tiiketim: Geri doniisiim, ¢evre temizligi, tasarruf bilinci gibi konularda
ekosentrik tutumlar belirgin sekilde artmistir (Sekil 4., Sekil 5.). Cocuklar, eylemlerinin
cevresel sonuglarini daha 1yi anlamis ve aciklamislardir.

= Antroposentrik = Ekosentrik = Cevap Yok
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Sekil 4. Deney Grubu Son Goriisme Tiiketim Aliskanhklar: Grafigi
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Sekil 5. Deney Grubu Son Gériisme Geri Doniisiim ve Geri Kullanim Ahskanhklar Grafigi

Bu bulgular, SCE programinin deney grubundaki c¢ocuklarin g¢evresel tutumlarini
kontrol grubuna kiyasla onemli 6l¢iide gelistirdigini, nicel ve nitel verilerle destekleyerek H2
hipotezini dogrulamaktadir.

Hipotez 3: Deney grubundaki ¢ocuklarin SCE programi Oncesi ve sonrasi tutum
puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.

) Nicel Bulgular: Bagimli 6rneklemler igin t-testi sonuglari, deney grubunun &n test
(X=56.32) ve son test (X=58.84) puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik oldugunu gostermistir
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(t(18) = -2.916, p = .009). Bu, SCE programinin deney grubundaki ¢ocuklarin gevresel
tutumlarini olumlu yonde degistirdigini gostermektedir.

Tablo 4. On Testler ve Son Testler t-testi Analiz Sonucu

_ t-testi
Gruplar Degiskenler f X ss
t sd p
On test 19 56,3158 4,30829
Deney -2,916 18 ,009
Son test 19 58,8421 1,16729
On test 19 54,9474 3,23992
Kontrol -2,827 18 ,011
Son test 19 57,1579 2,00730
Nitel Bulgular:

On Goriismeler (Deney Grubu): Cocuklarin gevreye yonelik tutumlari daha cok
giinliik yasam pratikleri (6rn. “muslugu kapatirim ¢iinkii bosa akmasin”) ve kisisel tercihlerle
(6rn. “boceklerden korkarim”) smirliydi. Cevre sorunlarina iliskin farkindaliklar1 ve
kullandiklar: dil daha basitti (Sekil 6., 7., 8., 9.).
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Sekil 6. Deney Grubu On Gériisme Kelime Bulutu
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Sekil 7. Deney Grubu On Goriisme Tiiketim Ahskanhklari Grafigi
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Sekil 8. Deney Grubu On Gériisme Cevreyi Koruma Ahskanhklar Grafigi
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Sekil 9. Deney Grubu On Gériisme Geri Doniisiim ve Geri Kullamm Aliskanhklari Grafigi

Son Goriismeler (Deney Grubu): Cocuklar, ¢cevre sorunlarina iliskin daha genis bir
kavramsal cergeveye sahip olmus (“kirli gazlar”, “sera etkisi”’, “buzullarin erimesi” gibi),
dogayr koruma motivasyonlar1 artmig ve eylemlerinin gevresel sonuglarni daha iyl
aciklamaya baslamislardir. Ornegin, kagidin iki tarafin1 kullanma nedenini “agaclar yok olur”
(K1) seklinde aciklayan ¢ocuk, hem neden-sonug iligkisi kurmus hem de ekosentrik bir tutum
sergilemistir. (Sekil 10., 11., 12., 13., 14.)
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Sekil 10. Deney Grubu Son Goriisme Sozciik Frekans1 Sonuglari
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Sekil 11. Deney Grubu Son Goriisme Tiiketim Ahskanhklar1 Grafigi
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Sekil 12. Deney Grubu Son Goriisme Cevre Koruma Ahskanhklar: Grafigi
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Sekil 13. Deney Grubu Son Goriisme Geri Doniisiim ve Geri Kullamm Ahskanhklar Grafigi
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Sekil 14. Deney Grubu Son Goriisme Yasam Ahskanhklar Grafigi

Bu bulgular, SCE programinin deney grubundaki c¢ocuklarin ¢evresel tutumlarinda
hem nicel hem de nitel olarak anlamli bir degisim yarattigin1 gostererek H3 hipotezini
dogrulamaktadir.

Hipotez 4: Kontrol grubundaki ¢ocuklarin ¢evresel tutumlarinda egitim Oncesi ve
sonrasi arasinda anlamli bir farklilik yoktur (Tablo 4).

Nicel Bulgular: Bagimli 6rneklem t-testi sonuglart kontrol grubunun 6n test ve son
test puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermistir (p=0,011).

Nitel Bulgular: Ancak kontrol grubunda goriilen bu degisimin deney grubunda
gozlemlenen degisim kadar kapsamli ve nitelikli olmadig1 goriilmiistiir. Kontrol grubu 6n test
ve son test asamalarinda benzer temalar etrafinda yogunlasmis, iklim hareketi temasi 6n
planda olmamustir. (Tablo 5.)

Tablo 5. Kontrol Grubu Son Gériisme Sozciik Frekansi Sonuclar:

Tema Kodlar f %
Kirli gazlar 2 1,56
iklim hareketi Sera etkisi 0 0,00
Sicaklik artig1 0 0,00
Toplam 2 1,09
Sualt1 yagsam 15 53,57
Dogal Hayat Karada yasam 10 35,71
Koruma
Doga sevgisi 29 10,57
Toplam 54 29,35
Su tasarrufu 5 521
Uretim ve Tiiketim  Temizlik 4 4,17

Enerji tasarrufu 6 6,25
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Temiz enerji 0 0,00
Tasarruf bilinci 25 26,04
Cevre temizligi 60 62,50
Geri doniisiim 28 29,17
Toplam 128 69,57
Genel Toplam 184 100,00

Geri doniisiim ve su tasarrufuna dair davranislar, ¢evre kirliliginin azaltilmasi ve dogal
kaynaklarin korunmasi ile iliskilendirilmistir. Bu durum, c¢ocuklarin iiretim ve tiiketim
aligkanliklarinin = dogal ¢evreyi koruma egilimleriyle dogrudan baglantili oldugunu
gostermektedir. Enerji tasarrufu gibi konular da iklim hareketiyle iligkilendirilse de iklim
hareketi soyut bir kavram oldugu i¢in gocuklarin ifadelerinde bu baglantiya dogrudan yer
verilmemistir. Dogal hayati koruma ile iklim degisikligi arasinda dolayli bir bag bulunsa da
cocuklar bu iliskiyi agik bir sekilde ifade edememistir.

Bulgular bir arada degerlendirildiginde H4 hipotezi reddedilmistir.

Hipotez 5: SCE programi sonrasi, deney grubu c¢ocuklarmin tutumlarinda kalicilik
testi ve son test sonuglarina gére anlamli bir farklilik yoktur.

Nicel Bulgular: Bagimli 6rneklemler igin t-testi sonuglari, deney grubunun son test
(X=58.84) ve kalicihk testi (X=58.16) puanlart arasinda anlamli  bir farkhiik
olmadigini gostermistir (t(36) = 1.523, p = .137) (Tablo 2.). Bu, SCE programi ile elde edilen
olumlu tutum degisikliginin kalic1 oldugunu gdstermektedir.

Nitel bulgularda, kalicilik testinde ¢ocuklarin egitim programinda o6grendikleri
kavramlar1 kullanmaya devam ettigi goriilmiistiir.

Bu bulgular, SCE programinin etkilerinin kalict oldugunu destekleyerek HS
hipotezini dogrulamaktadir.

Hipotez 6: SCE programina katilan ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve algilarinda,
cinsiyete gore anlaml bir farklilik vardir.

Nicel Bulgular: Bagimsiz 6rneklemler igin t-testi sonuglari, deney grubundaki kiz
(X=59.00) ve erkek (X=58.63) cocuklarin son test puanlari arasinda anlamli bir farkliik
olmadigini géstermistir (t(10.566) = .628, p = .543) (Tablo 6). Bu, SCE programinin her iki
cinsiyet grubunu da benzer sekilde etkiledigini gostermektedir.

Tablo 6. Cinsiyet Kapsaminda t-testi Analiz Sonucu

_ t-testi
Degiskenler Gruplar f X SS
t ss p
Kiz 11 59,0000 ,89443
Son Test ,628 10,566 543

Erkek 8 58,6250 1,50594
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Bagimsiz 6rneklemler i¢in yapilan t testi sonuglarina gore, son test asamasinda deney
grubunda yer alan kiz ve erkek cocuklarinin gevresel tutumlart arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Levene testiyle yapilan homojenlik analizi sonucunda p-degerinin anlamsiz
(p > 0.05) ¢ikmasi ile varyanslarin esit oldugu varsayilmis ve t-testi analizi
gergeklestirilmistir. Bu analizdeki anlamlilik degeri 0.543 (p > 0.05) olarak bulunmustur. Bu
sonug, egitim programinin kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda ¢evresel tutumlar agisindan farkli
bir etki yaratmadigini gostermektedir.

Nitel verilerde de cinsiyet kaynakli bir farklilik goriilmemistir.

Bu bulgular, SCE programinin cinsiyetten bagimsiz olarak etkili oldugunu
gostererek, H6 hipotezi reddedilmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismanin temel amaci, 60-72 aylik c¢ocuklar i¢in &zel olarak gelistirilen
Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi (SCE) programinin, ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve algilar
iizerindeki etkisini incelemekti. Arastirma, nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildig:
karma yontemle gergeklestirilmistir. Bu bdliimde, arastirmanin hipotezleri temelinde elde
edilen bulgular, ilgili literatiirle karsilagtirilarak tartisilmig, okul oncesi donemde SCE'nin
onemi vurgulanarak ve hem uygulamaya hem de gelecekteki arastirmalara yonelik Oneriler
sunulmustur.

Hipotez 1: SCE programm uygulanmadan once, kontrol ve deney grubu
cocuklarinin cevresel tutumlari arasinda anlamh bir farkhihk yoktur.

Bu hipotez, arastirmanin deseni agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Deney ve kontrol
gruplarinin baslangigta benzer 6zelliklere sahip olmasi, programin etkilerinin daha saglikli bir
sekilde degerlendirilmesini saglar. Nicel veriler, bu hipotezi dogrulamistir. On test
sonuglarina gore, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin ¢evresel tutum puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamigtir. Nitel veriler de bu bulguyu destekler
niteliktedir. Her iki grubun 6n goriisme verilerinde, ¢ocuklarin c¢evreye yonelik temel bir
farkindaliga sahip olduklari, ancak bu farkindaligin daha ¢ok giinliik yasam pratikleriyle
sinirlt kaldign goriilmiistiir. Tklim degisikligi gibi daha karmasik konulara iliskin bilgilerinin
ise yetersiz oldugu belirlenmistir. Bu durum, okul oncesi ¢ocuklarin genel olarak g¢evreye
yonelik tutumlarinin, gelisimsel 6zelliklerine paralel olarak, somut ve deneyimsel konular
etrafinda sekillendigini gostermektedir (Sobel, 2004).

Hipotez 2: SCE programm uygulandiktan sonra, deney grubundaki ¢ocuklarin
cevresel tutum puanlarinda, kontrol grubuna gore anlamh bir farkhilik vardir.

Bu hipotez, SCE programinin temel etkisini, yani deney grubundaki cocuklarin
cevresel tutumlarinda kontrol grubuna kiyasla bir degisim olup olmadigini incelemektedir.
Nicel bulgular, bu hipotezi dogrulamistir. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda son test puanlari
acisindan anlamli bir fark bulunmustur. Deney grubunun ortalama puani, kontrol grubunun
ortalama puanindan anlamli derecede yiiksektir. Nitel veriler, bu nicel bulguyu daha da
detaylandirmakta ve programin etkisinin sadece puan artisindan ibaret olmadigini, ¢ocuklarin
diisiince ve ifade bi¢imlerinde de dnemli degisimler yarattigin1 géstermektedir. Deney grubu
son goriismelerinde, iklim hareketi, dogal hayati koruma ve iiretim-tiikketim temalarinda, 6n
gorlismelere kiyasla ¢cok daha zengin ve gesitli kodlamalar ortaya ¢ikmistir. Cocuklar, iklim
degisikligi ile ilgili kavramlar1 daha sik kullanmig, dogay1 koruma motivasyonlarint daha
giiclii bir sekilde ifade etmis ve eylemlerinin ¢evresel sonuglarini daha i1yi agiklamiglardir.

% ¢¢

Ornegin, “kirli gazlar”, “sera etkisi” gibi kavramlarin kullanimindaki artis, ¢ocuklarin iklim
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degisikligi konusunda daha bilgili hale geldiklerini gostermektedir. “Buzullarin erimemesi
icin suyu bosa harcamamaliyiz” (K1) gibi ifadeler, cocuklarin neden-sonug¢ iliskisi
kurabildiklerini ve eylemlerinin sonuglarin1 diisiinebildiklerini ortaya koymaktadir. Bu
bulgular, SCE programinin okul 6ncesi ¢ocuklarin g¢evresel tutumlarini olumlu yonde ve
anlamli derecede etkiledigini gostermektedir. Bu sonug, literatiirdeki benzer ¢aligmalarla da
desteklenmektedir (6rnegin, Davis, 1998; Wells, 2013; Akalin, 2023). Bu calismalar da okul
oncesi donemde uygulanan ¢evre egitimi programlarinin ¢ocuklarin ¢evresel farkindaliklarini
ve olumlu tutumlarini artirdigini géstermistir.

Hipotez 3: Deney grubundaki ¢ocuklarin SCE programi o6ncesi ve sonrasi tutum
puanlar arasinda anlamh bir farkhhk vardir.

Bu hipotez, SCE programinin deney grubu iizerindeki etkisini, yani program oncesi ve
sonrasi tutumlar arasindaki degisimi incelemektedir. Nicel veriler, bu hipotezi dogrulamistir.
Deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmugtur. Nitel veriler, bu degisimin sadece puan artisindan ibaret olmadigini, ¢ocuklarin
cevreye bakis acilarinda, kullandiklari dilde ve g¢evre sorunlarma yaklagimlarinda onemli
farkliliklar oldugunu géstermektedir. On goriismelerde daha gok giinliik yasam pratikleri ve
kisisel tercihlerle sinirlt olan ¢ocuklarin, son goriismelerde ¢evre sorunlarina iliskin daha
genis bir kavramsal cerceveye sahip olduklari, dogayr koruma motivasyonlarinin arttigi ve
eylemlerinin ¢evresel sonuglarini daha iyi acikladiklari goriilmiistiir. Bu durum, SCE
programinin c¢ocuklarin ¢evreye yonelik bilgi, tutum ve davranislarini biitiinciil bir sekilde
gelistirdigini gostermektedir. Bu bulgular, Erdogan (2015)'in yaz donemi c¢evre egitimi
programinin ilkokul 6grencilerinin ¢evresel bilgi, duyarlilik ve sorumluluk diizeylerinde artis
sagladigini bulan ¢alismasiyla da uyumludur. Ayrica, Yang ve digerleri (2022) ile Collado ve
digerleri (2020)'nin caligmalari, ¢evre egitiminin ¢ocuklarin cevresel bilgi ve tutumlarimi
gelistirebilecegini, ancak davranis degisikligi i¢in daha kapsamli ve uzun siireli bir egitim
stirecinin gerekli oldugunu gostermektedir.

Hipotez 4: Kontrol grubundaki cocuklarin ¢evresel tutumlarinda egitim dncesi ve
sonrasi arasinda anlamh bir farkhilik yoktur.

Bu hipotez, SCE programina katilmayan kontrol grubunda, zaman i¢inde cevresel
tutumlarda bir degisim olup olmadigini incelemektedir. Nicel verilere gore, kontrol grubunun
On test ve son test puanlar1 arasinda anlamili bir farklilik bulunmustur. Bu, beklenen bir sonug
degildir, ¢linkii kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmamagtir.

Bu beklenmedik durumun birkag olasi nedeni olabilir:

1. Dassal Faktorler: Cocuklar, okul disinda (aile, medya, arkadas ¢evresi vb.) cevre ile
ilgili bilgilere maruz kalmis ve bu durum tutumlarinda bir miktar degisime yol agmis
olabilir.

2. Olgme Aracimn Smmirhliklari: CATES-PV 6lgegi, okul oncesi ¢ocuklarm cevresel
tutumlarini 6lgmek i¢in gelistirilmis olsa da, bu yas grubundaki ¢ocuklarin diisiince ve
duygularini tam olarak yansitmayabilir.

3. Gelisimsel Faktorler: Cocuklarin biligsel ve duygusal gelisimleri, zaman iginde
cevresel konulara yaklagimlarini etkileyebilir.

Ancak, nitel veriler incelendiginde, kontrol grubundaki degisimin deney grubundaki
kadar kapsamli ve nitelikli olmadigr goriilmektedir. Kontrol grubu, On test ve son test
asamalarinda benzer temalar etrafinda yogunlagmis, iklim hareketi temasi yine 6n planda
olmamustir. Cocuklarin ifadeleri, daha ¢ok giinliik yasam pratikleri ve kisisel tercihlerle sinirh
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kalmistir. Bu nedenle, kontrol grubunda gézlemlenen istatistiksel olarak anlamli fark, SCE
programinin etkisinden ziyade, digsal faktorler veya Olgme aracinin sinirliliklarindan
kaynaklaniyor olabilir. Bu durum, gelecekteki arastirmalarda kontrol grubunun daha iyi izole
edilmesi ve digsal faktorlerin daha siki kontrol edilmesi gerektigini diisindiirmektedir.

Hipotez 5: SCE programi sonrasi, deney grubu g¢ocuklarinin tutumlarinda kalicilik
testi ve son test sonuglarina gore anlaml bir farklilik yoktur. Bu hipotez, SCE programinin
etkilerinin kalict olup olmadigini, yani egitimden bir siire sonra da devam edip etmedigini test
etmektedir. Nicel veriler, bu hipotezi dogrulamistir. Deney grubunun son test ve kalicilik testi
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir. Nitel veriler de bu
bulguyu desteklemektedir. Kalicilik testinde, g¢ocuklarin egitim programinda 6grendikleri
kavramlar1 kullanmaya devam ettikleri ve ¢evreye yonelik olumlu tutumlarimi siirdiirdiikleri
goriilmiistiir. Ornegin, ¢ocuklarin “buzullarin erimemesi igin suyu bosa harcamamaliy1z” veya
“kirli gazlar cikiyor, buzullar eriyor, penguenler evsiz kaliyor” gibi ifadeleri, ¢evresel
farkindaliklarinin ve ¢6ziim Onerilerinin kalict oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar, SCE
programinin etkilerinin sadece kisa vadeli olmadigini, aynm1 zamanda ¢ocuklarin tutum ve
davraniglarinda kalict bir degisim yaratma potansiyeline sahip oldugunu gostermektedir. Bu
durum, literatiirdeki bazi ¢aligmalarla uyumludur. Ornegin, Ozkan ve Tugluk (2022), beyin
temelli ¢evre egitiminin 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarin ¢evresel tutumlarinda kalici bir etki
yarattigin1 bulmuglardir. Koseoglu ve digerleri (2021) de doga temelli bir ¢evre egitimi
programinin ¢ocuklarin ¢evre bilincinde uzun vadeli etkiler saglayabildigini gostermislerdir.
Ancak, Gaylord (2021)'un ¢aligmasi, sanal ortamda verilen ¢evre egitiminin kisa vadede etkili
olsa da, uzun vadeli kalicilik saglamak i¢in yiiz yiize ve dogrudan etkilesim igeren egitimlerin
daha 6nemli oldugunu gostermistir. Bu durum, SCE programlarinin igerigi ve ydnteminin,
kalicilik iizerinde 6nemli bir rol oynadigini diistindiirmektedir.

Hipotez 6: SCE programina katilan ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve algilarinda,
cinsiyete gore anlamli bir farklilik vardir. Bu hipotez, SCE programinin kiz ve erkek ¢ocuklar
tizerindeki etkilerinin farkli olup olmadigini incelemektedir. Nicel veriler, bu hipotezi
reddetmistir. Deney grubundaki kiz ve erkek ¢ocuklarin son test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Nitel veriler de bu bulguyu desteklemekte ve
cinsiyetler arasinda belirgin bir farklilik olmadigini gostermektedir. Hem kiz hem de erkek
cocuklar, SCE programi sonrasinda cevreye yonelik olumlu tutumlar gelistirmis, iklim
degisikligi, doga koruma ve siirdiiriilebilir tiiketim konularinda benzer diizeyde farkindalik
sergilemiglerdir. Bu sonug¢, SCE programinin cinsiyetten bagimsiz olarak tiim ¢ocuklar: esit
derecede etkiledigini ve ¢evresel tutumlar agisindan cinsiyetler arasinda bir esitsizlik
yaratmadigii gostermektedir. Bu bulgu, Oztiirk (2010), Yalgm (2013) ve Koklii (2018)
tarafindan yapilan ve okul 6ncesi ¢ocuklarin ¢evresel tutumlarinda cinsiyete gore anlamli bir
fark olmadigini bulan calismalarla da uyumludur. Bu calismanin bulgulari, okul 6ncesi
donemde SCE’nin 6nemini acik¢a ortaya koymaktadir. Erken ¢ocukluk dénemi, ¢ocuklarin
temel tutum ve davraniglarinin sekillendigi, degerlerin ve aligkanliklarin olustugu kritik bir
donemdir (Shonkoff & Phillips, 2000; Goswami, 2015). Bu donemde verilen cevre egitimi,
cocuklarin:

e Dogal diinyayr tanimalarina, ¢evre sorunlarin1 anlamalarina ve bu sorunlarin neden-
sonug iligkilerini kavramalarina yardimci olur.

e Dogaya kars1 sevgi, saygi, sorumluluk ve duyarlilik gibi degerleri i¢sellestirmelerine
katkida bulunur.

o Siirdiiriilebilir Yasam Becerileri Edinmelerine: Geri doniisiim, enerji ve su tasarrufu,
atik yonetimi gibi konularda bilingli ve sorumlu davraniglar gelistirmelerini saglar.
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o Ekosentrik Bir Bakis A¢is1 Kazanmalaria: Cevreyi sadece insan ihtiyaglart i¢in bir
kaynak olarak degil, kendi i¢inde degeri olan bir varlik olarak gérmelerini saglar.

e Bilimsel Diisiinme Becerilerini Gelistirmelerine: G6zlem yapma, soru sorma,
arastirma, problem c¢ozme gibi becerilerini gelistirerek, ¢evre sorunlarina yonelik
bilimsel bir bakis ag¢is1 kazanmalarina yardime1 olur (Piaget, 1950).

Bu nedenle, okul 6ncesi egitimde SCE’ye yer verilmesi, ¢cocuklarin gelecekte ¢evreye
duyarli, sorumlu ve siirdiiriilebilir bir yasam tarzini1 benimseyen bireyler olarak yetismeleri
icin kritik 6neme sahiptir. Bu bulgular 1s1nda sunlar 6nerilebilir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

Bu ¢alismanin bulgulari, okul 6ncesi egitim kurumlarinda siirdiiriilebilir ¢evre egitimi
(SCE) programlarinin yayginlastirilmast ve mevcut miifredatlara entegre edilmesinin 6nemini
ortaya koymaktadir. Egitim programlari, ¢cocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun olarak
somut, uygulamali ve deneyimsel etkinlikleri icermeli; doga gezileri, geri doniisiim projeleri,
sanat calismalari ve oyun temelli yaklasimlar ile desteklenmelidir. Ailelerin de egitim
stirecine katilmasi, ¢ocuklarin 6grendiklerini giinliikk hayata aktarabilmeleri igin kritik bir
unsur olup, bilgilendirme toplantilar1 ve ev temelli etkinliklerle desteklenmelidir. Ayrica, okul
oncesi 0gretmenlerinin SCE konusunda bilgi ve becerilerini gelistirmek amaciyla hizmet ici
egitim programlar1 diizenlenmelidir. Iklim degisikligi gibi soyut kavramlarin somut
materyallerle desteklenmesi, siirdiiriilebilirlik egitiminin disiplinler aralari bir yaklasimla
verilmesi ve yerel ¢evre sorunlarinin egitim programlarina dahil edilmesi de 6nemlidir. Ek
olarak, dijital araglar, e-kitaplar ve web 2.0 uygulamalari, ¢cocuklarin ¢evre egitimine ilgisini
arttirmak i¢in etkili bir sekilde kullanilabilir.

Gelecekteki Arastirmalar I¢in Oneriler

Bu calisma, SCE’nin okul 6ncesi donemdeki etkilerini ortaya koymakla birlikte,
gelecekteki arastirmalara yonelik cesitli Oneriler sunmaktadir. SCE programlarinin uzun
vadeli etkilerini anlamak icin, daha uzun siireli takip calismalar1 gerceklestirilmeli ve
cocuklarin ileriki yaslarda sergiledikleri ¢evre davramislari izlenmelidir. Ayrica, farkli yas
gruplarinda ve sosyoekonomik arka planlara sahip ¢cocuklar iizerindeki etkiler de incelenerek,
SCE programlarinin farkli egitim ortamlarinda uygulanabilirligi karsilagtirilmalidir. Nitel veri
toplama yontemleri derinlestirilmeli, ¢ocuklarin gevreyle ilgili diisiince ve deneyimleri odak
grup goriismeleri, ¢izimler ve goézlem yoluyla daha detayli analiz edilmelidir. Ek olarak,
ebeveynlerin ve Ogretmenlerin cevre egitimine dair tutum ve davraniglarinin g¢ocuklar
iizerindeki etkileri incelenmeli ve okul oOncesi egitimde SCE programlarinin etkinligini
degerlendirmek i¢in daha kapsamli ve giivenilir 6lgme araglart gelistirilmelidir. Son olarak,
kontrol gruplu deneysel tasarimlar daha titizlikle planlanarak, digsal faktorlerin etkileri detayl
bir sekilde izlenmelidir.

Sonuc¢

Bu c¢aligsma, Siirdiirtilebilir Cevre Egitimi (SCE) programinin, okul dncesi ¢ocuklarin
cevresel tutum ve algilar1 lizerinde olumlu ve anlamli bir etki yarattifini gostermistir.
Cocuklar, program sayesinde gevre sorunlarina iliskin daha fazla bilgi edinmis, dogaya kars1
daha duyarli hale gelmis ve siirdiiriilebilir yasam aligkanliklar1 gelistirme konusunda 6nemli
adimlar atmislardir. Bu etkilerin kalic1 oldugu da arastirmanin bulgulariyla desteklenmistir.
Erken ¢ocukluk doneminde verilen cevre egitimi, ¢ocuklarin gelecekte g¢evreye duyarl
bireyler olarak yetigsmelerine ve siirdiiriilebilir bir gelecege katkida bulunmalaria yardimer
olabilir. Bu nedenle, okul 6ncesi egitim kurumlarinda SCE programlarinin yayginlastirilmasi,
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nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesi, ailelerin ve toplumun stirece dahil edilmesi biiyiikk 6nem
tasimaktadir. Gelecekte yapilacak arastirmalar, SCE’nin farkli boyutlarin1 ve uzun vadeli
etkilerini daha i1yi anlamamiza yardimci olacak ve bu alandaki uygulamalarin daha da
gelistirilmesine katki saglayacaktir.
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