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(074

Bu ¢alismanin amac1 fen egitiminde otantikligin nasil tanimlanarak kavramsallastirildigi ve kullanildigini kisacasi
fen egitimi baglaminda tam olarak neyi ifade ettigini ortaya koymaktir. Bu amagla alanyazin incelemesi
gerceklestirilmistir. Yapilan sistematik alanyazin incelemesi sonucunda otantikligin saglanmasina iligkin farkl
ilke, model ve bilesenler yer almakta ve bunlarin bir¢ok ortak noktasi bulunmaktadir. Ayrica otantikligin olumlu
etkisini gdsteren ¢alismalar yer almaktadir. Fen egitimine 6zgii otantikliin nasil saglanabilecegine iliskin ise
iizerinde uzlagilan tek bir tanim ve kullanimin yer almadigi, aksine bu konuda dokuz farkli goriisiin yer aldig:
belirlenmistir. Bunlar; ger¢ek bilim insanlarinin yaptiklarina yakinlik, 6grenci sorulari ve ilgisiyle sekillenen
program, sorgulama temelli yaklagimin farkli bir tiirti, okul dis1 uygulamalara katkida bulunma, fenle ilgili bilgi
ve becerilerin gergek yasama transferi, profesyonel olmayan kisilerin fenni nasil kullandig1, derste yapilanlar ile
programin ne derece uyumlu oldugu, etkili 6grenci 6gretmen iletisimi ve iliskisi ve son olarak da geleneksel 6l¢gme
ve degerlendirme yontemlerinin alternatifi daha gecerli 6lgme ve degerlendirme yontemleri seklindedir. Bu
sonuglar okul dist uygulamalara deginmekten, bilim insanlarinin yaptiklarina ve 6grenci ilgisine kadar biiyilik
cesitlilik-degiskenlik gostermekte oldugunu gostermektedir. Sonug olarak tiim bu tanim ve kullanimlari kapsayict
fen egitimine 0zgii standart bir ¢erceve veya model ihtiyaci oldugu sdylenebilir. Bu sebeple fen egitiminde
otantikligin nasil olacagina iligskin daha bir¢ok arastirmanin ve tartismanin yapilmasi gerekliligi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fen egitimi; otantik 6grenme; kavram; ilke; modeller.

ABSTRACT

This study is aimed to reveal how authenticity is defined, conceptualized and used namely what exactly it means
in the context of science education. As a result of the systematic literature review, there are different principles,
models, and components related to ensuring authenticity, and they have many common points. There are also
studies showing the positive effect of authenticity. As for how authenticity can be achieved in science education,
it has been determined that there is no single agreed definition and usage. On the contrary, there are nine different
views on this subject. There are also studies showing the positive effect of authenticity. As for how authenticity
can be achieved in science education, it has been determined that there is no single agreed definition and usage.
On the contrary, there are nine different views on this subject. These are; the program is shaped by closeness to
what real scientists do, student questions and interest, a different type of inquiry-based approach, contributing to
extracurricular practices, transfer of science-related knowledge and skills to real life, how non-professionals use
science, how compatible the curriculum is with what is done in the course, effective student-teacher
communication and relationship, and finally, more valid measurement and evaluation methods, which are
alternatives to traditional measurement and evaluation methods. The results show that it varies widely, from
addressing extracurricular practices to what scientists do and student interest. As a result, it can be said that there
is a need for a standard framework or model specific to science education that covers all these definitions and uses.
For this reason, it is suggested that more research and discussion should be done about how authenticity will be in
science education.

Keywords: Science education; authentic learning; concept; principle; models.
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GIRIS
Bilindigi iizere Fen Bilimleri dersi 20. yiizyilin basindan beri ilkokul ve ortaokul dgretim
programlarinin 6nemli bir parcasi olmasina ragmen fen bilimleirnin ruhunu 6grencilere
kazandirmak i¢in nasil 6gretilmesi gerektigi hala tartigilan bir konudur (Lee & Songer, 2003).
Ciinkli fen egitimi son yillarda bir dizi zorlukla ve sorunlarla karsi karsiyadir. Yeni nesil
bireylerin egitiminde klasik yontemlerin artik tamamen ihtiyaglar1 karsilamadigi agikardir
(Gilbert, 2004). Ayrica simav odakli egitim sistemi baskis1 gibi faktorler nedeni ile fen egitimi
ve Ogretim programinin entegrasyonu tamamen saglanamayip, anlamli ve basarili bir sekilde
diger disiplinlerle biitiinlestirilememistir. Bu durumda fen egitimi 6gretmen tarafindan
yonlendirilen, yapay bir 6grenme deneyimine dayanan ve ayrica hem diger disiplinlerden ve
hem de 6grenci yasam deneyimi baglamindan kopuk bir disiplin haline gelmistir (Fitzgerald &
Smith, 2016). Fakat bir taraftan da bu durumlar bir baski olusturarak 6gretmenleri, 6gretim
programi tasarimcilarini ve egitim kurumlarini fen egitiminde yeni arayislara ittigi sdylenebilir.
yontem ve yaklasimlarin ise kosulmasini gerekli kilmaktadir (Yabas, 2008). Clinkii son yillarda
bilim ve teknolojide bas dondiiriicii hizda bir degisim yasanmaktadir. Bu baglamda bireylerden
beklentiler de degismekte 21. yiizyilda bilgiyi iireten, elestirel diislinen, girisimci, kararls,
iletisim becerilerine sahip, empati kurabilen, bulundugu topluma ve kiiltiiriine katki saglayan,
gercek yasam sorunlarina ¢6ziim lireten bireyler olmasi beklenmektedir. Bu degisen beklentiler
cercevesinde bireylere bu becerilerin kazandirilabilmesi i¢in de is doniip dolasip yine egitim
sistemlerine gelmekte ve yeni farkli 6grenme Ogretme teori ve yaklasimlarina gereksinim
duyulmaktadir (Ustu & Mentis Tas, 2019). Bu niteliklere sahip bireylerin yetismesinehizmet
eden teorilerin, yaklasimlarin ve dgretim programlarinin salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade
bireysel farkliliklara duyarli, deger ve beceri kazandirma hedefli olmasi gerekmektedir.
Ogretim programlari merak eden, sorgulayan, yaratic bireylerin yetismesini saglamalidir. Bu
sebeple cogu iilke 6gretim programlarini bu bilgiler 1s181nda yenileyerek giincellemektedir. Bu
caligma kapsaminda yukaridaki bilgi ve becerilerin bireylere kazandirilmasinda fen egitiminde
otantik 6grenmenin rolii ele alinmigtir. Cilinkii otantik 6grenmenin dogas1 geregi bu hedefleri
ogrencilere kazandirabilme potansiyeline sahip oldugu soylenebilir. Fen Bilimleri Ogretim
Programi da bu hedeflerin gerceklestirilmesinde en dnemli unsurlardan biri, hatta en 6nemlisi
oldugunu soyleyebiliriz. Tiirkiye de konu ile ilgili son on yilda giincelleme caligsmalari
yiiriitmiistiir. En son 2018 yilinda Fen Bilimleri Ogretim Programi giincellenerek fen egitiminin

cagin gerektirdigi standartlar1 yakalamasi hedeflenmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
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2018). Programda fen egitiminin hayati 6éneme sahip oldugu, uluslararasi 6grenci basarisini
Olgen ve degerlendiren sinavlarda fen alaninda yiiksek puan elde eden iilkelerin gelismislik
diizeyleri incelenerek agikca ortaya konulmaktadir. Bu degisim baskisi sebebiyle sorgulama
temelli fen egitimi, baglam temelli fen egitimi ve STEM egitimi gibi yeni pedagojik yaklagimlar
ise kosulmaya baslanmistir. Ayrica fen bilimleri 6gretim programinda disiplinlerarasi
isbirligine daha fazla vurgu yapilmaya baslanmistir. Bu baglamda otantik 6grenme, Mims’in
(2003) vurguladig gibi 6grencilerin giindelik hayatlar1 ve deneyimleriyle dogrudan iligkisi
olmasi sebebiyle onemlidir (Selliim &Bektas, 2022). Bu ¢aligmada otantik 6grenme fen egitimi

baglaminda ele alinmistir.

Okulda Fen Egitimi

Tiim ¢ocuklar erken yaglarda etrafindaki diinyaya meraklidirlar ve gozlemlemeye, kesfetmeye
meyillidirler (National Scinece Teacher Association [NSTA], 2014). Cocuklarin bu 6zelligi
aslinda onlarin erken yaslarda fen 6grenmeleri icin gereken temel yetkinlikleridir. Bu sebeple
Fen Bilimleri dersi ilkokuldan baglayarak tiim kademelerde yer alan bir derstir. Temel egitim
kademesi de diger disiplinlerde oldugu gibi fen egitimin temel kademesidir. Ogrencilerin
giindelik hayatlarinda ve dogada olup bitenleri anlamada ve bu alanlardaki meraklarini
gidermede cok ilgi ¢ekici konulara sahip bir derstir (Ustu & Mentis Tas, 2019). Ogrencilerin
yetkinlikleri, ilgi ve becerileri i¢in dnemlidir. Ciinkii fen bilimleirni giinliik yasamin bir parcast
olarak gérmeleri onlarin ger¢cek yasamda basarili olmalarina temel olusturabilir. NSTA (2014)
temel egitim kademesinde fen egitiminin c¢ocuklarin etrafindaki diinyay1 kesfetmeleri
konusunda ilgi ve meraklarini arttirabilecegini belirtmis ve bu ¢aglarin {ist kademelerdeki fen
egitiminin gelisimi i¢in temel olusturdugunu ifade etmistir. Erken yaslarda fen egitiminin amaci
ogrencilerin bilimin dogasina iliskin daha tutarli bir anlay1s gelistirmelerine yardimci olmak ve
onlar1 fen egitiminin 6nemli bir sonucu olarak kabul edilen fen okuryazari bireyler olmalari i¢in
temel yetkinlikleri kazanmalarini saglamaktir (Roberts, 2007). Ayrica onlar1 gelecekte fen

bilimleriyle ilgili alanlara yonlendirmektir.
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Son yillarda yukarida ifade edildigi gibi fen egitimine yonelik yeni farkli pedagojik
yaklagimlarin ise kosulmasina ragmen ragmen yine de fen egitiminde program her zaman
basarili bir sekilde diger disiplinlerle iliskilendirilememistir. Boylelikle halen ayr1 bir program
olarak yer almaktadir. Bu durumda fen egitimi 6gretmen tarafindan yonlendirilen, yapay bir
ogrenme deneyimine dayanan hem diger disiplinlerden hem de 6grenci yasam deneyimi
baglamindan kopuk bir disiplin haline gelmistir (Fitzgerald & Smith, 2016). Tiirkiye’de de Fen
Bilimleri Ogretim Programinin giincellenmesi siirecinde dersin ad1 2005 yilinda kadar “fen
bilgisi”, daha sonra “fen ve teknoloji” ve yine 2013 ve 2017 yillarinda tekrar “fen bilimleri”
olarak degismistir. Bu programlarin temel amaci “fen okuryazar1” bireyler yetistirmektir. Bu
cergevede doganin kesfedilmesi ve insan cevre arasindaki iliskinin anlasilmasi siirecinde,
bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimini belirleyip alanlarda karsilagilan
sorunlara ¢6ziim iiretmek; birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek;
toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek;
giinlik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlar1 ¢dzmede fen
bilimlerine iligskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin kullanilmasini
saglamak; dogada ve yakin c¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak
uyandirmak, tutum gelistirmek; sosyobilimsel konulari kullanarak muhakeme yetenegi,
bilimsel diistinme aliskanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirmektir (MEB, 2018). Ayrica
dordiincii siniftan itibaren programa “Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalar1” temast
da dahil edilmistir. Yukarida bahsedilen temel amaglarin gergeklestirilmesinde ve 6grencilere
ilgili becerilerin kazandirilmasinda otantik 6grenmenin, okulda ger¢cek yasam durumlarinn bir
provasini vadetmesi ve okul duvarlarinin 6tesinde giindelik hayat uygulamalarini icermesi

(Selliim & Bektas, 2022) bakimindan fen egitimine katkis1 olabilecegi sOylenebilir.

-155-



Ustu, Yiiceer/ Fen Egitimi ve Otantik Ogrenme

Otantik Ogrenme

Otantik ve otantiklik terimleri son on yilda egitimsel anlamda giderek daha sik kullanilmaya
baslanmistir (Robin, Miiller, & Schriebl, 2022). Otantik kavrami dilimize Fransizca'dan gelmis
bir kavramdir. Tiirk Dil Kurumu sézliiglinde “otantik” kelimesi; “eskiden beri mevcut olan
ozellikleri tasiyan” seklinde tanimlanmaktadir. Felsefe ve dinden tiiremis bir kelime olan
otantik ifadesi 1974 yilinda, sinirl Ingilizce bilgisine sahip 6grenciler iizerinde bir drnek olay
incelemesinde egitim siirecine dahil olmus bir kavramdir. Egitim alaninda ise ilk olarak
Cholewinsk (2009) bu kavrami tanimlamus ve iki farkli tamima yer vermistir. Ilkinde otantik
kavrami “sinifta gercek hayatin (hayatin bilgisini) kendisinin dgretilmesi amaciyla kullanilan
hayatla ilgili gercek objeler olarak ifade edilmektedir. Burada 6zellikle 6gretim materyallerine
degil; gazete, film, sarki sozleri vb. gibi gergek yasamla ilgili materyallere vurgu yapilmaktadir.
Ikinci tanima gore ise otantik kavrami, yapilandirmaciligm daha karmasik bir tanimi ve
kullanimini igermektedir. Burada gergek hayattaki durumlarin ve problemlerin karmagikliginin
smif ortamina aktarilmasi ve bunlarla ilgili kazanimlarin olugmast durumu otantiklik olarak

kabul edilmektedir (Horzum & Bektas, 2012).
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Alanyazinda agirlikli olarak otantik 6grenme kavraminin ikinci tanimda yer alan ger¢ek yasam
durumlarinin ve problemlerinin sinif ortamina aktarilmasi vasitasiyla 6grencilere gercek yasam
becerilerinin kazandirilmas: siireci olarak tanimlandig sdylenebilir. Otantiklik sinifta gergek
yasam durumlarinin nasil Ogrenme siirecine dahil edilebilecegi ve 1ilgili becerilerin
kazandirilabilecegiyle ilgilidir. Otantik 6grenme i¢in hazirlanmig bir sinif ortaminda yer alan
gercek hayat problemleri anlamli olmali ve 6grencinin 6grenme siirecine odaklanmasini
saglamalidir. Burada kastedilen gercek hayat problemi tamamen okul disinda 6grencilerin
caligmasini saglayacak problemler degil, 6grencinin okul ortamindaki 6grenme yasantisinda
ogrenciye gerekli bilgi, beceri ve tutumu gelistirmesini saglayabilecek nitelikteki problemler
oldugu iddia edilmektedir. Bu durumda otantik ifadesinde “gercek” olanin sinifta ya da simif
disinda uygulanmasi anlaminda degil silire¢ vasitasiyla gergek yasamda kullanilabilecek
becerilerin kazandirilmasi kastedilmektedir. Lombardi’ye (2007) gore otantik 6grenme dgrenci
merkezli egitim siirecine hitap etmektedir. Ogrencilerin ilgi alanlarina yonelmelerine, iist diizey
diistinme becerilerini gelistirmelerine katki saglamaktadir. Otantik bir 6grenme aktivitesi,
ogrencilerin mevcut yetenekleri ve deneyimlerini ortaya ¢ikartma yolu ile 6grencilerde gliven
olusturma ve bunlar1 kisisel yetenek ve mesleki uygulama arasindaki baglantiy1 ortaya
cikarmaya katki saglamak icin tasarlanmistir (Hastiirk-Yalvag, 2013). Newmann, Wehlage ve
Lambom (1993) otantik égrenme siirecini daha iyi tanimlayabilmek icin “Otantik Ogretimin
Bes Standard1” adli ¢alismalarinda otantik 6grenme ile ilgili ii¢ farkli kriterden ve bes farkl
ilkeden bahsetmislerdir. Birinci olarak; 6grencinin bilgiyi zihninde yapilandirmasi ve liretmesi,
ikinci olarak; zihninde anlam olustururken disiplinli sorgulamalar1 kullanmasi ve ii¢lincii
olarak; 6grencilerin hedeflerini gergek yasam durumlarina ¢oziim iiretmek ve {iriinler ortaya

koymak seklinde bigimlendirmeleridir.

Otantik 6grenmenin bilesenleri. Gordon (1998) smif ortammin otantik hale nasil
getirilebilecegi ve otantik 6grenme ortaminin olusabilmesi i¢in gerekli temel bilesenlerin neler

oldugunu degerlendirdigi ¢aligmasinda bu bilesenleri su sekilde ifade etmistir:
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[lk olarak 1) otantik sinif ortam1 dgrencilere gercek yasamda bireyin isine yaramayan yapay ve
soyut durumlar yerine aktif olarak problem c¢ozebilecegi anlamli, gerceke¢i ve karmasik
durumlar vadetmektedir, 2) geleneksel kati simif ortami yerine 6grencinin hareket ettigi,
birbirleriyle goriis aligverisinde bulundugu is birligine dayali bir atmosfer saglamaktadir, 3)
otantik 6grenme durumlar1 tek boyutlu bir kazanimin verilmesi siireci yerine ayni anda
Ogrenenin bilgi, beceri ve tutumunu gerektiren bir siire¢ saglamaktadir, 4) 6grenme siireci
ogrenciler i¢in anlam tasiyan bilgilerle yiiriitiilmektedir, 5) 6grenme siirecindeki aktiviteler
birbirinden bagimsiz ve kopuk degil; birbiriyle iliskilidir ve dgrenilen bilgiler birbiri iizerine
insa edilmektedir, 6) otantik Ogrenme siireci geleneksel Olgme ve degerlendirme
yaklagimlarinin aksine topluma sunarak, toplumsal konularda calisarak ve flireterek siireg

icerisinde izlenerek degerlendirilmektedir.

Callison ve Lamb (2004) ise otantik 0grenme ortaminin Ozelliklerini; 1) 6grenci merkezli
olmasi, 2) okul disinda birden fazla kaynaga erisim imkani, 3) bilimsel ¢irak olarak 6grencilerin
yer almasi, 4) gergek verileri toplamak i¢in firsatlarin sunulmasi, 5) yasam boyu 6grenme, 6)
otantik degerlendirme ve 6) is birligi i¢inde ¢aligsma olarak siralamistir. Tablo 1°de alanyazinda

yer alan otantik 6grenme ortamlarinin bilesenlerine yonelik goriisler yer almaktadir.

Tablo 1.
Otantik Ogrenmenin Bilesenleri

Bektas ve Horzum (2012); Bektas ve

Horzum  (2014); Herrington ve
Herrington (2006); Herrington ve
Gordon (1998) Callison ve Lamb (2004) Oliver (2000)
Aktif problem ¢6zme Ogrenci merkezlilik Otantik baglam
Ogrenen isbirligi Okul disi  birden fazla Otantik bir etkinlik

kaynaga erisim imkam

Ayni anda bilgi, beceri ve
tutum icerme

Ogrenenin bilimsel ¢iraklig:

Siirecin  modellenmesi  ve
performansi

uzman

Cgrenen icin  anlam Gergek yasam Coklu ve farkl bakis agis
tasiyan temel Dbilgiler durumlarindan veri
icerme toplanabilmesi icin firsatlar
Birbirleriyle iligkili ~ Yasam boyu 6grenme Isbirligi
aktiviteler
Otantik gorevlerle 6lceme Otantik degerlendirme Bilgiyi isbirligiyle insa etme, olusturma
ve degerlendirme
Isbirligi Bilginin transfer edilmesi

Konusmayi, bireysel gelisimle ilgili
yansitmalar yapmay1 destekleyici siuf
atmosferi

Destekleyen ve  rehberlik eden

O0gretmen

Otantik degerlendirme
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Yine Herringtton temelli, alan yazinda otantik 6grenmenin nasil saglanacagiyla ilgili goriis
bildiren diger ¢calismalara bakildiginda dokuz temel bilesenden s6z edilmektedir. Bu bilesenler
(Bektas & Horzum, 2012; Bektas & Horzum, 2014; Herrington, 2006; Herrington & Oliver,
2000); 1) 6greneni uzun siire kesfetmeye ve 6grenme yasantilarina sevk eden, gercek yasam
durumlarinin karmasikligini saglayan otantik baglam, 2) bir gergek yasam durums problemiyle
baslayan otantik bir etkinlik, 3) bilginin nasil kullanildigin1 gézlemleyebilmek i¢in gergek
yasam durumlarinin benzetimi ve konuyla ilgili uzmanlarla birlikte gézlem yapilabilme imkani,
4) 6grenene ¢oklu bakis acilarini kullanabilme firsati, 5) 6grenenler arasinda isbirligi ve sosyal
destek, 5) 6grenenin bilgiyi isbirligi icerisinde insa etmesi ve yapilandirmasi, 6) otantik siirecte
Ogrenilenlerin baska problem durumlarina 6grenen tarafindan transfer edilebilmesi, 7)
Ogrenenlerin 6grenme siirecleri ve gelisimleriyle ilgili agik bir sekilde konusup yansitmalar
yapabilmesi, 8) dgretmenin Ogrenenlerle isbirligi yapmasi ve onlara destek olup rehberlik
etmesi, 9) geleneksel degerlendirme yaklasimlar1 yerine ger¢ek yasam problemleri veya buna

benzer durumlarla 6lgme ve degerlendirme yapilmasidir.

Tablo 1’den anlasilacagi iizere gercek yasam durumlarina maruz kalma, aktif problem ¢6zme,
ogrenci merkezlilik, destekleyici sinif atmosferi, 6gretmenin rehberligi, otantik degerlendirme,

otantik baglam ve igbirligi tiim modellerin ortak noktast oldugu goriilmektedir.

Otantik 6g8renme ilke ve modelleri. Genel olarak tiim otantik 6grenme modellerinin
tasarlanmasi ve uygulanmasi, 6grenme amaclar etrafinda yer alan 6grenme gorevi, 6grenme
kaynagi ve oOgrenme destegine dayanmaktadir. Otantik O6grenme ile ilgili alanyazina
bakildiginda genel olarak {i¢ adet 6grenme modeli yer almaktadir. Bu modeller her biri kendine
ozel nitelikler tasimakla birlikte ortak noktalara da sahiptir (Borthwick ve dig., 2007). Ilk
olarak ¢iraklik modelinde (apprenticeship model) 6grenen is yerinin bir pargast olur ve ilgili bir
meslek sahibi tarafindan akil danismanligi alarak 6grenir. Burada otantiklik ile kastedilen
meslegin kendisidir. Usta ¢irak iliskisine bagli 6grenme bu modele 6rnek verilebilir. Temsil
edilme modelinde (simulated reality model) ise sinifta gercek yasam problemlerine yonelik
gercek diinyanm benzetimi yapilir. Ogrenme aktiviteleri ile gercek diinya smifin igerisine
girmis olur. Son olarak diisiindliirme modelinde (enminding model) de 6grenenin tecriibesi ile
ogrenilen disiplinin birlesmesiyle otantiklik saglanir. Ogrencinin analitik ve elestirel yansitma
becerilerini gelistirmek i¢in kullanilir. Sinif i¢i aktiviteler, disiplin ve 6grenci gercek yasamin

bir pargasi olarak goriiliir.
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Otantik égrenme ilkeleri. Newmann ve Weglage (1993) yine otantik 6grenmeyi, bir gorev ve
etkinligin 6grencilerin iist diizey diisiinme, bilginin derinligi, simif dis1 ile baglanti, anlamli
diyaloglar ve Ogrenci basarisi icin sosyal destek olmak iizere bes ilkeye dayali olarak
gerceklestirilmesi ve degerlendirilmesini temel alan bir yaklasim olarak tanimlamistir. Bu
duruma gore otantik 6grenmenin bes temel ilkesi belirlenmistir. Bunlar; 1) iist diizey diisiinme,
2) bilgi derinligi, 3) sinif dis1 diinya ile baglanti, 4) anlamli diyaloglar, 5) 6grenci basarisi i¢in

sosyal destektir.

Arastirmacilar ilkelerin; gorevleri, 6gretim etkinliklerini, 6grenci-6grenci, 6gretmen-6grenci ve
ogretmen-ogretmen arasindaki diyalogu goriintiilemek icin bir dizi standart Sl¢iit sagladigini ve
sorular olusturmak, hedefleri netlestirmek ve 6gretmenin kendi 6gretim siirecini elestirebilmesi
icin kullanabilecegini ifade etmislerdir. Ilkeler, gretmenlerin 6grencilerle gerceklestirmeye
calistig1 her seyi kapsamli bir sekilde belirleyebilme gibi bir iddaa yerine, yalnizca nicel
anlamda, farkli ortamlarda gozlemlenen otantik 6gretimin temsil dereceni gdstermeye calisir.
Yine aragtirmacilar ikinci olarak ilkelerin goreceli dneminin tartigilabilir oldugunu ve her
birinin ayr1 bir ideal 6nerdigini belirtmislerdir. Fakat, otantik derslerin cogunda tiim ilkelerde
yiiksek performans gosterilmesinin miimkiin olmayabilecegini, bunun yerine "Hangi kosullar
altinda, hangi ilkeler daha yiiksek oncelige sahip olmali?" sorusunu sormanin daha énemli

oldugunu beyan etmislerdir. Aragtirmacilar bu ilkeleri su sekilde aciklamaktadirlar:

1) Ust diizey diisiinme (UDD). Otantik grenmede ilk ilke iist diizey becerisidir. Ogrencinin ist
diizey diistinmeyi kullanabilmesidir. Alt diizey diistinme (ADD) 6grencilerde bilgi akratimu,
ezbere okuma veya tekrarlayan rutin islemleri yani aktif olmadigs siireclerde gergeklesmektedir.
UDD ise dgrenciler bilgi ve fikirlerin anlamlarini ve sonuglarini déniistiirecek sekilde maniipiile
etmelerini gerekir. UDD onlarm yeni i¢gdriiler kazanmasima olanak tanir. Ogrenciler UDD
ortamlarina katildiklarinda ayni zamanda bir belirsizlik unsuru ortaya c¢ikar ve Ogretim
sonuglart her zaman tahmin edilebilir degildir. Bilgi ve fikirleri sentezlemek, genellemek,
aciklamak, hipotez kurmak, bir sonuca veya yoruma varmak i¢in gergekleri ve fikirleri
birlestirmelerini kapsamaktadir. Bu siirecler araciligiyla bilgi ve fikirleri manipiile etmek,
ogrencilerin sorunlar1 ¢ézmelerine ve (onlar i¢in) yeni anlamlar ve anlayislar kesfetmelerine

olanak tanir.
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2) Bilginin derinligi. Bu ifade, bir dersteki fikirlerin somut karakterini ve 6grencilerin bu
fikirleri diisiiniirken gosterdikleri anlayis diizeyini belirtir. Ornegin; 6grenci bir konu veya
dersin 6nemli kavramlartyla ilgilenmediginde bilgi zayif veya yiizeyseldir. Bilgi, bir konunun
veya dersin temel amaciyla ilgili oldugunda ve 6grenci ilgisi oldugunda derin veya yogundur.
Ogrenciler igin bilgi, net ayrmmlar yaptiklarinda, argiimanlar gelistirdiklerinde, problem
cozdiiklerinde, agiklamalar olusturduklarinda ve bunun yaninda karmasik problem

durumlariyla ¢alistiklarinda derindir.

3) Simif dis1 diinya ile baglanti. Bu ilkede smifin 6gretim baglaminin Otesine ne Olcilide
gegebildigi otantiklik 6l¢iisiidiir. Sinifin 6tesine gegemeyen, yalnizca okulda basarinin 6nemli
oldugu, sadece Orgiin egitim normlarina hizmet eden dersler otantik degildir. Aksine
ogrencilerin i¢inde yasadiklar1 daha genis sosyal baglamlarla daha fazla baglanti kuran ders
otantiktir. (a) Ogrenciler ger¢ek yasamdaki sorunlari ele alirlar (6rnegin, depremin olumsuz
sonuclarindan birine yonelik soruna ¢6ziim Onerisi sunup, lrettiklerinde); veya (b) 6grenciler
gercek yasam deneyimlerini bilgiyi uygulamak icin bir baglam olarak kullanirlar (kendi

evlerinde depremden korunma yollarini uygulamak ve dnlemler almak gibi).

4) Anlamh diyaloglar. Bir derste konunun 6ziinii 6grenmek ve anlamak i¢in konusmanin
kapsami degerlendirildiginde, anlamli konusmanin ¢ok az oldugu veya hi¢ olmadigi siniflar;
etkilesimin tipik olarak genellikle 6gretmenin dnceden planlanmig bilgileri sunmak ya da soru
sormak diginda bir sey yapmadig1 sadece ezberden olusan ders ortamlariyla karakterize edilir.
Ogrenciler rutin olarak ¢ok kisa cevaplar verirler. Ogretmenler soru, olgu ve kavramlar listesi
sOylemini tutarli olmaktan ¢ok degisken hale getirme egilimindedir; 6grencinin cevaplara ilgili
cok azdir veya hic yoktur. Yiiksek diizeyde anlamli diyalog da ise ii¢ 6zellikle vardir: a) bir
konunun fikirleri hakkinda 6énemli bir etkilesim vardir (konusma, disipline edilmis bir konu
hakkindadir ve ayrim yapma, fikirleri uygulama, genellemeler olusturma, sorular sorma ve
yalnizca deneyimleri, olgulari, tanimlar veya prosediirler); b) tamamen yazili olmayan veya
kontrol edilmeyen fikir aligverislerinde (6gretmen liderligindeki ezberlemede oldugu gibi)
fikirlerin paylasilmasi belirgindir. Paylasim en iyi, 6grenciler kendilerini tam cilimlelerle
acikladiginda veya sorular sordugunda ve dnceki konusmacilarin yorumlarina dogrudan yanit
verdiklerinde ortaya ¢ikar; c) diyalog, bir tema veya konunun daha iyi bir kolektif anlayisin

tesvik etmek i¢in katilimcilarin fikirleri {izerine tutarli bir sekilde insa edilir.
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5) Ogrenci basarisi icin sosyal destek. Sosyal destek ilkesi yiiksek beklentileri, saygiy1 ve tiim
ogrencilerin dgrenme siirecine dahil edilmesini icerir. Ogretmen veya 6grenci davramslari;
goriisleri ifade etme cabasini, katilimi veya istekliligi engelleme egiliminde ise sosyal destek
diisiiktiir. Tam tersinde risk almanin, ustalagsmak ve basarili olmak i¢in ¢ok calisip ¢abalamanin
gerekli oldugu, tiim 6grencilerin 6nemli bilgi ve becerileri 6grenebilmesine ortam, 6grenciden

yiiksek beklenti olusturan siniflarda sosyal destek yiiksektir.

Aragtirmacilar bu standartlarin okullar1 veya 6gretmenleri otantikligini degerlendirmek yerine,
otantik 0gretimin ve 0grenci basarisinin okulun orgiitsel 6zellikleri, 6gretim programlar1 ve
mesleki gelisimi destekleyen programlarin igerigi, okul liderliginin kalitesi, okul ve topluluk
kiiltiirii tarafindan nasil kolaylastirildigini veya engellendigini ortaya koymada yardime1 olmay1
hedefledigini ifade etmislerdir. Ayrica geleneksel ve otantik 6gretim bigimleri arasinda kati ve
bir tercih yapmak yerine, 6gretimi Ogrenciler i¢in daha 0zgiin basarilara dogru nasil

tastyacagimiza odaklanmanin daha mantikli oldugunu vurgulamaktadirlar.

Otantik 6l¢me ve degerlendirme. Cogu zaman otantik 6lgme degerlendirme denildiginde
klasik 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin ziddi ya da bu yontemlerin diginda kalan
yontemler kastedilmektedir. Fakat otantik O6lgme ve degerlendirme geleneksel olgme
degerlendirme yontemlerinin tamamen zi1dd1 olmadig1 gibi kendine 6zgii farkli dogas: geregi
Ozgiin bir yontem oldugu sdylenebilir. Otantik degerlendirmenin performansa dayali gérevlerle
(Reed, 1993), anlamli (Henderson & Karr-Kidwell, 1998), birden fazla ¢esitli ¢oziim yolu
iceren, (Taconis, Ferguson-Hessler & Broekkamp 2001), bilgi, beceri ve yetenekleri
sergileyebilmeye olanak saglayici (Dana & Tippins 1993), 0grenme siirecinden kopuk
olmayan, giinliik hayatla iliskili olan (Griffin, 1991; Hastiir-Yalvag, 2013) kendine 6zgii bir

karakteri vardir.
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Otantik 6grenmede 6l¢me ve degerlendirme gerekli bilgi ve becerilerin anlamli uygulamalarini
gosteren, Ogrencilerin gercek yasantisindaki gorevlerini gergeklestirdikleri bir degerlendirme
bi¢imidir (Mueller, 2005). Burada sonug yerine siirecin, birbirinden ayrilmig becerilerin yerine
birbirini tamamlayan becerilerin 6l¢iildiigii siire¢ s6z konusudur. Bilginin hatirlanmasi yerine
bilginin uygulanmasi, yaziya dayali tek bir dogru cevap iceren gorevler yerine bilginin
uygulanmasini iceren gorevleri ifade etmektedir. Degerlendirme siirecinde gizli ve belirsiz
kriterler yerine acik ve net ¢ok boyutlu kriterler s6z konusudur. Siire¢ sonunda degil; siireg
boyunca klasik 6lgme ve degerlendirme yontemleriyle degil; performansa dayali yontemler
kullanilarak degerlendirme yapilir (Mcmillian, 1997). Ogrencinin &grendiklerini gergek
yasama transfer edebilme yetisi Olgiilmek istenir. Bunun icin de siiregte bir performans
sergilenir ya da {iriin ortaya konulur. Diger taraftan otantik degerlendirmenin bir kisithilig: ise
zaman almasidir. Gerek yontemlerin hazirlanmasi gerekse yontemlerin uygulanmasi ¢ok fazla

zaman almaktadir. Bu da objektif bir degerlendirme i¢in sorun olusturabilmektedir.
Otantik Fen Egitimi

Ulkelerin Fen Bilimleri Ogretim Programma bakildiginda ¢ogunda “fen okuryazarligi”
hedefinin giiclii bir sekilde yer aldig1 goriilmektedir. Bununla birlikte pek ¢ok fen egitimcisi
artitk bu hedefe ulagsmanin kilit yolunun, 6grencilerin “otantik bilimsel sorgulamaya” dahil
edilmesiyle gerceklesebilecegini ifade etmektedir (Hume, 2009). Baglamindan ve gergek
yasamdan kopmus yapay bir fen egitiminin fenne olan ilgi ve olumlu tutumu olumsuz yonde
etkileyecegi sOylenebilir. Temel egitim kademesi 6grencilerin fen dersi ile ilk tanistiklar1 yerdir.
Ayrica ¢ocuklarin fenne ve fen ile ilgili alanlara yonelik tutumlar1 bu ¢aglarda belli olmakta ve
sekil almaktadir. Bu vesilesiyle bu kademede fen egitiminin giinliik yasamla iligkilendirilmesi
kritik 6neme sahip bir durumdur. Giinlik yasamla iliskilendirilmedigi takdirde anlamli bir
ogrenme geceklesmesi s6z konusu olamayacagi sOylenebilir (Aynas, 2018, Biemer, 1993). Bu

noktada otantik 6grenme bize destek verebilir.

Otantiklik egitim camiasinda sdylendigi gibi onlarca yildir tartisilmaktadir. Ancak, fen
egitiminde otantiklik sadece otantik etkinliklerin tasarimiyla ilgili degil aym1 zamanda
ogretilenlerin ne olduguyla da ilgilidir (Anker-Hansen & Andreé, 2019). Robin, Miiller ve
Schriebl’in (2022) aktardigina gore fen egitiminde ise otantikligin; 6grencileri motive etmek,
bilgiyi ger¢cek yasam durumlarina aktarmak ve fenle ilgili kavramlarla iligskilendirmek ve fenne
yonelik olumlu tutumlar gelistirmek i¢in 6nemli bir kavram oldugu iddia edilmektedir (D-EDK,
2017; King ve dig., 2008; National Research Council [NRC], 1996; Tytler, 2007; Weiss &
Miiller, 2015).
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Otantikligin fen egitiminde nasil sekillendigine-gerceveye oturtulduguna iligskin alanyazinda
cesitli goriigler yer almakta ve bu konudaki tartismalar devam etmektedir. Bu ¢alismada otantik
fen egitimi denildiginde neyin kastedildigi ve okulda fen egitiminin nasil otantik hale
getirilebilecegi ele alinmistir. Ciinkii son yillarda fen egitimi daha ¢ok sorgulama temelli
olmaya baglamis bu nedenle de fen egitiminin dogas1 geregi otantik olmas1 gerektigi (Atkin &
Black 2003, Braund & Reiss, 2006; Feldman & Pirog, 2011) ifade edilmistir. ikincisi de eger
fen egitiminde Ogrenciler gergek bilimsel aragtirma ¢iraklari olacaklarsa o zaman gergek

deneyimler yasamali ve otantiklik saglanmalidir.

Alanyazinda otantik fen egitimi denilince tanimlamalarin okul disi uygulamalara atifta
bulunmaktan, 6grenci ilgisine kadar biiylik ¢esitlilik gosterdigi anlagilmaktadir (Anker-Hansen
& Andreé, 2019). Otantiklik “gercek yasamla ilgisi olmayacak” sekilde fenni kullanabilecekleri
baglamlardan uzak 6grenme ortamlar1 yerin e gergek yasamla iligkilendirebilecegi ortamlari
kastetmektedir (Levinson, 2013; Yeung Chung & Grace, 2010). Ayrica 6grencileri topluma
dogrudan fayda saglayan islerin gerceklestirilmesi icin ¢aba sarf edebilecegi siireclere dahil
olmasidir. Alanyazin incelendiginde fen egitiminde otantikligin neyi ifade ettigine yonelik
dokuz farkli goriisiin yer aldig1 belirlenmistir. Bu goriislerin sekiz tanesi Anker-Hansen ve

Andreé (2019) tarafindan acgiklanmistir. Asagida bu dokuz goriise yer verilmistir.

1-Birinci olarak fen egitiminde otantiklik, genellikle yapilanlarin gergek bilim insanlarinin
uygulamalariyla ne dl¢iide uyustugunu karsilagtirmaktir. Geleneksel fen egitimini daha fazla
bilimsel arastirma yapma ve egitim alma yoniinde gelistirmeye yonelik olmas1 konusunda
elestirmek ve bu konudaki ilgiyi arttirmak i¢in kullanilan bir kavramdir (Bathgate, Schunn &
Correnti, 2014; Chen, Hand & McDowell, 2013; Feldman, Divoli & Rogan-Klyve, 2013;
Nashon & Anderson, 2013). Ornegin Russ (2014) otantikligin, eger geleneksel fen egitiminin
amaci gelecegin bilim insanlarimi yetistirmek ise derste profesyonel bilim insanlariin
yaptiklarinin taklit edilmesi oldugunu ifade etmistir. Bilimsel agiklama, yontem ve yasalarla
caligma, kanit sunma, sebep-sonug iliskisi kurma (Kang, Thompson & Windschitl, 2014)

bunlardan bazilaridir.
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2-Otantiklik, fen egitiminin 6grencilerin kendi sorulari ve ilgi alanlara gore sekillenmesini
ifade etmektedir. Bir baska kullanimda ise 6nceden planlanmis uygulamalar yerine 6grencilerin
diinyasina bagl o6zgiinliiktiir. Otantiklik, 6grencilerin ilgileri ve 6zerk tutum sergilemeleri
sayesinde bir kimlik olusturmalari seklinde ifade edilmistir. Otantiklik 6grencilerin ilgi, alakas1
ve Ozerkligi yani bir kimlik olusturmasidir. Kendi sozciikleridir. Kisacast 6grenci diinyasi
temelli fen egitimidir (Christodoulou & Osborne, 2014; Mestad & Kolsto, 2014; Enderle ve
dig., 2014; Price & Lee, 2013; Simith ve dig., 2014; Zihai & Dillon, 2014). Ornegin
Chirstodoulou ve Osborne (2014) otantik durumlar1 6grencilerin 6gretmenden direkt olarak
etkilenmedigi durumlar olarak ifade etmistir. Jakson ve Seiler (2013) fen egitiminde
degerlendirmenin otantikliginin 6grencilerin ne kadar bilim insani1 olarak kendileri hissettiginin
Ol¢iilmesi olarak tanimlamistir. Benzer sekilde, Carlone, Scott ve Lowder (2014), 6grencilerin
alisilmisin diginda bir fen smifi kiiltiiriinde koklerine sadik olup olmadiklarini olarak ifade

etmistir (Anker-Hansen & Andre¢, 2019)

3-Bagka bir tanimlamada ise Ogrencilerin daha derin bir anlayis gelistirebildigi, 6grenci-
ogretmen iletisiminin daha iyi oldugu ortam ve durumlar ve ayrica sorgulama temelli fen
egitiminin bir birlesimidir (Fallik, Rosenfeld & Eylon, 2013; Rockinson-Szapkiw, 2014; Slavin
ve dig., 2014; Yoon ve dig., 2013). Fen siniflarina sorgulama temelli etkinliklerin dahil
edilmesidir. Burada fen dersi geleneksel uygulamalarin aksine belirli biligsel yeteneklerin
kullanilmasina firsat vererek kolaylagtirdiginda otantik olarak tanimlanir (Anker-Hansen &
Andreé, 2019). Ornegin Fallik ve digerleri (2013) biligsel ¢irakliga izin veren ve deneysel somut
ara¢ ve malzemeler vasitasiyla saglanan sorgulama temelli gérevlerin otantik oldugunu ifade

etmistir.

4-Doérdiincii kullanimi fen egitiminde okul disi uygulamalara katkida bulunmak olarak
tanimlanmistir. Burada goézlem yapma kavrami 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica dgrencilerin gergek
veya hayali bir kitle i¢in ¢aligmalar1 ve bir seyler iiretmeleri olarak da tanimlanmaktadir (Dauer
& digerleri, 2013; Farrar, 2014; Sampson ve dig., 2013; Stroupe; 2014; Anker-Hansen &
Andreé, 2019).
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5-Besincisi ise otantik kavrami fenle ilgili becerileri benzer yeni baglamlara, kosullara ve
gercek yasam durumlarina transfer etme durumu olarak tanimlanmaktadir (Kuo ve dig., 2013;
Lee ve dig., 2014; Yadav ve dig., 2014). Geleneksel prosediirlerin (yontemlerin) yerine
problemleri tanimlamak ve anlamak i¢in sezgisel fikirler ile onlarin bi¢cimsel temsilleri arasinda
bilgi aktarimina otantik anlamlandirma denmektedir (Kuo ve dig., 2013). Burada 6grenciler
neyin oOgrenilmesi gerektigini, bilgiyi nasil kullanabileceklerini ve sorunun ¢oziimiine

aktarabilecegi konusunda zorlanir (Anker-Hansen & Andreé, 2019).

6-Altincist ise otantik kavramini profesyonel olmayan kisilerin fenni kullanimlarin1 anlatmak
icin kullanilmaktadir. Toplumsal sorunlarda bireyler fenni nasil kullanir sorusuna yanat ararlar.
Toplumla fen bilimi arasindaki kesisme noktalar1 kastedilmektedir. Fen bilimleri alaninda
uzman kisiler yerine toplumun kullandig1 fendir. Bu baglamda fenni toplumun gergekligiyle

birlikte biitlinciil olarak ele almak gerektigi vurgulanmaktadir (Anker-Hansen & Andreé, 2019).

7-Yedinci kavrami ise derste yapilanlar ile 6gretim programinin amaclari arasindaki uyum
olarak tanimlanir. Ayrica bu uyumu degerlendirmek i¢in kullanilan bir miifredat teorisi olarak
tammlanmaktadir. Ne kadar uyumlu ise o kadar otantik oldugu sdylenebilir. Ornegin ders
kazanimlar1 ve 6gretim programi uyumu buna 6rnek verilebilir. Stukey ve arkadaslari (2013),
hedefler, 6gretim programi ve pedagojik amaglar arasinda uyum oldugunda bir egitim

uygulamasinin otantik oldugunu ifade etmektedir.

8- Sekizinci tanimda ise d6grenci ve dgretmen arasindaki iliskiye dnem vermeyi igermektedir.
Bu baglamda otantik kelimesi Ogretmen ve Ogrenci arasinda sevecen ve Ozenli iliski
kurulmasini i¢eren pedagoji olarak tanimlanmaktadir. Otantik pedagoji 6grencilerin okula daha
aktif katilimim1 saglamak amaciyla 6zenli bir sekilde iletisim kurmaya odaklanan bir

pedagojidir (Rivera Maulucci ve dig., 2014).

9- Son olarak otantiklik geleneksel 6l¢me ve degerlendirme yontemlerinin alternatifi olan, daha
gegerli ve 6zgiin yontemlerin isimlendirilmesinde kullanilmaktadir (Anker-Hansen & Andreé,
2019). Yine Brown ve digerleri (1989) otantik aktiviteleri “anlamin ve amacin toplumun
simdiki ve gecmis bireyleri arasinda miizakereler vasitasiyla insa edildigi kiiltiiriin olagan
uygulamalar1” olarak tanimlamaktadir (Feldman & Pirog, 2011). Bu nedenle otantik fen
bilimleri Ogrencilere bilim adamlarinin ve hayatimizdaki sorunlara ¢6ziim iireten bilim
insanlari, miihendislerin ve tasarimcilarin yaptiklariyla uyumlu ortamlar ve deneyimler
saglamalidir. Bu da 6grencilere sorumluluk yiiklenmesine neden olur ve agik uglu sorgulamaya

doniisiir (Braun & Reiss, 2006, Feldman & Pirog, 2011).
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Sonug olarak 6zetlemek gerekirse bu dokuz farkli tanimlamada otantiklik; 1) bilim insanlariin
yaptiklar ile derste yapilanlarin ne kadar oOrtiistiigli, 2) 6grencilerini kendi sorulart ve ilgi
alanlarma gore dersin ne dlgilide sekillenebildigi, 3) 6grenci 0gretmen iletisimin daha iyi oldugu,
ogrencilerin derin alyaislar gelistirebildigi sorgulama temelli egitimin farkli bir versiyonu, 4)
fen egitiminde okul dig1 uygulamalara katkida bulunma, 5) fenle ilgili bilgi ve becerilerin
transfer edilmesi, 6) profesyonel olmayan kisilerin fenni nasil kullandig1, 6) derste yapilanlar
ile dgretim programinda yer alanlarin ne derece uyum gosterdigi, 8) dgrenci ve dgretmen
arasinda kurulan sevecen 6zenli iliski, 9) geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin

alternatifi daha gegerli ve 6zgiin yontemler seklinde ifade edilmektedir.

Fen Bilimleri dersinde otantik 6grenmeye yonelik yapilan arastirmalar 6grencilere olumlu
yonde birgok katkismni oldugunu ortaya koymustur. Ornegin, Selliim ve Bektas (2022), Aynas
(2018) Fen Bilimleri dersinde otantik 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin karar verme
becerilerini olumlu etkiledigini ortaya koymuslardir. Ayrica otantik 6grenme uygulamalarinin
Fen Bilimleri dersinde 6grencilerin akademik basarilarini arttirmakta (Aynas, 2018; Dadli,
2017; Finch & Jefferson, 2012; Gengoglan, 2017; Hiirsen, 2016; Horzum & Bektas, 2012;
Kogyigit, 2011) ve kalict 6grenmeyi mevcut programdan daha etkili bir sekilde saglamakta
(Bay ve Karakaya, 2009; Dogan-Dolapgioglu, 2015; Giirdogan, 2014; Karakog, 2016; Kogyigit,
2011) derse yonelik tutumlarini ve problem ¢ézme (Hamurcu, 2016; Kogyigit, 2011, Lee &
Goh, 2012)) becerilerini olumlu yonde etkilemektedir.

Rivera Maulucci ve digerleri (2014) ogrencilerle yaptiklar1 arastirmada, sorgulama temelli
otantik fen programinin 6grencilere daha biiyiik bir akademik aktivite duygusu hissettirdigini,
fen bilimlerinde uzmanlik kazanma firsatlar1 sagladigimi ve onlarin Fen Bilimleri dersi
anlayisini etkileyerek dersle ilgili iligkilerini ve kendilerini gelistirdiklerini ifade etmistir.
Aynas (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada otantik 6grenme uygulamalarina dayali grenme ve
Ogretme siirecinin biligsel, duyussal ve sosyal ve fiziksel agidan olumlu 6zelliklere sahip
oldugunu ortaya koymustur. Ogrenciler konular1 gercek yasamla iliskilendirebilmektedir.
Ogrenme siirecinde 6grencilerin bilgi toplama ve arastirma yapma becerilerinin gelistigi, farkl
bakis acilar1 gelistirdikleri, 6grendiklerini yansitabildikleri, isbirligi i¢inde ¢alistiklari, iletisim
kurma becerileri, kendini ifade etme becerileri ve 6zgiivenlerinde olumlu yonde gelismeler

oldugu belirlenmistir.
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Aragtirmalar gostermektedir ki otantik 6grenme ile 6grenen Ogrenciler baslangicta karmasa,
hayal kiriklig1 veya alisamama durumlariyla kars: karstya kalsalar da daha sonra siirece motive
olmaktadirlar (Gulikers, Bastiaens & Martens, 2005). En az farkli 6grenme kosullarinda
ogrenen 0grenciler kadar deneyim kazandiklar1 ve motivasyon diizeyleri arasinda fark olmadigi

anlagilmaktadir (Herrington, Oliver & Reeves, 2003).

Otantik 6grenme 6grencilerin deneyimlerini ¢ok ¢esitli etkinliklerle ve farkli bilim insanlartyla
birlikte bilimsel kavramlarla iliskilendirmelerini saglayacaktir. Kendi arastirma siirecini
yasamak, bulgularini paylagmak ve tartismak onlarin kendi 6grenme siireglerinde sorumluluk
duymalarina yardimci olacaktir (Pembelajaran & Sains, 2022). Bu sebeple fen egitiminde,
otantikligin, digerlerinin yan1 sira, 6grencilerin bilime olan motivasyonlar1 ve ilgileri i¢in ¢ok
onemli bir kavramdir (King ve dig., 2008; Tytler, 2007; Weiss & Miiller, 2015; Schriebl,
Miiller, & Robin, 2022). Otantik 6grenme durumlari yaratilmas: durumu, 6gretmeni otantik
O0grenme ortamlarini yonetme ve fen dersinin konulariyla iligkili otantik etkinliklerin
gelistirilmesi konusunda kritik énem yiiklemektedir. Bu durumda da 6gretmenlere otantik
dersin tasarimi, uygulanmasi, yonetimi, derinlemesine yansitmalarin yapilmasi, ilgili diger
boyutlarin vurgulanmasi ve 6grencilere geribildirim saglanmasi hususunda biiyiik sorumluluk

diismektedir (Bhagat & Huang, 2018).

Daha otantik bir fen egitiminin birtakim 6zellikleri vardir. Fen egitimi toplumsal ve felsefi
baglamda gegerli bir siirecte ve zeminde yiiriitiilmelidir. Ikincisi son yiizyilda insanlign en
biiyiik kiiltiirel basarilar elde etmesinde etken olan yaraticiigi yansitmalidir. Ugiinciisii,
diinyadaki olgu ve olaylara iliskin tatmin edici agiklamalar i¢in temel bir fikir ag1 saglamali ve
son olarak da gelismis ekonomi ve toplumlarin temel unsuru olan insanlarin sorunlarina yonelik
teknolojik ¢ozlimlerle yanit vermelidir (Gilbert, 2004). Bu ayn1 zamanda Herrington, Reeves
ve Oliver (2006); Rule (2006); Stein, Isaacs ve Andrews (2004) tarafindan da kabul edilir.
Ciinkii gercek yasamda 6grenme ile sinifta 6grenme arasinda 6nemli dlgiide bir bosluk vardir.
Bu bosluk ancak 6grencilere gercek yasam durumlari ile sinif i¢i egitimi iligkilendirmelerine
izin veren bir otantik 6grenme ortami saglanarak kapatilabilir (Pembelajaran & Sains, 2022).
Lindquist (2013) otantik 6grenme siirecinin gorece ve dogal oldugunu, gliniimiizdeki egitim
programi, okul ortami ve Ogretim yOntemlerinin otantik 6grenmeyi engelledigini ortaya
¢ikarmustir. Ozellikle programda neyi ne zaman ne kadar siirede yapacaginin belli olmasi

gercek anlamda 6grenme i¢in kisitlayicidir.

-168-



INFORMAL ORTAMLARDA ARASTIRMALAR DERGISi

TARTISMA VE SONUC

Fen egitimi baglaminda otantik 6grenme olgusunu ele almayi amaglayan bu aragtirma
kapsaminda yapilan alanyazin incelenmesinde fen egitiminde otantiklik kavramimin dokuz
farkli sekilde tanimlandigi belirlenmistir. Ortaya konan bu tanimlamalarin temel hedefinin
aslinda giincel yaklagimlarla fen egitimine 6zgiinliik kazandirmak ve mevcut sorunlara ¢6ziim
arayisinin bir sonucu oldugu soylenebilir. Bu sekiz farkli tanim: 1) derste yapilanlarin bilim
insanlarinin yaptiklarina ne Olglide benzerlik gosterdiginin karsilastirilmasi, 2) Ogretim
programin 6grencinin kendi ilgi alan1 ve merak ettigi sorunla ilgili olacak sekilde sekillenmesi,
3) 6grenci-Ogretmen iletisimi daha derin olan sorgulama temelli yaklasimin bir birlesimi, 4)
okul dis1 uygulamalara katkida bulunulmasini ifade eden, 5) ilgili bilgi ve becerilerin benzer,
yeni baglam ve kosullara ve ger¢cek yasam durumlarina transfer edilmesinin saglanmasi, 6)
profesyonel olmayan kisilerin fenni nasil kullandiklarini, 7) tatbik edilen (gergekte olan) ve
Ogretim programi arasindaki (olmasi gereken) uyum, 8) Ogrenci ve Ogretmen arasindaki
sevecen ve Ozenli iliski ve iyi bir iletisim siireci, 9) geleneksel 6lgme degerlendirme
yontemlerinin diginda, ger¢ek yasam becerilerini 6lgen daha gegerli ve 6zglin yontemler

seklindedir.

Temel egitim kademesinde fen egitiminde diger kademelerden farkli olarak yukarida bahsi
gegen sekiz tanimdan otantiklik; gercek bilim insanlarinin yaptigi calismalarla karsilastirilmast,
sorgulamaya dayali etkinlikler, bilginin transferine zorunlulugu, fen bilimlerinde uzman
olmayan bireylerin pratikleri olarak tanimlanmaktadir. Ayrica en fazla ilkokuldan sonraki

kademelerde farkli tanimlarda kullanildig1 anlagilmistir.

Otantik fen egitimiyle ilgili simdiye kadar ¢esitli ve ana hatlar1 belirsiz olan bir¢ok tanimlama
yapilip kavramsallastirilmigtir. Fakat ayni1 zamanda, bu kavramsallagtirmalari, tanimlart ve
bulgular1 bir 6gretim ydntemi baglaminda biitiinlestirecek bir model yer almamaktadir.
[lerleyen yillarda bu konuda tartigmalarm da devam edecegi sdylenebilir. Diger taraftan bu
durum yukarida verildigi sekilde fen egitiminde otantikligin farkli tanimlar1 ve kullanimu, farkli
sonuglar dogurabilir. Bununla birlikte farkli bakis acilar1 otantikligin saglanmasinda zenginlik
yaratabilir ama yine de fen egitiminde otantiklik kavrami ile ilgili alanyazinda yer alan ¢ok
cesitli anlamlar1 kapsayan tanim, ilke ve yontemler yerine tutarli ve kapsamli bir model ya da
cerceve ortaya konulmasi gerekmektedir. Fen egitimine 6zgili standart model ihtiyact oldugu

sOylenebilir.
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Otantik fen egitiminde Ogretmenin gorevi Ogrencilere deneyimlerini gergek hayata
aktarabilecekleri firsatlar yaratmak, 6grenmeye rehberlik (ustalik) etmek, 6grencilerle iyi
iletisim kurmak, degerlendirme yaparken de otantik 6grenme siirecini ve iiriiniinii birlikte
degerlendirmektir. Ayrica her 6grenciye kendi 6grenme hizinda yeteri kadar 6grenme icin
imkan tanimaktir. Aksi takdirde 6gretmen otantik 6grenmeyi engellemis olur. Ciinkii otantik
ogrenme siireci belirli bir zamanla kisitlanmasi séz konusu degildir. Ogrenci kendi 6grenme
hiz1 ve yontemine gore gergcek problemlere ¢oziim bulmaya(6grenmeye) calisir. Okullar fen
egitiminde otantikligi saglamak icin gercek yasam problemlerine yakin problemlerin oldugu
siif atmosferleri olugturmali ve iyi tanimlanmis, 6grencilerinde katilimiyla belirlenen bir okul
felsefesi olmalidir. Ulkemizde 1940l yillarda kurulan Koy Enstitiileri otantik dgrenmenin
saglandig1 okullara ornek olarak gosterilebilir. Cilinkii bu okullarda ger¢ek yasam
problemlerinin oldugu 6grenme 6gretme durumlart yer almis ve bircok akademik inceleme ve

aragtirmaya konu olmustur.

Her seye ragmen tamamen olmasa da Fen Bilimleri dersinde otantik 6grenme yasantilar1 otantik
ogrenme ilke, model ve bilesenleri géz Onlinde bulundurularak saglanabilir. Yazindan da
anlasilacag lizere lilkemiz diginda sadece otantik 6grenmeye odaklanan ve otantik 6grenmeye
dayali 6grenme yasantilar1 saglayan okullar yer almaktadir. Burada her ne kadar mevcut
kosullarda siniflarda otantik egitimi saglamak zor olsa da diger unsurlarin yaninda 6gretmenler
bu konuda kritik role sahiptir. Sinirlar1 belirlenmis otantik olmayan kati bir programin
golgesinde yine de Ogretmen diledigi takdirde 0grencilerine otantik yasantilar saglayabilir.
Fakat uzun vadede otantik O0grenmenin fen egitiminde kullanimi ve etkisine yonelik
caligmalarin yapilarak sonuglar yansitilmali ve bu sekilde oncelikle otantik bir §gretim
programi (gerg¢ek yasam temelli hedef ve kazanimlar, sinirli zamandan bagimsiz grenme-
ogretme siireci, 6gretmenin rehberligi, bireyin sorumlulugu, isbirligi gerektiren sinif ortami ve
otantik degerlendirme) ortaya konmalidir. Ogrencilerin okulla ilgili kararlarda daha aktif
oldugu 6gretim programlariyla ilgili s6z sahibi oldugu durumlar otantik oldugu g6z Oniinde
alindiginda 6grenci ne 6grenecegine katkida bulunmali, kendisi karar verebilmeli ve sinifin

Otesinde gercek yasamla ilgili deneyimler yagamalidir.
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