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Oz

Bu arastirmanin genel amaci,; karsilikli ogretim tekniginin hafif derecede zihinsel
yetersizligi olan ogrencilerin 6. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde okudugu metinleri anlama
becerilerinin  iizerindeki  etkisini incelemektir. Arastirmada  tek-denekli  arastirma
modellerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin denekleri,
hafif diizeyde zihinsel yetersizligi tanist olan ii¢ altinci swif ogrencisinden olusmugtur.
Arastirma boyunca kamera, okuma metinleri ve sorulari, sesli okuma testi ve sosyal gegerlik
olgek formu gibi veri toplama araglar: kullanimistir. Elde edilen veriler; gorsel/grafiksel ve
betimsel analiz ile degerlendirilmistir. Arastirmamin bulgularina gore, karsilikli ogretim
tekniginin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde
yiiksek etki biiyiikliigii ile kalici ve etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Okudugunu anlama
becerisi artan ogrencilerin dogal olarak akademik diizeyde basarisi artacagi igin, diger
zihinsel yetersizlik tanisi olan ogrencilerle karsilikl 6gretim teknigi uygulanabilir.

Anahtar Kelimeler: Zihinsel yetersizlik, karsilikli ogretim teknigi, okudugunu anlama
becerisi, sosyal bilgiler 6gretimi

The Effect of Reciprocal Teaching Technique on Reading
Comprehension Skills of Students with Intellectual Disabilities in
Social Studies Course

Abstract

The general aim of this study was to examine the effect of reciprocal teaching technique on
the reading comprehension skills of students with mild intellectual disabilities in the 6th grade
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Social Studies course. The study employed multiple-probe model across subjects, which is one
of the single-subject research models. The participants consisted of three sixth grade students
diagnosed with mild intellectual disabilities. The researcher used data collection tools such as
camera, reading texts and questions regarding the texts, oral reading test and social validity
scale form throughout the research. The study used visual/graphical and descriptive analysis
to evaluate the data. The results indicated that the reciprocal teaching technique was
permanent and effective with a high effect size on the reading comprehension skills of students
with mild intellectual disabilities. The reciprocal teaching technique can be applied with
students diagnosed with other intellectual disabilities.

Keywords: Intellectual disability reciprocal teaching technique, reading comprehension
skills, social studies teaching

Giris

Karsilikli 6gretim teknigi, okuma metinlerini ve buna bagli olarak okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesini temel alan ve cesitli stratejileri olan bir tekniktir
(Palincsar & Brown, 1984). Boylece Ogrencilerin okuryazarlik zorluklarinin
istesinden gelmelerine yardimci olmak igin gelistirilmis bir 6gretim teknigidir
(Palincsar & Brown, 1984). Ogrencilerin igerigin ana fikrini belirlemelerine yardimc1
olan bu teknik, kii¢iik gruplar olusturularak 6grencilerin zor metinleri anlamalarinda
rehberlik etmektedir (Alvermann vd., 2013). Bu teknik, egitimci ve dgrencilerin bir
okuma pargasinin igerigini anlamalarma odaklanir (Un-Acikgdz, 2004). Etkili bir
kargilikli 6gretimin olabilmesi i¢in dort temel uygulamanin a) tahmin etme, b)
aciklama, c) soru sorma ve d) 6zetleme yapilmasi gerekmektedir (Palincsar & Brown,
1984). Ozellikle bu uygulamalarin, dgrencilerin okudugunu anlama becerisinde
giicliik ¢ektikleri bilgilendirici ve hikdye edici metinlerin anlagilmasini, bu
metinlerdeki ana ya da tali hususlarin net bir sekilde agiga ¢gikarilmasini saglamak i¢in
dogru bir sekilde yapilmasi gerekmektedir (Ozdemir, 2017). Isbirligine dayali bir
ogrenme teknigi olan karsilikli 6gretim, 6gretmen ve dgrenciler arasinda karsilikl
konusmalara ve etkilesime dayalidir. Ogrenciler bir okuma pargasina yonelik
konugmay1 yonlendirmede 6gretmenin roliinii de istlenebilirler (Cooper vd., 2000).

Karsilikl1 6gretim, okudugunu anlama konusunda zorluklar yasayan (Palincsar &
Brown, 1984; Le Fevre vd., 2003), 6grenme glglugii ¢eken (Lederer, 2000) ve
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin (Giildenoglu & Kargm, 2012) okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede etkili bir tekniktir (Kelly vd., 1994; Klinger &
Vaughn, 1996; Sporer vd., 2009; Takala, 2006).

Tiirkiye’deki ¢alismalar incelendiginde karsilikli 6gretim tekniginin sosyal
bilgiler dersinde hafif derecede zihinsel yetersizligi olan 6grencilerde etkililiginin
incelenmesi ile ilgili yapilan bir arastirmaya ulasilmamistir. Tiirkiye’deki ¢aligmalarin
daha ¢ok Giildenoglu (2008) ve Giildenoglu ve Kargin (2012) tarafindan karsilikli
ogretim tekniginin hafif derecede zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde etkililigini ve siirekliligini farkli sinif diizeylerinde
inceledikleri ¢aligmalarinda, Gérgen (2014), Ingilizce Ogretmenligi adaylar ile
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karsiliklt 6gretim teknigi ile dogrudan dgretim yaklasiminin bilgi haritast olusturma
becerilerine etkilerini ve Kula (2018) ilkokul 4. simif 6grencilerine uygulanan
karsiliklt 6gretim tekniginin; dgrencilerin okudugunu anlama becerilerine yoneldigi
goriilmektedir. Ancak yurtdisinda yapilan kargilikli  6gretim  c¢aligmalari
incelendiginde, ¢alismalarin Tiirkiye’de oranla daha genis bir yelpazede siralandigi
goriilmektedir. Tek denekli ¢alismalarin yani sira ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve
yiiksekdgretim diizeyinde tiim sinifta uygulanmaya yonelik de ¢alismalarin yapildig:
dikkat ¢ekmektedir. Hem yetersizlik gosteren hem de normal gelisim gdsteren
ogrencilere yonelik ¢aligmalar da mevcuttur. Bunun yani sira farkli branslara (Fen
Egitimi, Ingilizce Egitimi, Sosyal Bilgiler Egitimi, Dil Egitimi gibi) y&nelik
calismalara rastlanilmaktadir. Ilgili alanda yayimlanan bilimsel calismalarin cesitli
aragtirma yontemleri kullanilarak yapildigi soylenebilir (6rn., Alfassi, 1998;
Carter,1997; Cooper & Greive, 2009; Greenway, 2002; Hashey & Connors, 2003;
Kelly vd., 1994; King & Johnson, 1999; Klingner & Vaughn, 1996; Le Fevre vd.,
2003; Lederer, 2000; Lysynchuk vd., 1990; Marks vd., 1993; Miller vd., 1988;
Palincsar & Brown, 1984; Pilonieta & Medina, 2009; Rosenshine & Meister, 1994;
Sarasti, 2007; Sporer vd., 2009; Takala, 2006; Todd, 2006; Omari & Weshah, 2010;
Yang, 2010). Karsilikli 6gretim teknigi ile ilgili ¢aligmalarin, ulusal ve uluslararasi
literatiirii incelendiginde giincel ¢aligmalarda eksiklik oldugu gériilmiistiir. Bu durum,
bir ihtiyac olarak yorumlanabilir.

Bu bakimdan mevcut aragtirma, karsilikli 6gretim tekniginin iilkemizde hafif
derecede zihinsel yetersizligi olan 6grencilerle sosyal bilgiler dersinde yapilmasi
ogrencilere, ebeveynlere, 6gretmenlere ve arastirmacilara bir rehber olma 6zelligi
gostermesi agisindan dnem arz etmektedir.

Bu aragtirmanin genel amaci; karsilikli 6gretim tekniginin hafif derecede zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde okudugunu anlama becerilerinin
tizerindeki etkisi, genellenebilirligi, siirekliligi ve sosyal gegerligini incelemektir.
Calismada, bu temel amagcla asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1. Karsiikli 6gretim teknigi, hafif derecede zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin 6. sinif sosyal bilgiler dersinde okudugunu anlama becerilerini
kazanmalarinda etkili midir?

2. Karsiikli 6gretim teknigi ile hafif derecede zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin dgretim yapildiktan sonra 6. smif sosyal bilgiler dersinde okudugunu
anlama becerilerinde gdsterdikleri performanslarini 5, 10, 15 giin sonra siirdiirmekte
midir?

3. Karsilikli 6gretim teknigi ile hafif derecede =zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin 6gretim yapildiktan sonra 6. smif sosyal bilgiler dersinde okudugunu
anlama becerisinde gosterdikleri performanslarii farkli metinler ve kisiler arasi
genelleyebilmekte midir?
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4. Karsilikli 6gretim teknigi ile hafif derecede zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin velilerinin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik
etkinliklere dair goriisleri (sosyal gecerlik) nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada kargilikli 6gretim tekniginin hafif derecede zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin 6. sinif sosyal bilgiler dersinde okudugunu anlama becerilerinin etkililigi,
genellestirilmesi ve siirekliligini incelemek {izere tek-denekli aragtirma modellerinden
denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Denekler arast ¢oklu yoklama
modeli, deneysel kontrolii saglamak i¢in bir veya birden fazla bagimsiz degigskenin
bagimli degisken ve farkli denekler tizerinde farkli zamanlarda belirli kogullar altinda
tekrarlanan dl¢iimler yapilarak etkililigini incelemek amaciyla kullanilan bir modeldir
(Kennedy, 2005; Tawney & Gast, 1984). Denekler arasi ¢oklu yoklama modeline
uygun olarak dncelikle 6gretim yapilacak olan ii¢ denek belirlenerek uygulama siireci
baglatilmigtir.

Arastirmanin uygulama siireci; baslama diizeyi, dgretim oturumlari, yoklama
oturumlari, izleme ve genelleme oturumlarindan olusmustur. Bu amagla, ¢alismada
ogretim teknigine baglamadan dnce 6ncelikli olarak tiim deneklerden paralel zamanl
olarak baglama diizeyi verisi toplanmistir. Birinci denekle baslama diizeyinde kararli
veri elde edildikten sonra (en az li¢ oturum veri elde edildikten sonra) birinci denekte
uygulamaya gecilmistir. Ogretim oturumlarinda karsilikli §gretim teknigiyle okudugu
metni tahmin etme, aciklama, soru sorma ve Ozetleme becerisini kapsayan 6gretim
yapilmistir. Birinci denekle ile karsilikli 6gretim teknigiyle 6gretim oturumlart
gerceklestirilmistir. Boylece birinci denekle karsilikli 6gretim teknigiyle 6gretim
oturumlart ile ilgili uygulama gerceklestirilirken, ikinci ve iigiinci katilimcidan
uygulama verisi toplanmamustir. Birinci denekte uygulama asamasinda o6lgiit
kargilanip (%80) kararli veri elde edilince (en az ii¢ oturum %100 performans
gosterildiginde) birinci katilimemin uygulama basamaklart tamamlanmis ve tiim
katilimcilarda es zamanli olarak 1. toplu yoklama oturumu yapilmistir. Birinci toplu
yoklama oturumunda ilk katilimecida kararli veri elde edildikten sonra ikinci
katilimeryla uygulamaya gegilmis ve 6lgiit karsilanincaya kadar siire¢ devam etmistir.
Ikinci katilimecida uygulama evresinde 6lgiit karsilandiktan sonra tiim katilimeilarla es
zamanli olarak 2. toplu yoklama oturumu gergeklestirilmistir. ikinci toplu yoklama
evresinde birinci ve ikinci katilimecida ii¢ kararli veri elde edildiginde tgilincii
katilimeryla uygulamaya gecilmis ve iigiincli katilimciyla da 6lgiit karsilanincaya
kadar uygulama devam etmistir. Ugiincii katilmciya yonelik gerceklestirilen
uygulama evresinde dlgiit karsilandiktan sonra her bir katilimei ile es zamanli olarak
3. toplu yoklama oturumu gergeklestirilmistir. Son basamak olarak tiim deneklerle
ogretim sonu degerlendirmesinin yapilmasindan sonra 5., 10. ve 15. giinlerde
kalicilig1 tespit etmek adina izleme verisi toplanmistir. Genelleme etkisini arastirmak
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i¢in kisiler arasi (denegin dgretmeni ile) genelleme oturumlar1 gergeklestirilmistir.
Son olarak dgrencilerin velilerinden sosyal gegerlik verileri toplanmistir (Giildenoglu
& Kargm, 2012; Mason & Shriner, 2008; Tekin-iftar, 2012; Elmaci & Karaaslan,
2021).

Katihmeailar ve Ozellikleri

Aragtirmanin denekleri, Sivas ilinde MEB’e baglh 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezine destek 6zel egitim hizmeti almak iizere devam eden ve hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi tanisi olan {i¢ altinci sinif 6grencisinden olusmustur. Deneklerden
iicii asil, biri yedek ve digeri ise pilot denek olarak belirlenmistir. Denek olarak se¢ilen
ogrenciler, Ogretimi yapilacak islemlerin 6n kosul becerilerini yerine getirme
durumlarma gore belirlenmistir. Denekler belirlendikten sonra velilerle ¢alisma
hakkinda goriisiilerek uygulama hakkinda bilgi verilmis ve velilerin izni alinarak
“Veli Onam Sézlesmesi” imzalanmistir. Calismaya katilan asil deneklerin demografik
ozellikleri Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.
Deneklerin Demografik Ozellikleri
Isim Cinsiyet Yas Simif Tanis1
Hafif derecede
Buket Kiz 12 6. Simif zihinsel
yetersizlik
Hafif derecede
Caner Erkek 12 6. Siuf zihinsel
yetersizlik
Hafif derecede
Fatma Kiz 12 6. Siuf zihinsel
yetersizlik

Buket, 6. sinifa devam eden hafif derecede zihinsel yetersizlik tanisi almig 12
yasinda bir kiz 6grencidir. Buket, okulunun diginda diizenli olarak MEB’e bagl 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezinde destek 6zel egitim hizmeti almaktadir. Buket,
yazili ve sozlii yonergeleri yerine getirmekte 6. simif diizeyinde bagimsiz okuma
dogruluguna (%90 ve iizeri) sahip ve daha 6nce benzer bir ¢aligmaya katilmamastir.

Caner, 6. sinifa devam eden hafif derecede zihinsel yetersizlik tanisi almis 12
yasinda bir erkek 6grencidir. Caner, okulunun disinda diizenli olarak MEB’e baglh
ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde destek 6zel egitim hizmeti almaktadir.
Caner, yazili ve sozlii yonergeleri yerine getirmekte 6. smif diizeyinde bagimsiz
okuma dogruluguna (%90 ve {lizeri) sahip ve daha Once benzer bir ¢aligmaya
katilmamugtir.

Fatma, 6. smnifa devam eden hafif derecede zihinsel yetersizlik tanis1 almig 12
yasinda bir kiz 6grencidir. Fatma, okulunun disinda diizenli olarak MEB’e bagli 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezinde destek 6zel egitim hizmeti almaktadir. Fatma,
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yazili ve sozIlii yonergeleri yerine getirmekte 6. simif diizeyinde bagimsiz okuma
dogruluguna (%90 ve tizeri) sahip ve daha 6nce benzer bir ¢aligmaya katilmamaistir.

Arac¢-Gerec ve Materyal
Arastirma boyunca asagida belirtilen arag-gere¢ ve materyaller kullanilmistir:

Video kamera

Uygulamacimin  karsilikli - 6gretim  teknigini planlandigi  gibi uygulayip
uygulamadigimi belirlemek ve deneklerin performanslari iliskin giivenilir veri
toplamak amaciyla tiim oturumlar video kamera ile sesli olarak kayit altina alinmstir.
Ayrica kaybolma veya eksiklik olabilme ihtimaline karsi kayitlar farkli sekillerde
yedeklenmistir.

Odiil listesi

Karsilikli  6gretim tekniginin uygulama esaslart dogrultusunda Ggretim
oturumlarmin sonunda denekler i¢in etkili bir 6diillendirme sistemi kullanabilmek
iizere bir 6diil belirleme formu kullanilmistir. Bu 6diiller olusturulurken deneklerin
kendilerinden, ailelerinden ve 6gretmenlerinden goriis alinmis ve buna bagli olarak
bir 6diil listesi olusturulmustur. Odiiller, genellikle maddi deger tasimayan kalem,
kitap ve siis esyasi gibi arag-gereglerden olusmustur.

Metinler ve sorular

Deney siirecinin baglama diizeyi, 6gretim oturumlari, yoklama oturumlari, izleme
ve genelleme oturumlarinda kullanmak i¢in deneklerin daha 6nce karsilagmadiklart
MEB tarafindan yayimlanan 6. sinif sosyal bilgiler ders kitaplari veya yardimci
kitaplardan alintilanmis ve diizenlenmis hikaye edici metinler kullanilmistir. Okuma
metinleri dersin kazamimlar1 dogrultusunda hikdye yapis1i dikkate almarak
hazirlanmistir. Ayrica okuma metinlerine, konuya uygun olarak resim ve baslk
eklenmistir. Arastirmact, bu metinler i¢in ayrica 1 Tiirkce egitimcisi, 1 Sosyal Bilgiler
egitimcisi ve 1 Ozel Egitim doktorali uzman goriisiine basvurmustur. Metinler ve
sorulara, aliman uzman gorisleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan yeniden
diizenlenerek son sekli verilmistir. Metinlerin uygulanabilirligine pilot ¢calismada da
bakilmis ve sorun olmadig: kanaatine varilarak uygulama siirecine gecilmistir.

Metinlerde kazanimlara uygun olarak hazirlanan ve karsilikli 6gretim tekniginin
soru sorma basamaginda kullanilmak {izere arastirmaci tarafindan gelistirilen 5
soruluk liste kullanilmistir.

Veri Toplama Araclar ile Verilerin Toplanmasi ve Puanlanmas: Siireci
Arastirma boyunca asagida belirtilen veri toplama araglari kullanilmistir:

a.  Okuma ve okudugunu anlama becerisinin 6n degerlendirilmesinde, 7-14 yas
araliginda bulunan ve 6zel 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarin okudugunu anlama ve
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sesli okuma becerilerini 6lgmek amaciyla Melekoglu, Erden ve Cakiroglu (2019)
tarafindan gelistirilen Sesli Okuma Testi (SOBAT-II),

b.  Karsilikli 6gretimle yapilan baslama diizeyi, 6gretim oturumlari, yoklama
oturumlari, izleme ve genelleme oturumlari veri toplama formlari ve

C. Sosyal gegerlik verilerinin toplanmasi igin, Sosyal gegerlik 6lgek formu. Bu
form velilere uygulanarak degerlendirme amactyla 3°1ii likert tipi 6l¢ek kullanilmig ve
“evet, kararsizim ve hayir” kutucuklarina isaretleme yapilmasi istenmistir.

Veri toplama araglartyla verilerin toplanmasi siirecinde olusturulan okuma ve
okudugunu anlama becerisi analizi veri kayit tablosuna, dogru olarak sergilenen
basamaklar i¢in (+), yanlis olarak sergilenen veya tepkisiz kalinan basamaklar igin ise
(-) olarak isaretleme yapilmistir. Elde edilen verilerin puanlamasi siirecinde ise dogru
ve yanlig tepki sayisi ile dogru ve yanlis tepki yiizdeleri dikkate alinmistir.

Pilot Calisma

Arastirmada karsilagilabilecek olasi sorunlari 6nceden belirleyebilmek, karsilikli
Ogretim tekniginin uygulanmasi siirecinde gerekli uyarlamalari yapabilmek ve
uygulamaciya deneyim saglamak amaciyla arastirmanin deney siireci 6ncesinde bir
denekle pilot galisma gergeklestirilmistir.  Pilot uygulama, hafif derecede zihin
yetersizligi tanisi olan 12 yasinda 6. sinifa devam eden bir kiz 6grenci ile yapilmustir.
Uygulama 6ncesinde 6grencinin velisi ve dgrencinin kendisine uygulama hakkinda
bilgi verilmis ve onaylari alindiktan sonra uygulamaya gegcilmistir. Bu pilot ¢alismaya
katilan denekte de arastirmaya katilan asil deneklerde aranan 6n kosul ozellikler
aranmustir. Pilot ¢alismada video ¢ekimlerinin planlanmasi, veri toplama formlarimnin,
kayit tekniginin, puanlamanin denenmesi, 6gretim materyallerinin test edilmesi,
karsiliklt 6gretim tekniginin tiim basamaklarini iceren bir &gretim oturumunun
gergeklestirilmesi ve pilot ¢alisma {izerine miimkiinse denek goriislerinin alinmasi
asamalarina yer verilmistir. Pilot ¢alisma sonucunda, arastirma siirecini
etkileyebilecek herhangi bir aksaklik tespit edilmemis ve deney siirecine gecilmistir.

Deney Siireci

Deney siireci arastirmaci tarafindan uygulanmigtir. Uygulamact Egitim Programlari
ve Ogretim Bilim Dalinda yiiksek lisans derecesine sahiptir. Ayn1 zamanda Egitim
Programlari ve Ogretim Bilim Dalinda doktora egitimine devam etmekte olan
uygulamaci, {niversite akademik personelidir. Arastirma siirecinde deneysel
uygulamaya baslamadan énce Sivas Cumhuriyet Universitesi, Sivas il Milli Egitim
Midiirliigii, uygulama okul idaresinden, velilerden ve 6gretmenlerden gerekli izinler
alinmistir. Deneysel uygulama Oncesi; siire¢ hakkinda denekler, dgretmenler ve
velilere 6n bilgiler verilmis ve goniilliiliik ve gizlilik esashi olacagi noktasinda
mutabakata varilmis ve onay almmistir. Deney siireci; baslama diizeyi, dgretim
oturumlart (model olma, rehberli uygulama, bagimsiz uygulama), yoklama
oturumlari, izleme ve genelleme oturumlarindan olugmaktadir. Tim oturumlar,
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bireysel olarak gosterilen derslikte hafta ici her giin 2 oturum seklinde
gerceklestirilmistir. Aragtirma toplamda 16 hafta siirmiigtiir. Tim oturumlarda
deneklerin gosterdigi performans, istek ve davranislart pekistirilmistir. Bu
pekistirmeler, s6zel ya da maddi deger tasimayan odiillendirme ydntemi ile
yapilmistir. Asagida deney siirecinin her bir oturumunda yapilanlar agiklanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Etkililik verilerinin toplanmasi ve analizi

Arastirmanin genel amacina uygun olarak karsilikli 6gretim tekniginin hafif
derecede zihinsel yetersizligi olan O6grencilerin 6. smif sosyal bilgiler dersinde
okudugunu anlama becerilerinin iizerindeki etkili olup olmadigma yonelik veri
toplanmistir. Bu veriler, “Baslama Diizeyi, Yoklama, fzleme ve Genelleme
Oturumlar1 Veri Kayit Formu” kullanilarak toplanmigtir. Okunan hikaye edici metne
iligkin sorulara verilen cevaplar formlara kaydedilmistir.

Arastirma sonunda elde edilen veriler grafiklere islenmis, gorsel analiz yoluyla
analiz edilmistir. Gorsel analiz, tek denekli arastirmalarda yaygin sekilde kullanilan
analiz tiiriidiir (Rakap, 2015). Gorsel analiz, elde edilen bulgularin bagimsiz olarak
analiz ve ifade edilebilmesine olanak saglamasi nedeniyle tercih edilmistir. Gorsel
analiz, bagimli degiskenle iligkili olarak her oturumda elde edilen veriler kullanilarak
veri baglantilarindaki mutlak degisiklik esas alinarak yapilmistir (Gast, 2010). Gorsel
analizin dikkatli ve agiklayici yapilabilmesi igin ¢izgi grafigi kullanilmigtir. Yatay
eksende oturumlara, dikey eksende hedef becerilerin yiizdelerine yer verilmistir.
Baglama diizeyinde elde edilen veri yollarinin diizeyi uygulama asamasinda elde
edilen veri yollarinin diizeyi ile karsilastirilmigtir. Arttirilmak istenen davraniglar igin
diizeyin baglama diizeyine gore yiikselmesi beklenmistir.

Gorsel analiz kapsaminda baglama diizeyi (BD), uygulama yoklamasi (UY), toplu
yoklama (TY) ve izleme (I) asamalari “evre” olarak isimlendirilmistir. Bdylece her
bir evrenin kendi i¢inde degerlendirilmesi ile deneklerin performans egiliminin ve
verilerin degiskenlik veya kararlilik durumlar tespit edilmeye ¢alisilmigtir. Verilerin;
ortalama, medyan, ranj, kararlilik araliklar1 ve mutlak diizey degisimi oranlari
hesaplanmustir.

Calismada elde edilen verilerin gorsel analizi yapildiktan sonra ortiismeyen veriye
dayali etki bilyiikliigii hesaplama teknikleri ile etki biiyiikliikleri hesaplanmistir. Etki
biiyiikliiklerinin hesaplanmasinda birden fazla hesaplama yontemi kullanilmistir. Bu
baglamda etki biiyiikliiklerinin hesaplanmasina Cohen’s d, Tau-U ve ortiismeyen veri
yiizdesi kullanilmigtir. Boylece ii¢ farkli yontemin saglayacagi avantajlardan
yararlanilmaya calisimistir. Ozellikle bu ii¢ yontem, etki biiyiikliigii acisindan
birbirini destekledigini veya birbirinden ayristigini gérmek igin tercih edilmistir.
Evreler arasi kiyaslamalarda veri seti kiigiik oldugu (denek sayist 3) i¢in ortalama
degerler yerine evrelerin medyani ve ranjlart kullanilmistir.
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Cohen’s d’nin miidahale evresi ortalamasinin baglama diizeyi ortalamasindan
¢ikarilarak baslama diizeyi standart sapmasina boliinmesi (Shadish vd., 2014) ve dlgiit
olarak ¢ikan sonucun d = 0.2 oldugunda kiigiik, d = 0.5 oldugunda orta ve d = 0.8 ve
tizeri oldugunda biiyiik etki oldugunu gostermektedir.

Ortiismeyen veri yiizdesi baslama ve uygulama diizeylerinin karsilastirilmasina
dayali ve nanparametrik bir indekstir (Rakap vd., 2020; Scruggs vd., 1987). Bu
indeksin hesaplanmasinda ornek bir AB deseni icin asagidaki adimlar takip
edilmektedir:

1. Grafikte baslama diizeyindeki en yiiksek degerin belirlenmesi,

2. Belirlenen bu maksimum degerden uygulama diizeyine dogru yatay bir ¢izgi
¢ekilmesi,

3. Cizilen bu yatay ¢izgi iizerinde olan uygulama diizeyi verilerin belirlenmesi,

4. Ugiincii adimda elde edilen veri sayist uygulama diizeyindeki toplam veri
sayisina boliinmesi,

5. Dordiincti adimda elde edilen deger 100 ile ¢carpilmasi.

Bu ¢aligmada da onerilen adimlar dogrultusunda ortiismeyen veri yiizdesi indeksi
hesaplanmustir.

Ortiismeyen veri yiizdesinin yorumlanmasinda 6lgiit olarak; Scruggs ve
Mastropieri’ye (1998) gore ylizde 90 ve iizeri “cok etkili” uygulama diizeyini, yiizde
71-90 arasi degerler “etkili” uygulama diizeyi, yiizde 50-70 aras1 degerler “tartismali”
ya da “orta diizey” etkiyi, ylizde 50’nin alt1 ise uygulama diizeyindeki miidahalenin
“etkisiz” oldugunu gostermektedir (Scruggs vd., 1986; Strain vd., 1998).

Tau-U (Baslama Diizeyi Egilimi Kontrollii Tau) tek denekli arastirmalarin etki
biiytikliiklerini daha dogru ve hassas bir bicimde 6lgen bir yontemdir (Parker vd.,
2011). Tau-U’nun hesaplanmasinda online hesaplama araglari kullanilmaktadir.
Calismada hesaplama yapilirken (http://www.singlecaseresearch.org/calculators/tau-
u) web adresi kullanilmistir. Hesaplama sonrasinda ¢ikan degerler. 80 ve iizeri
oldugunda miidahalenin oldukg¢a etkili, .60-.80 arasinda oldugunda etkili, .20-.60
arasinda oldugunda orta diizeyde etkili oldugu ve 0-20 arasinda oldugunda
miidahalenin etkisinin kiigiik bir degisimle sonuglandigi seklinde yorumlanmaktadir
(Vannest & Ninci, 2015).

Giivenirlik verilerinin toplanmasi ve analizi

Arastirmada bagimsiz ve bagimli degisken giivenirligi olmak iizere iki tiir
giivenirlik analizi yapilmistir. Ogretimin planlandig1 gibi uygulanip uygulanmadigini
belirlemek iizere uygulama giivenirligi hesaplamalari; toplanan verilerin dogru
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toplanip puanlandiginin kontrolii icin de goézlemciler arasi giivenirlik c¢alismasi
gerceklestirilmistir.

Uygulama giivenirligi

Karsilikli  6gretim tekniginin planlandigi gibi uygulanip uygulanmadigmin
belirlenebilmesi i¢in deney siireci boyunca 6gretim oturumlarinin ilk igiinde
uygulama giivenirligi  ¢alismasi  yapilmustir. Uygulama  giivenirliginin
hesaplanabilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan dgretim oturumlarinin uygulama
basamaklarindan olusan “Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu” hazirlanmigtir.
Her basamagin karsisina basamak “yapildi” ve “yapilmadi” seklinde kodlama
yapilabilmesi igin bosluk birakilmistir.  Oturumlarin gerceklestirildigi zaman
dilimlerinde video ile ses kayit cihazi ile ses kaydi almistir. Bu asamada 6zel egitim
alaninda veri toplama tecriibesi olan bagimsiz bir gozlemciye kayitlar ve form
verilmigtir. Uygulamaci tarafindan goézlemciye giivenirlik formunun yoénergeleri
aciklanarak ve formun Ozellikleri hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Uygulama
stirecine iligkin kayitlarin en az %20’si olacak sekilde gozlemciye izlettirilerek
“Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu’na” kaydedilmesi ve hesaplanmasi
istenmistir. G6zlemci kayitlar1 dinleyerek forma gore verileri iglemistir. Uygulama
giivenirligi, gozlenen uygulamaci davraniginin planlanan uygulamaci davranigina
(basamak sayis1) boliiniip 100 ile carpilmast yoluyla hesaplanmis ve uygulama
givenirligi %100 olarak hesaplanmigtir (Tawney & Gast, 1984). Uygulama
giivenirligi verilerinin analizine iliskin detayli veriler bulgular kisminda agiklanmustir.

Gozlemciler arasi giivenirlik

Gozlemciler arasi giivenirlik, iki gézlemcinin ayni uygulama oturumlarimi
birbirinden bagimsiz bir sekilde inceleyerek, sonuglart degerlendirmeleridir (Alberto
& Troutman, 2009). Arastirmada deneklerin becerilerine iliskin verilerin dogru olarak
toplanip toplanmadigindan emin olmak amaciyla goézlemciler arasi giivenirlik
hesaplamalari yapilmistir. Bu amagla 6zel egitim bolimii lisans ve yiiksek lisans
mezunu, uygulamali davranis analizi dersini almig, daha 6nce bir gézlem formu ile
veri toplama deneyimine sahip, arastirmadan bagimsiz bir gozlemci ve Egitim
Programlar1 ve Ogretimi alaninda doktora yapmis bir gdzlemci ile ¢alistimistir. Bu
asamada, ilk olarak gdzlemci egitimi daha sonra ise gozlemciler arasi giivenirlik
verilerinin toplanmas1 ve hesaplanmasi ¢alismalar1 gergeklestirilmistir.

Gozlemciler aras1 gilivenirlik verilerinin hesaplanabilmesi amactyla tiim denekleri
icerecek sekilde ve her bir deney asamasinin en az %20’sinden yansiz atama yoluyla
secilen video kayitlar1 ¢oziimlenmesi igin gozlemcilere verilmistir. Gozlemcilerden
deneklerin okudugunu anlama sorularina verdikleri dogru cevap sayilarinin
belirlenmesi Go6zlemci Giivenirligi Kayit Formu’na kaydetmeleri ve hesaplamalari
istenmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik yiizdesi, bir video kaydinin arastirmaci ve
gozlemciler tarafindan izlenmesi sonucunda elde edilen verilerin sergilenme
ylzdesi/olusum siklig1 kiiciik olan degerin biiyiikk olan degere boliiniip 100 ile

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2024 Cilt: 19 Sayi: 43



2325 M. Cifci & S. Elald

carpilmasi formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Tekin-Iftar, 2012). Gézlemciler arast
giivenirlik verilerinin analizine iliskin detayli veriler bulgular kisminda agiklanmistir.

Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin sosyal gecerligini belirlemek iizere, karsilik O6gretim tekniginin
uygulanmasina yonelik “Sosyal Gegerlik Olgegi” ile veriler toplanmustir. Bu dlgek,
aragtirmanin tiim basamaklarinin tamamlanmasi sonucunda deneklerin velilerine
uygulanmistir. Kullanilan dlgekle, velilerinin 6gretimden memnuniyetleri ve goriisleri
degerlendirilmistir Olgek yonergesinde, goniilliilik ve gizlilik esasl temelinde
aciklama yapilip veli onay1 ve bilgilendirmesi ile arastirma baslanmistir.

Olgek verileri, betimsel olarak analiz edilmis olup frekans ve yiizde olarak
sunulmustur.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, karsilikli 6gretim tekniginin hafif derecede zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde okudugunu anlama becerilerinin {izerindeki
etkililik, kalicilik, genelleme ve sosyal gecerlik bulgulari ele alinmistir.

Etkililik Bulgular:

Bu boliimde, karsilikli 6gretim tekniginin hafif derecede zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde okudugunu anlama becerilerinin {izerindeki
etkisine iliskin elde edilen veriler, baglama diizeyi, 6gretim ve izleme oturumlari
olarak ti¢ evrede incelenmistir. Sekil 1’de Buket, Caner ve Fatma i¢in her asamada
elde edilen veriler yatay eksende oturumlar, diisey eksende de dogru tepki yiizdesini
gosterecek sekilde verilmistir. Sekilde yer alan veriler gorsel analiz yoluyla analiz
edilmistir.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2024 Volume: 19 Number: 43



Sosyal bilgilerde karsilikli 6gretimin okuma becerilerine etkiSi 2326

100

Dogru Tepki Yiizdesi

20

100

Dogru Tepki Yiizdesi

<0

Dogru Tepki Yizdesi

BD uy TY uy TY uy TY i G
v—‘—d —o—=a >—o—2 *—o—o |0—o0—o A
v Buket
1 3 s 7 o 11 13 1§ 17 1o 21 23] 25 27 29 | 31
/—LQ oo ot [0aa |

/—' r Caner
1 3l s 7 9 11] 13 1§ 17 i 21 23] 25 f2r 29 | 31
_/—A—q es—a|oo—a | &4

A Fatma

By | L d

1 3 5 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27 29 31

Oturumlar

Sekil 1. Katilimcilarin Baglama Diizeyi, Uygulama Yoklamasi, Toplu Yoklama,
izleme ve Genelleme Asamalarinda Okudugunu Anlama Dogru Tepki Yiizdeleri
(BD: Baslama Diizeyi, UY: Uygulama Yoklamasi, TY: Toplu Yoklama, I: izleme ve

G: Genelleme)
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Tablo 2.
Tiim Ogrencilerin Evrelerin Tamamina Iliskin Performans Diizeyleri
Evre ort Medyan Rani Kararlilik Kararlilik Araliginda
(%25°1) . Araliklar Kalan Veri Yiizdesi
0
BD 48.89 40.00 (10) 40-60 30-50 #5556
0
uy 94.29 100.00 80-100 90-110 %7143
0,
TY 100.00 100.00 100-100 90-110 %100
0,
I 100.00 100.00 100-100 90-110 %100

Tim o6grencilerin verileri toplu olarak hesaplandiginda baglama diizeyi
evresindeki ortalamalart 48.89, medyanlar1 40, medyanlarinin %25’i 10, kararlilik
aralig1 ise 30-50 arasindadir. Baglama diizeyi evresinde dgrencilerin aldigi 60 puanlar
disinda (bkz. Sekil 1) tiim puanlar bu araliktadir (%55.56).

Tiim 6grencilerin uygulama yoklamalarindaki ortalamalar1 94.29, medyanlar 100,
kararlilik araliklar1 ise 90-110 arasindadir. Sekil 1’de de goz atildiginda goriilecegi
tizere uygulama yoklamalarinda 6grencilerin aldiklart 80 puanlart hari¢ tiim puanlar
bu araliktadir (%71.43). Ogrencilerin uygulama yoklamalarinda aldiklar1 puanlar ile
baslama diizeyinde aldiklar1 puanlar (medyan = 40.00, ranj = 40-60) kiyaslandiginda
uygulama diizeylerinde artis gézlemlenmistir.

Toplu yoklama evresinde tiim Ogrencilerin ortalamalart ve medyanlari 100,
kararlilik aralig ise 90-110 arasindadir. Bu sonuglara gére 6grencilerin toplu yoklama
evresindeki aldig1 tiim puanlar bu araliktadir (Sekil 1) (%100). Baslama diizeyine
kiyasla (medyan = 40.00, ranj = 40-69) 6grenciler, bu evrede ilerleme kaydetmislerdir.
Uygulama evresiyle kiyaslandiginda ise hem kalicilik saglanmistir (medyan = 100),
hem de ilerleme kaydetmislerdir (ranj = 80-100).

Son olarak izleme evresinde tiim Ogrencilerin ortalamalar1 ve medyanlar1 100,
kararlilik araligi ise 90-110 arasindadir. Bu sonuglara ve Sekil 1’e gore dgrencilerin
izleme evresindeki aldig1 tiim puanlar bu araliktadir (%100). Kiyaslamalara
bakildiginda baslama diizeylerine gore ilerleme (medyan = 40, ranj = 40-60)
uygulama diizeylerine gore hem ilerleme (ranj = 80-100) hem de kalicilik (medyan =
100), toplu yoklama evrelerine gore ise kalicilik (medyan = 100, ranj = 100-100)
saglanmistir.

Etki biiytkligini hesaplarken tiim Ogrencilerin baslama diizeyi evresindeki
verileri ile uygulama yoklamalarindaki veriler kullanilmistir. Ulasilan sonuglar Tau-
U = 1.0, p = .0001, Cohen’s d = 4.55, ortiismeyen veri yiizdesi %100 seklindedir.
Uygulama, her ti¢ etki biyiikliigii hesaplama araglaria gore biiyiik etkilidir.

Arastirma bulgulari incelendiginde Buket, Caner ve Fatma’nin baglama diizeyi ve
karsilikli  6gretim teknigi kullanilarak gerceklestirilen okudugunu anlama
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becerilerinin 6gretimi sonunda verdikleri dogru tepki sayilarinda farklilik
belirlenmistir. Ogretim sonunda yapilan uygulama yoklamalarinda baslama diizeyine
gore cevap sayilart yiiksek oldugu goriilmektedir. Belirlenen basar1 olgiitiine gore;
kargilikli 6gretim tekniginin hafif derecede zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin
sosyal bilgiler dersinde okudugunu anlama becerilerinin etkili oldugunu
gostermektedir.

Elde edilen bulgular incelendiginde, ii¢ katilimcida baslama diizeyi ve 6gretim
sonrasinda yapilan uygulama yoklamalarinda asamalarinda elde edilen veriler
arasinda artis yoniinde ciddi bir egilim oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin hepsi
anlama becerileri) sunulmadan 6nce gosterdikleri kararh diizeyde tepkileri, 6gretim
sonrasinda artis gostermis, aragtirma planinda basart kosulu olarak belirlenen %80
diizeyi Olgiitiine ulastiklart goriilmiistiir. Elde edilen bulgular dikkate alindiginda
karsilikli 6gretim teknigi temelli yapilan okudugunu anlama becerileri 6gretiminin
hafif derecede zihin yetersizligi olan katilimcilarin 6. sinif sosyal bilgiler dersinde
okudugunu anlama becerilerinde pozitif yonlii bir degisiklige yol agtig1 ve bu sebeple
teknigin etkili oldugu sdylenebilir.

Ogretim sonu uygulama yoklamalar1 yapildiktan sonra gerceklestirilen izleme
asamasinda 5., 10. ve 15. giinlerde elde edilen veriler dikkate alindiginda kazanilan
okudugunu anlama becerilerinin ilgili siirelerde kalict oldugu ve katilimcilarin bu
becerilerini kullanarak okuma metinlerindeki sorulara cevap verdikleri tespit
edilmistir. Aragtirmanin her bir oturumunda birbirinden farkli ve kazanimlara uygun
okuma metinleri ile uygulama yapilmistir.

Genelleme Bulgular:

Bu béliimde veriler, karsilikli 6gretim tekniginin hafif derecede zihinsel yetersizligi
olan 6grencilerin 6. sinif sosyal bilgiler dersinde okudugunu anlama becerilerini
genelleyip genellemediklerini belirlemek amaciyla katilimcilarin gretmenleri ile
genelleme oturumunda toplanmig ve tiim katilimeilarin dogru tepki sayisi (Sekil-1)
%100 olarak belirlenmistir. Genelleme oturumunda elde edilen veriler dikkate
alindiginda katilimcilarin edindikleri okudugunu becerilerini farkli kisilere ve
metinlere genelleyebildikleri belirlenmistir.

Sosyal Gecgerlilik Bulgulari

Arastirmanin sosyal gegerligini belirlemek {izere, gelistirilen “Sosyal Gegerlik
Olgegi” c¢aligmalarin tim uygulamalarinin tamamlanmasi akabinde deneklerin
velilerine uygulanmugtir. Olgek yonergesi, goniilliiliik ve gizlilik ilkeleri temelinde
velilere agiklanip veli onay1 ile uygulama baslatilmistir. Velilerin, bu 6l¢ek formunda
yer alan sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda elde edilen bulgular Tablo 3’te
verilmistir.
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Tablo 3.
Sosyal Gegerlik Olcegi
Sira Soru Evet Kararsizim Hayir
1 Arastirmanin sizin 6grenciniz ile yapilmasindan %100 %0 %0

memnun oldunuz mu?
Arastirmada kazandirilmasi hedeflenen okudugunu
2 anlama becerilerinin dgrenciniz i¢in énemli oldugunu %100 %0 %0
diistiniiyor musunuz?
Arastirmada kazandirilmasi hedeflenen okudugunu
3 anlama becerilerinin 6grencinizin giinlikk yasamina %100 %0 %0
katki sagladigini diistiniiyor musunuz?
Ogrencinizin okudugunu anlama becerilerinin

4 e o %100 %0 %0
gelistigini diistinilyor musunuz?
Arastirma 6gretimlerinde kullanilan egitimsel
5 materyallerin 6grencinize uygun oldugunu diisiiniyor ~ %100 %0 %0
musunuz?
Ogrencinizin arastirmaya eglenerek ve istekli bir o o o
6 big¢imde katildigin1 gézlemlediniz mi? 7067 %0 %33
7 Karsilikli Ogretim tekniginin 6grenciler igin kolay %100 %0 %0

uygulanabilir bir strateji olarak diigiiniiyor musunuz?
Karsihikli Ogretim tekniginin ile kazandirilan
8 becerilerin dgrencinizin sinifa uyumunu artirdigini %100 %0 %0
diistiniiyor musunuz?
Karsihkl Ogretim teknigini okudugunu anlama
9 becerilerinin gelistirilmesine yonelik simiflarinda %100 %0 %0
kullanmasini tavsiye eder misiniz?
Karsiliklt Ogretim teknigini uygulamayi baska

0, 0, 0,
Ogretmenlere tavsiye eder misiniz? %100 %0 %0

10

Arastirmanin sosyal gegerlilige yonelik bulgular incelendiginde velilerin tamamu,
aragtirmanin  dgrencisi ile yapilmasindan memnun oldugu ve kazandirilmasi
hedeflenen okudugunu anlama becerilerinin 6grencisi i¢in 6nemli oldugu ydniinde
gOriis belirtmislerdir.

Velilerin, aragtirmada kazandirilmasi hedeflenen okudugunu anlama becerilerinin
ogrencilerinin giinliik yasamina katki sagladigini belirtmislerdir.

Velilerin tamami, O6grencisini okudugunu anlama becerilerinin gelistigini ve
ogretimlerinde kullanilan egitimsel materyallerin 6grencisine uygun oldugu yoniinde
goriis belirtmislerdir.

Velilerin ¢ogunlugunun 6grencisinin arastirmaya eglenerek ve istekli bir bigimde
katildigin1 ancak bir velinin bunu gézlemlemedigi goriisiinde oldugu goriilmiistiir. Bu
durumun aragtirma ile ilgili olmadig1 6grencinin genel bir tutumundan kaynaklandig1
veli tarafindan belirtilmistir.

Velilerin tamami, karsilikli 6gretim tekniginin dgrencileri igin kolay uygulanabilir
bir strateji oldugunu ve bu teknikle kazandirilan becerilerin 6grencisinin sinifa
uyumunu artirdigini yoniinde goriis belirtmislerdir.
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Velilerin tamami, karsilikli 6gretim teknigini okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesine yonelik siniflarinda ve baska Ogretmenlerce kullanmasini tavsiye
ettigi goriilmiistiir.

Sonug olarak elde edilen bu bulgulara gore; genel olarak velilerin arastirmanin
sosyal gecerligine iligskin gortslerinin olumlu yodnde oldugu gorilmiistiir. Bu
bulgularin arastirmanin diger bulgularini destekledigi tespit edilmistir. Bu baglamda
aragtirmanin sosyal gegerliliginin oldugu sdylenebilir.

Giivenirlik Verilerine iliskin Bulgular

Bu boliimde, karsiliklt 6gretim tekniginin hafif derecede zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde okudugunu anlama becerilerine yonelik
Ogretiminin giivenirligine iliskin elde edilen bulgular gozlemciler arasi giivenirlik ve
uygulama giivenirligi olmak tizere iki alt baglik altinda ele alinmistir. Arastirmada yer
alan uygulama oturumlarinin en az %20’sinde tesadiifi atama yolu ile belirlenen video
kayitlar, gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi toplanmak i¢in
gozlemciler tarafindan incelenmistir.

Gozlemciler arasi giivenirlik bulgular:

Calismanin baslama diizeyi, 6gretim sonu degerlendirme, izleme ve genelleme
evrelerinin gozlemciler arasi giivenirliginin hesaplanmasina yonelik verilerinin
toplanmasi i¢in “Gozlemci Giivenirlik Veri Kayit Formu” kullanilmistir. Her bir
katilimci i¢in elde edilen sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verileri

Giivenirlik
Evre Oturum Orani Buket Caner Fatma
%20 %100 - %100
Baslama Diizeyi

%20 - %100 -
Ogretim Sonu Degerlendirme %20 %100 %100 %100
izleme %20 %100 %100 %100
Genelleme %33 %100 %100 %100

Tim katilmeilar i¢in baglama diizeyi, 6gretim sonu degerlendirme, izleme ve
genelleme evrelerinin gozlemciler arasi giivenirlik verilerine bakildiginda tim
katilimcilar i¢in gozlemciler arasi giivenirlik katsayisinin %100 olarak hesaplandigi
gorilmiistiir.
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Uygulama giivenirligi bulgular:

Calismanin baglama diizeyi, 6gretim uygulamasi (model olma, rehberli uygulama,
bagimsiz uygulama) oturumlarinda her biri i¢in oturumlarin tesadiifi secilen asgari
%20’sinde uygulama giivenirligi verisi toplanarak hesaplama yapilmistir. Baslama
diizeyi, 6gretim sonu degerlendirme, izleme ve genelleme evrelerinin uygulama
giivenirligi verilerinin toplanmasi icin “Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu”
kullanilmistir. Her bir katilimci i¢in elde edilen sonuglar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Uygulama Giivenirligi Verileri

Giivenirlik
Evre Oturum Orant Buket Caner Fatma
0,
%33 %875 - 0T
Baslama Diizeyi

%33 - %3100 -

Model Olma %33 ) %100 )
Ogretim Uygulamast U@Zhut:gn"a %20 %100 %100  %97.5
Sjggﬁ;% %20 %100 %100 %100
Ogretim Sonu Degerlendirme %20 %100 %100 %100
izleme %33 %100 %100 %100
Genelleme %33 %100 %3100 %100

Tablo 5’te de goriildiigii gibi baglama diizeyindeki uygulama giivenirligini tespit
edebilmek i¢in Buket ve Fatma i¢in yapilan liger oturumdan rastgele segilen birisi igin
(%33) analiz yapilmistir. Buket i¢in %87,5, Fatma da ise %93,75 uygulama
giivenirligi bulunmustur. Caner ile yapilan 3 oturumdan birisinden (%33) veri
toplanmis ve uygulama giivenirligi %100 bulunmustur.

Bagimsiz degisken karsilikli 6gretim teknigi ile okudugunu anlama becerisi siireci
baslatildiktan sonra 6gretim evresinin her bir basamagi i¢in uygulama giivenirligi
verisi toplanmistir. Tesadiifi secgilen Caner’in model olma asamasinda bulunan ii¢
oturumundan birinde (%33) uygulama giivenirligine bakilmistir. Elde edilen bulgular
O0gretim siirecinde model olma asamasinda uygulama giivenirligi Caner i¢in %100
olarak belirlenmistir. Rehberli uygulama asamasindaki uygulamalarin giivenirligini
belirlemek i¢in her bir katilimer i¢in ayr1 olarak yapilan dort oturumdan biri (%20)
i¢in toplanan veriler analiz edildiginde sonuglar Buket ve Caner i¢in %100, Fatma i¢in
%97,5 olarak tespit edilmistir.

Ogretim uygulamasmin son asamasi olan bagimsiz uygulama asamasindaki
uygulamalarin giivenirligini belirlemek amactyla katilimcilar i¢in ayr1 olarak yapilan
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katilimcilar i¢in %100 olarak bulunmustur.

Ogretim uygulamasindan sonra 6gretim sonu degerlendirmeye gegilmistir. Bu
evredeki uygulamalarin giivenirligini belirlemek i¢in her bir denek i¢in yapilan dérder
oturumdan biri (%20) i¢in veri toplanmis ve giivenirlik biitiin katilimcilarda %100
olarak bulunmustur.

Ogretim sonu degerlendirmenin bitmesi ile birlikte izleme oturumlarindaki
uygulamalarin giivenirligini belirlemek amaciyla her katilimci i¢in ayri olarak yapilan
iicer oturumdan rastgele secilen bir oturumda (%33) veri toplanmig ve tim
katilimeilarda uygulama giivenirligi %100 olarak belirlenmistir.

[zleme oturumlarmin  bitmesi ile birlikte genelleme oturumlarindaki
uygulamalarin giivenirligini belirlemek amaciyla ii¢ denemeden olusan bir oturum
yapilmistir. Bu oturumdaki bir denemede (%33) veri toplanmig ve tiim deneklerde
uygulama giivenirligi %100 olarak bulunmustur.

Tartisma ve Sonug¢

Mevcut aragtirmaya, hafif derecede zihinsel yetersizligi olan {i¢ 6grenci katilmistir.
Bu arastirmada kargilikli 6gretim tekniginin hafif derecede zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin 6. sinif sosyal bilgiler dersinde okudugunu anlama becerilerinin etkililigi,
genellestirilmesi ve siirekliligini incelemek {izere tek-denekli aragtirma modellerinden
denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmigtir. Aragtirma 6ncesinde baglama
diizeyinde sirastyla Buket %60-%40-%60 basari, Caner %40-%60-%60 basar1 ve
Fatma %40-%40-%40 basar1 gostermistir. Calisma, baslama diizeyi sonrasinda
Ogretim, izleme ve genelleme oturumlarindan olusmustur.

Arastirmanin bulgularina gore, karsilikli 6gretim tekniginin mevcut ¢alisma igin
etkililik bazinda olumlu sonuglara ulastig1 sdylenebilir. Ayni sekilde karsilikli 6gretim
teknigi kullanilarak (6rn., Ashegh Navaie, 2018; Frances & Eckart, 1992; Gilbert,
2018; Gomaa, 2015; Kahre vd., 1999; Lederer, 2000; Lundberg & Reichenberg, 2011;
McAllum, 2014; Palinscar, 1987; Pilten, 2016; Roop, 2018; Spdrer vd., 2009; Todd,
2006; Tseng & Yeh, 2017; Uhry, 2012; Williams, 2018; Yang, 2010; Giildenoglu &
Kargin, 2012; Kula & Budak, 2020) ¢aligmalar da teknigin etkililik agisindan
okudugunu anlamada olumlu sonuglara ulagsmstir.

Roop (2018) iig, dort ve besinci sinif 6grencileriyle caligmigtir. Yapilan deneysel
¢alismanin sonuclari tiim kademelerde anlamli bir fark gdstermistir, ancak dort ve
besinci smiflar i¢in anlamlilik derecesi daha yiiksek bulmustur. Benzer sekilde Kahre
vd. (1999) karsilikli 6gretim teknigi miidahalesi sonrasi hedef kitle olan doérdiincii ve
besinci siiflarda okudugunu anlama diizeyinde artig oldugunu bulmustur.

Pilten (2016), karsiliklt 6gretim tekniginin dgrencilerin bilgilendirici metinleri
anlama iizerindeki etkisine bakmistir ve deney grubunun kontrol grubuna gére anlaml
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olarak farklilastigina ulasmistir. Sporer vd. (2009) ise karsilikli 6gretim teknigi ile
egitim alan 6grencilerin okudugunu anlamada egitmen rehberliginde ve geleneksel
O0gretim goren dgrencilere kiyasla hem son testte hem de kalicilik testinde basarili
olduklarint bulmustur. Kula ve Budak (2020), doérdiincii smif 6grencileriyle
gergeklestirdigi caligmada karsilikli 6gretimin 6grencilerin okudugunu anlamada son
test ve kalicilik testlerinde geleneksel egitime kiyasla daha faydali oldugunu
bulmuslardir.

Arastirmanin bir diger sonucu olarak, ¢aligma grubunu olugturan 6zel gereksinimli
¢ocuklardan, etkililik anlaminda olumlu sonuglara ulagilmistir. Kargilikli 6gretim
tekniginin hem ozel gereksinimli &grenciler hem de normal gelisim gosteren
ogrenciler i¢in faydali oldugu savunulmustur. McAllum (2014) karsilikli 6gretim
tekniginin kavrama becerisi diisiik olan dgrenciler i¢in okudugunu anlamaya yonelik
giiclii oldugunu kanitlamistir. Gomaa (2015) okuma problemi tanisi olan dgrencilerle
yapmis oldugu caligmada, karsilikli 6gretim teknigi uygulanan deney grubunun
okudugunu anlamada kontrol grubuna kiyasla anlamli olarak etkinligini bulmustur.
Uhry (2012) karsilikli 6gretim teknigi ile egitim alan 6grencilerin kontrol grubuna
gore okudugunu anlamada anlamli sekilde ilerleme gosterdigi ve okudugunu
anlamada nispeten giicliik ceken 6grenciler icin alt ve iist diizey biligsel becerilerde
artis oldugunu gozlemlemistir. Lundberg ve Reichenberg (2011) hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan dgrencilerle kontrol ve deney grubuna esit olarak bolerek
yirtittiikkleri deneysel ¢alismada karsilikli 6gretim tekniginin hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin test sonuglarinda iyilesmeye yol actigini bulmustur.
Todd (2006) kaynastirma smifinda egitim goren dort risk altindaki &grenci ile
gergeklestirdigi caligmada bir 6grenci hari¢ hepsinde okudugunu anlama ve kelime
dagarciginda artis gozlemlemigtir. Lederer (2000) ogrenme giicliigi ¢eken
kaynagtirma smiflarindaki gesitli yetenekli 6grencilerle sosyal bilgiler 6gretimi
sirasinda karsilikli 6gretimin etkililigine yonelik bir calisma gergeklestirmistir.
Sonuglarina goére deney grubundaki grencilerin anlama diizeyleri kontrol grubuna
gore lstiin ¢ikmstir. Giildenoglu ve Kargin (2012) tek denekli model ¢aligmalarinda
karsiliklt 6gretimin hafif derecede zihinsel engelli ve smir zeka diizeyine sahip
ogrencilerin okudugunu anlamaya etkisini incelemistir. Sonuglarina gére dgrenciler,
ozetleme alt becerisinde siire¢ sonunda anlamli sekilde basarili olmustur. Bu
caligmalara benzer sekilde mevcut ¢alismanin calisma grubu da 6zel gereksinimli
¢ocuklardan olusmus, etkililik anlaminda olumlu sonuglara ulagilmigtir. Bundan
hareketle 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okuma becerilerini artirmada karsilikli
Ogretimin etkili bir yontem oldugu savunulabilir.

Karsilikli 6grenme tekniginde isbirlikli 6grenimin yerini telafi edici okuma
smiflarinda arastiran Palinscar (1987), ogretmenlere karsilikli 6grenme teknigine
iliskin egitimler vermistir. Calisma sonuglarina gére deney grubundaki 6grencilerin
karsilikli 6grenme teknigi ile egitim aldiktan sonra bagimsiz olarak karsilikli
Ogretimin basamaklarindan olan okunan metinleri hatirlama ve Ozetlemede
dogrularinda artig goriilmiistiir. Ek olarak deney grubu son testte de anlamli olarak
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istlin ¢itkmuigtir. Ayni sekilde Williams (2018), risk altinda goriilen diistik
sosyoekonomik seviyedeki Afro Amerikan 6grencilerle okudugunu anlamada ciddi
sekilde ilerleme oldugunu ve isbirlikli grenmeyi etkiledigini gdstermistir. Isbirlikli
ogrenmeye deginen diger bir calismada Gilbert (2018) ortaokulda okuma
becerilerinde basari elde edilmistir. Kullandig1 uygulamalara yaraticilik katan Gilbert,
kargilikli 6gretim tekniginin esnekligini gostermistir. Kullandig1 isbirlikli 6§renim
sayesinde okuma becerilerinin yani sira diger olumlu ¢iktilara da ulagmistir. Ek olarak
is birligi i¢inde calisma ve okudugunu anlamadaki fark, akademik basarida da
beklentiyi yiikselttigini belirtmistir. Gilbert (2018) gibi karsilikli 6gretim tekniginin
esnekliginden faydalanan Yang (2010), okuma becerisinde giigliik c¢eken 129
iniversite Ogrencisiyle karsilikli 6gretim tekniginin tahmin etme, aciklama,
sorgulama ve dzetleme aktivitelerini saglayan ¢evrimigi bir gergeklestirdigi ¢alismada
sistemin O6grencilerin okuma becerilerinde artist gozlemlemistir. Karsilikli 6gretim
teknigi, sadece okuma becerilerini artirmak i¢in degil, isbirlikli 6grenme yoluyla
ogrencilerin sosyal becerilerini artirmada da kullanilabilir. Yakinsal gelisim alanindan
hareketle 6grenme giicliigli ¢eken veya okudugunu anlamada zorlanan bir 6grenciye
ona yardimc1 olmak i¢in basarili bir 6grenci rehber olarak atanabilir. Rehber olarak
atanan 6grenci, karsilikli 6gretim tekniginin asamalarini 6grendikten sonra 6grenme
giicliigli yasayan arkadasina yardimcei olarak isbirlikli 6grenme de desteklenmis olur.

Bu caligsmalara ek olarak karsilikli 6gretim tekniginin okuma becerisinin yani sira
derste (0rn., Zubaidah vd., 2020) ve yazma ve dinleme becerileri tizerindeki (6rn.,
Julio Cardenas & Lopez-Pinzoén, 2019; Kahre vd., 1999) etkililikleri de kanitlanmastir.
Yar1 deneysel ¢alisma desenini kullanarak Zubaidah vd. (2020) Remap RT 6grenme
modelinin etkisini diisiik yetenekli 6grencilerin biyoloji dersindeki basarilarina olan
etkisini 6l¢miistiir. Sonuglara gore Remap RT kullanarak 6grenen diisiik yetenekli
ogrenciler geleneksel yontemle 6grenenlerle ayni akademik basariya ulagsmiglardir.
Julio Cardenas ve Lopez-Pinzon (2019) karsilikli &gretim modelini kullanarak
ogrencilerin yazma becerilerini arttirdigini gozlemlemistir. Kahre vd. (1999) karsilikli
ogretim teknigi ile dordiincii ve besinci smiflarda dinledigini anlamada artis
bulmustur. Karsilikli 6gretim tekniginin esnekliginden faydalanilarak sadece okuma
becerisinde degil diger becerileri artirmada da teknigin etkili sekilde kullanilabilecegi
savunulabilir.

Mevcut aragtirmanin bulgularini destekleyen ¢alismalarin aksine bazi ¢aligmalar
(6rn., Hancock, 2012; Muijselaar vd., 2018; Tarchi & Pinto, 2016), karsilikli 6gretim
tekniginin etkililigine yonelik bulgular sunamamistir. Hancock (2012) kontrol grubu
ile deney grubu arasinda kelime dagarcig1 ve okudugunu anlama becerisi gelisimi
iizerinde anlaml bir fark bulamamistir. Muijselaar ve arkadaslart (2018) normal
gelisim gosteren Ogrencilerle okudugunu anlama ve okuma stratejileri iizerinde
kargilikli 6gretim modelinin etkilerini incelemiglerdir ve karsilikli 6grenme modelinin
okuma stratejileri iizerinde etkili oldugunu bulmuslardir ancak okudugunu anlama
bazinda anlamli bir etki bulamamislardir. Tarchi ve Pinto (2016) farkli dgretim
geemislerine sahip iki 6grenci grubunu karsilastirmis ve deney grubundaki tiglincii
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smif dgrenciler igin karsilikli okuma 6gretimi etkinligi uygulanmigtir. Caligmanin
sonucunda 6nemli bir farklilik goriilmemistir, bu ise karsilikli 6gretimin 6gretim
ortamindan bagimsiz oldugunu ve etkilesim agisindan zengin ve ¢esitli bir ortama yon
verdigi gorillmistir.

Arastirmanin bir diger bulgusuna gore tiim katilimcilarin 5-10-15 giin sonrasi
yapilan kalicilik oturumlarida %100-%100-%100 basar1 elde ettikleri goriilmiistiir.
Bu sonuglara goére mevcut ¢alisma karsilikli 6gretim tekniginin okudugunu anlamada
kalic1 bir etkiye sahip oldugunu bulmustur. Bu bulgular1 destekleyen Spdrer ve
arkadaslar1 (2009) teknigin okudugunu anlamada egitmen rehberliginde ve geleneksel
ogretim ile kryaslandig1 zaman kalict oldugunu bulmustur. Benzer sekilde Kula ve
Budak (2020) dordiincii sinif 6grencileriyle gerceklestirdigi ¢aligmada kalicilikta
karsilikli 6gretim tekniginin geleneksel egitime kiyasla daha faydali oldugunu
bulmuslardir. Bunlara ek olarak Mujiselaar ve arkadaglar1 (2018) karsilikli egitimin
okuma stratejileri ve okudugunu anlama iizerindeki etkisini arastirmistir. Sonuglarina
gore karsilikli egitim okuma stratejilerinde kalici bir etki saglasa da okudugunu
anlamada anlamli bir farka ulasamamiglardir. Ulastiklart bulgu sonucunda karsilikli
egitimin okudugunu anlama konusunda doérdiincii siniflar icin en etkili yontem olup
olmadig tartigtlmigtir. Buna bagli olarak mevcut galisma altinct sinif 6grencileriyle
yuriitilmiistiir. Ancak Kula ve Budak’in (2020) dordiincii siniflarla yaptig1 caligmada
fark bulmalar1 kalicilig1 etkileyen sebeplerin arastirilmasini beraberinde getirmistir.

Mevcut arastirmanin bir diger bulgusu ise &gretmenlerle yapilan genelleme
oturumlarinda ii¢ katilimci da %100 oraninda performans gostermistir. Okkinga ve
arkadaglar1 (2021), karsilikli &gretimin tim smif ortamlarinda yedinci sinifta
Ogretimine devam eden diisiik basarili 6grencilerin okudugunu anlamasmi ve
karsilikli 6gretimin kaliteye ne kadar bagli oldugunu deneysel calisarak deney grubu
okudugunu anlamada bir ilerleme kaydetmemistir. Ek olarak modelleme ilkesi,
karsilikli 6gretimin etkisini olumlu bir sekilde yumusatmistir. Bunlara ek olarak,
sonuglar, tiim simif ortamlarinda karsilikli 6gretim uygulamasinin kalitesinin daha
fazla dikkat ¢ekmesi gerektigini goOstermistir. Bir diger ¢alismada Okkinga ve
arkadaglar1 (2018) tiim sinif ortamlarinda diisiik basarili 6grenci okudugunu anlama
ve miidahale etkisinin 6gretmen davranisina baglantisim incelemistir. Ogretmenler
etkili ve dogru bir bigimde kullandiginda diisiikk basarili 6grencilerin okuduguna
anlamaya katkis1 olduguna ulasmistir. Bu sonuglara gore ise sosyal gecerlilik ve
genelleme 6gretmenin teknigi etkili ve dogru kullanmasina bagli oldugu goriilmiistiir.
Okkinga ve arkadaglarinin (2018) bulgularin1 destekler nitelikte Bulut Atak (2019),
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylaryla yaptigir yiiksek lisans tezinde Ogretmen
adaylarinin alternatif 6gretim tekniklerinin tlimiine dair bilgi sahibi olmadiklarimni
bulmustur. Buna ek olarak katilimcilarin alternatif 6gretim tekniklerine yonelik
bilgileri ikinci sinif sonrasinda gitgide azaldigini gozlemlemistir. Bu sonuglara gore
karsilikli 6gretim tekniginin genelleme kisminda olumsuz etkileri olabilecegi
diistiniilmektedir.
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Mevcut ¢calisgmanin diger bulgusuna gore ise ¢alisma, velilere gore sosyal olarak
gegerli bir ¢aligmadir. Karma yontem calisan Kula (2021) normal gelisim gdsteren
ikinci sinif dgrencileriyle gergeklestirdigi calismada karsilik 6grenme teknigiyle
Ogretim goren deney grubundaki Ogrencilerle kontrol grubu arasindaki dgrenciler
arasinda okudugunu anlamaya yonelik 6z yeterlilik algilarinda fark bulamamustir.
Ancak deney grubunun oOgretmenleri karsilikli 6gretimin okudugunu yazma
iizerindeki olumlu etkisinden bahsetmistir. Bu bulgu, karsilikli 6gretim tekniginin
sosyal olarak dgretmenlerin goéziinde gecerli oldugunu destekler niteliktedir. Ancak
Bottomley ve Osborn (1993) tiim smif ortamlarinda dordiincii ve besinci sinif
ogrencilerle sosyal bilimler ve fen bilimleri dersinde karsiliklt 6gretim teknigini
uygulamigtir. Ulasilan sonuglara gore dgretmen degisikligi bir karsilikli 6gretimin
etkililigine yonelik bir karmagikliga yol agmaktadir. Bu da mevcut ¢caligmanin aksine,
sosyal gecerliligi ve genellemeyi diisiiren bir durumdur.

Mevcut ¢alisma son olarak bulgulardan yola ¢ikarak karsilikli 6gretim tekniginin
ogrenciler i¢in etkililigini hesaplamak i¢in {i¢ etki biiyiikliigi hesaplama araglarina
basvurmustur. Bu araglar sirasiyla Tau-U, Cohen’s d ve ortiismeyen veri yiizdesidir.
Sonuglar ise sirasiyla tiim 6grenciler i¢in Tau-U = 1.0, p = .0001, Cohen’s d = 4.55,
ortiismeyen veri yiizdesi ise %100 seklindedir. Bu bulgulardan hareketle mevcut
¢alismanin etkililigi kullanilan tiim etki biiytikliigli hesaplama araglarina gére oldukga
tist diizeydedir. Bu veriler, karsilikli 6gretim tekniginin sadece mevcut ¢alisma igin
etkili bir yontem oldugunu gostermekle kalmayip tek denekli ¢alismalarda kullanilan
etki biiyiikliigii hesaplama araglarinin yardimiyla sonuglarin genellenebilecegini de
gostermektedir. Mevcut ¢aligmay1 destekleyen Akgakaya (2021) denekler arasi ¢oklu
yoklama deseni kullanarak biligsel 6gelerle zenginlestirilmis hikdye yapisinin koklear
implantli dgrencilerin okudugunu anlama iizerine etkisini g¢alisip kullandigi etki
biiyiikliigii araglarma gore her 6grenci i¢in biiyiik etkide bulmustur.

Oneriler

Mevcut arastirmanin bu bdliimiinde oneriler, uygulamaya yonelik ve gelecek
caligmalara yonelik oneriler olarak iki farkli baslikta islenmistir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

Mevcut ¢aligma, hafif derecede zihinsel yetersizlik tanist olan bu yoniiyle dezavantajli
gruba ait 6grencilerle gerceklestirilmis olup ve etkililik, kalicilik, genelleme ve sosyal
gegerlilik bazinda olumlu bulgulara ulagilmigtir. Calismanin uygulama siirecinde elde
edilen bulgulara ve arastirmacinin gozlemlerine dayali olarak uygulamaya ve
gelecekte yapilacak arastirmalara yoOnelik bazi Onerilerde bulunulmustur. Bu
dogrultuda karsilikli 6gretim tekniginin smiflarda ve 6grencilerle uygulanmasina
yonelik asagidaki onerilerde bulunulabilir:
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1) Okudugunu anlama becerisi artan grencilerin dogal olarak akademik diizeyde
basarisi artacagi i¢in, hafif ve orta derecede zihinsel yetersizlik tanisi olan 6grencilerle
karsilikli 6gretim teknigi uygulanabilir.

2) llgili alanyazinda da gectigi gibi, karsilikli Ogretim teknigi tim simf
ortamlarinda da kullanilabilir.

3) Kargilikli 6gretim teknigi uygulamadan 6nce 6grencilerin 6n kosul becerileri
test edilip, 6n kosul becerileri saglayan dgrencilere uygulanabilir.

4) Ogretmenler, karsilikli 6gretim tekniginin esnekligini kullanarak aktivitelerine
yaraticilik katarak 6grencilerin okuma becerisindeki kalicilig1 artirabilir.

5) Karsilikli 6gretim teknigini kullanacak egitimcilerin tekniginin uygulanmasina
yonelik bilgilendirme, agiklama ve pekistirmelerde bulunmasina dikkat edilmelidir.

Gelecek Calismalara Yonelik Oneriler

Arastirmada tek-denekli arastirma modellerinden denekler arasi c¢oklu yoklama
modeli kullanilmigtir. Karsilikli 6gretim tekniginin okudugunu anlama becerisinde
etkili olduguna dair bulgulardan bahsedilmistir. Mevcut calismanin ve ge¢miste
yapilan ¢aligmalarin bulgularina dayanarak ilerideki c¢aligmalar i¢in su Onerilerde
bulunulabilir:

1) Nitel arastirma yontemleri kullanilarak kargilikli 6gretim tekniginin etkililigine
dair daha derinlemesine arastirmalar yapilabilir.

2) Farkli simf diizeylerinde (6rn., 4., 5., 7. smflar) karsilikli 6gretim teknigi
kullanilarak hangi siif diizeyinde daha etkili oldugunu arastirilabilir.

3) Karsilikli 6gretim teknigini daha biyiik 6rneklem gruplarinda kullanarak
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar tasarlanabilir.

4) Ogretmen adaylarmin ve dgretmenlerin goriisleri ve alternatif ydntemlere
yonelik bilgileri alinarak mevcut programda iyilestirmeler yapilabilir.
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Extended Abstract

Reciprocal teaching technique is a technique with various strategies that is based on
reading texts and, accordingly, the development of reading comprehension skills
(Palincsar & Brown, 1984). Thus, it is a teaching technique developed to help students
overcome literacy difficulties (Palincsar & Brown, 1984). Reciprocal teaching is an
effective technique in improving the reading comprehension skills of students who
have difficulties in reading comprehension (Palincsar & Brown, 1984; Le Fevre et al.,
2003), students with learning disabilities (Lederer, 2000) and intellectual disabilities
(Giildenoglu & Kargin, 2012). (Kelly et al., 1994; Klinger & Vaughn, 1996; Sporer
et al., 2009; Takala, 2006). The general purpose of this research is to examine the
effect, generalizability, continuity and social validity of the reciprocal teaching
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technique on the reading comprehension skills of students with mild intellectual
disabilities in the social studies course.

The researchers used the multiple-probe model across subjects, which is
one of the single-subject research models, to examine the effectiveness, generalization
and continuity of the reciprocal teaching technique on the reading comprehension
skills of students with mild intellectual disabilities in the 6" grade social studies
course. The multiple probe model across subjects is a model used to examine the
effectiveness of one or more independent variables on the dependent variable and
different subjects by making repeated measurements at different times under certain
conditions in order to ensure experimental control (Kennedy, 2005; Tawney & Gast,
1984). The subjects of the study consisted of three sixth grade students diagnosed with
mild intellectual disability who were attending a special education and rehabilitation
center to receive supportive special education services. The researchers used video
camera, award list, texts and questions as tools. The researchers collected data through
SOBAT-II, baseline, teaching sessions, probe sessions, monitoring and generalization
sessions, and social validity forms.

The findings indicated that teaching reading comprehension skills using the
reciprocal teaching technique caused a positive change in the reading comprehension
skills of subjects with mild intellectual disabilities in the 6th grade social studies
course, and therefore the technique was effective. Considering the data obtained on
the 5th, 10th and 15th days during the follow-up phase after the end-of-training
practice probes, the study determined that the reading comprehension skills gained
were permanent for the relevant periods and that the participants answered the
questions in the reading texts by using these skills. The number of correct responses
of all participants was determined as 100%. The researchers observed that the parents'
opinions regarding the social validity of the research were generally positive. The
study indicated that the interobserver reliability coefficient was calculated as 100%.
Application reliability was 100% for all subjects for generalization, follow-up, post-
instruction evaluation, and independent practice sessions. Three effect size calculation
tools were used to calculate the effectiveness of the reciprocal teaching technique.
These tools were Tau-U, Cohen's d and percentage of non-overlapping data,
respectively. The results regarding the effect sizes were Tau-U = 1.0, p = .0001,
Cohen's d = 4.55, and the percentage of non-overlapping data was 100% for all
students, respectively.

Before the experimental process, Buket showed 60%-40%-60% success, Caner
showed 40%-60%-60% success and Fatma showed 40%-40%-40% success at the
starting level, respectively. The study consisted of teaching, monitoring and
generalization sessions after the baseline level. The findings indicated that the
reciprocal teaching technique achieved positive results in terms of effectiveness for
the current study. Likewise, studies conducted abroad (e.g., Ashegh Navaie, 2018;
Frances & Eckart, 1992; Gilbert, 2018; Gomaa, 2015; Kahre et al., 1999; Lederer,
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2000; Lundberg & Reichenberg, 2011; McAllum, 2014; Palinscar, 1987; Pilten, 2016;
Roop, 2018; Sporer et al., 2009; Todd, 2006; Tseng & Yeh, 2017; Uhry, 2012;
Williams, 2018; Yang, 2010) and domestically (e.g., Giildenoglu & Kargin, 2012;
Kula & Budak, 2020) also achieved positive results in terms of the effectiveness of
the technique in reading comprehension. Roop (2018) worked with third, fourth and
fifth grade students. The results of the experimental study showed a significant
difference at all levels, but the significance level was found to be higher for fourth and
fifth grades. Similarly, Kahre et al. (1999) found that there was an increase in reading
comprehension levels in the fourth and fifth grade students after the reciprocal
teaching technique intervention. Contrary to studies supporting the findings of the
current study, some studies (e.g., Hancock, 2012; Muijselaar et al., 2018; Tarchi &
Pinto, 2016) could not provide findings regarding the effectiveness of the reciprocal
teaching technique. Hancock (2012) did not find a significant difference between the
control group and the experimental group on the development of vocabulary and
reading comprehension skills. Muijselaar et al. (2018) examined the effects of the
reciprocal teaching technique on reading comprehension and reading strategies with
typically-developing students and found that the reciprocal teaching technique was
effective on reading strategies, but they did not find a significant effect on reading
comprehension. Tarchi and Pinto (2016) compared two groups of students with
different teaching backgrounds, and a reciprocal reading teaching activity was
implemented for third grade students in the experimental group. They found no
significant difference, which showed that reciprocal teaching was independent of the
teaching environment and lead to a rich and diverse environment in terms of
interaction. The effect size of the current study was Tau-U = 1.0, p =.0001, Cohen's
d = 4.55 for all students, and the percentage of non-overlapping data was 100%. Based
on these findings, the effectiveness of the current study was at a very high level
compared to all effect size calculation tools used. These data not only show that the
reciprocal teaching technique is an effective method for the current study, but also
show that the results can be generalized with the help of effect size calculation tools
used in single-subject studies. Supporting the current study, Akgakaya (2021) used
the multiple-probe across subjects design and studied the effect of the story structure
enriched with cognitive elements on the reading comprehension of students with
cochlear implants and found it to have a great effect on each student according to the
effect size tools used.
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