TURKIYE SOSYAL ARASTIRMALAR DERGISI

Tirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi * 2024 * Cilt: 28 * Say1: 3 * (776-797)
Yabancilara Tiirk¢ce Ogretiminde Ders Dis1 Uygulamalar Uzerine

Ogretici Goriisleri

Educators' Opinions on Extracurricular Practices in Teaching Turkish to

Nurettin KARTALLIOGLU *

Foreigners
Nazli SALUK ™

*kk

Belgizar UNVER

Makale Bilgisi

OZET

Gelis Tarihi: 16.05.2024
Kabul Tarihi: 23.08.2024

Doi:
10.20296/tsadergisi.1485511

Anahtar Sozcukler:
Yabancilara Tiirkge
Ogretimi,

ders disi uygulamalar,
ogretici gortisleri

Bu aragtirma ile yabancilara Tiirkge Ogreten Ogreticilerin dgrencilere verdigi ders disi
uygulamalarin siireg, doniit ve degerlendirme bakimindan incelenmesi amaglanmaktadir.
Aragtirma, nitel arastirma yontemlerinden durum deseniyle yiiriitiilmiistiir. Arastirma
grubunu Tiirkiye’de 10 farkli ilde yabancilara Tiirkge 6greten 31 6gretici; verileri de bu
ogreticilerle yapilan goriismeler olusturmaktadir. Veriler igerik analiziyle temalar ve
kodlar belirlenerek analiz edilmistir. Arastirma sonuglarma gore Ogreticilerin ders dist
uygulama gorevleri incelendiginde ¢esitlilik oldugu goriilmekle birlikte bu uygulamalarin
Ogreticilerin bireysel cabalarina dayandigi, bir programa baglh olmadigi goriilmektedir.
Ogreticiler ders dis1 uygulama gorevlerini belirlerken 6grencinin dil diizeyini dikkate
almakta, verilen gorevlerin hedeflenen kazanimla iligkili olmasina, gérevlerin zaman alict
olmamasina dikkat etmektedir. Ogreticiler 6grencilerine en ¢ok dogrusunu aciklayarak
doniit vermekte, ders disi uygulamalarin 6grencilerde derse katilim ve motivasyon
iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu diisinmektedir. Ogreticiler ders dist uygulama
gbrevlerini daha cok konugma becerisini gelistirmeye yonelik belirlemektedir. Ogreticiler
ogrencilere verdikleri ders dis1 uygulama gorevlerinde siireci yonetirken ve de doniit
verirtken yasadiklar1 olumsuzluklarin basinda Ogrencinin goreve olan ilgisizligi ve
isteksizligini siralamaktadir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ders dis1 uygulama
gorevleri meveut 6gretim programi kapsamina alinarak kurlara uygun etkinlik 6rnekleriyle
desteklenebilir ve ortak bir etkinlik havuzu olusturulabilir. Ogretici olusturulacak bu
programa uygun hareket etmek suretiyle kendi dgrenci diizeyine/sartlarina uygun olarak
havuzdan sececegi gorevi 6grenciyle birlikte belirleyebilir.
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This study examines the extracurricular practices assigned by instructors teaching Turkish
to foreigners, focusing on the processes, feedback, and evaluation involved. The research
adopts a qualitative case study design, with data collected through interviews with 31
instructors from 10 provinces in Turkey. The findings reveal a diversity of extracurricular
tasks assigned to students, which are largely shaped by the individual efforts of instructors
rather than being guided by a standardized program. In determining these tasks, instructors
consider the students' language proficiency levels, ensure the tasks align with the targeted
learning outcomes, and aim to avoid overly time-consuming assignments. However,
instructors face challenges in managing the process and providing feedback, with students'
lack of interest and reluctance to complete tasks identified as the primary difficulties.
These results highlight the need for a more structured approach to extracurricular practices
to enhance their effectiveness and address common challenges.
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GIRIS

Bir dil 6grenirken ders esnasinda 6grenilenlerin kalici hale gelmesi ve pekistirilmesi, dil 6grenen
bireyin ders diginda gosterdigi ¢aba ve dil dgrenmeye ayirdign zamanla iligkilidir. Ikinci dil
ogrenmede elde edilen basari, bireyin hedef dile ne zaman, nerede ve ne kadar maruz kaldig ile
dogru orantilidir. Demiral ve Yavuz’a (2016, s. 133) gore yabanci dil 6gretimi farkli 6grenim
ortamlarinda bireylerin gilinliik hayatta karsilasabilecegi farkli tecriibeleri kazandiracak sekilde
sinif disina tasimmalidir. Yabanci dil 6grenme ortamlarmin  ders dis1 uygulamalarla
zenginlestirilmesi, yayginlastirilmasi ve bu ders disi 6grenme siireglerinin de degerlendirilerek
iyilestirilmesi 6nemlidir. Hedef dili 6grenmeye calisan 6grenciler ders disi uygulamalar sayesinde
temel dil becerilerini gelistirebilecegini fark ederek Ozgiiven kazanacaktir. Saydam ve Cangal’a
(2018, s. 343) gore ikinci bir dili (hedef dil) dgretmek ve 6grenmek bir siire¢ gerektirir ve bu
siirecin en temel sorusu neyin, nasil 6gretilecegi ve 6grenilecegi sorusudur. Bu agidan bakildiginda
dil 6grenim ve Ogretim siireci ders siirelerinin haricinde simif siirlarinin disim da isaret eden ek
uygulamalar ve gorevleri gerektirmektedir. Maden’e (2012, s. 36) gOre 6grenme sosyal yasama
uyarlanmasi gereken bir siiregtir ve bu silire¢ de okul duvarlarinin smirlarini asmakla miimkiindiir.
Ogretim siirecinde kazandirilmasi hedeflenen bilgi ve beceriler ancak sosyal yasam alaninda
kullanildikca yer bulur ve bireyler bu becerileri kendine 6zgii davranislarla yasamina uyarlar.

Yabanci dil 6gretiminde ders dist uygulamalarin 6gretimdeki yeri ve onemi; smif iginde ders
stiresi, fiziki kosullar, 6grenci sayist gibi etmenler &gretmenleri ders disi projeler, gorevler,
odevler, gozlem caligmalar1 gibi sif dig1 dil 6gretim tekniklerini uygulamaya yoneltmistir. Bu
amag¢ dogrultusunda 6greticinin rehberliginde hedef dili 6grenmeye calisan O0grenciyle geziler
planlanabilir ve bu geziler esnasinda karsilasilan sorunlara hem aninda miidahale edilebilir hem de
gezi notlartyla siire¢ yiiriitiilebilir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilere bu gezilerle ilgili
sunum gorevleri verilebilir, bir meslek sahibinin ¢aligma ortami goézlemlenebilir, spor
karsilagmalar1 ve kiltlirel etkinliklere katilma gorevleri verilerek ana dilleriyle karsilastirmalar
yapmalar1 saglanabilir (Durmus, 2013, s. 136). Dil 6grenen bireyin hedef dilin konusuldugu iilkede
yasamasi farkli 6grenme ortamlarini da tecriibe etmesi anlamina gelir. Bdylece 6grenici, deyim ve
atasozii gibi kalip ifadeleri de ders dis1 uygulamalarla pratikte kullanabilir (Demiral ve Yavuz,
2016, s. 138). Ders kitaplar1 sadece kaliplasmig bir dil sunarken, sinmif dist etkinlikler; 6grencilerin
mevcut ve tanidik ortamlarda ve baglamlarda dile maruz kalmalarini arttirabilir (Guo, 2011, s.
252). Bu siif dis1 gorevler sayesinde hem hedef dilin kiiltiirii tanitilmig olur hem de 6grenme
stireci eglenceli hale gelir.

Modern dil 6gretim yontemleri 6grencinin merkeze alinarak aktif hale getirilmesini 6nermektedir.
Teknolojik araglar, internet, sosyal medya kullanimi birden fazla duyu organina hitap ederek kalict
ogrenmeyi destekleyebilir bu sayede de Ogreticilerin isi kolaylasabilir (Cangal, 2021, s. 77).
Ayrica ders dist 6grenme ortamlarinda da nitelikli 6grenme firsatlar1 sunabilir. Ikinci dil
ogretiminde ders dis1 uygulamalar olarak da kullanilan teknoloji destekli ¢aligmalar arasinda blog
kullanim1 (Tiirker, 2018), film/fragman yapimi (Tang, vd., 2021), skype (goriintiilii konusma
ozelligi) (Boylu ve Iltar, 2021), radyo programi, periscope’da yaym (Coskun, 2016) ile ilgili
arastirmalar da bulunmaktadir.

Bir dili 6grenmek sadece bilgi edinmek ve dil sistemini kullanmak anlamina gelmez ayni1 zamanda
hedef dile kars1 bir aidiyet duygusu gelistirmek anlamina da gelir. Miifredat dis1 etkinlikler,
ogrenciler ve Ogreticiler arasinda bir ekip c¢alismasi duygusu olusturarak iletisimi giiglendirir,
kaygiy1 azaltir ve arkadasca iliskiler kurarak ogrencilerin dil 6grenmeye karsi olumlu tutumlar
gelistirmelerini saglar (Hasan vd., 2022, s. 1841). Ders dis1 uygulamalar 6gretici ve Ogrenen
arasindaki bagi kuvvetlendirirken aym1i zamanda dil 6grenmeye karsi ilgi ve motivasyonu
arttirmada da bir firsat sunabilir. Boylu ve Iltar (2021) bireylerin baska bir iilkede yasamasi
durumunda hedef dili 6grenmek zorunda kaldiklarim ve 6grenme motivasyonlarinin yeni ¢evreye
uymaya istekli olmakla ilgili oldugunu belirtir. Davies ve Pearse’e (2000) gore baslangicta isteksiz
Ogrenenler i¢in bile, uygun amag¢ ve hedefler ¢alisma iradesine yon verebilir, gergek iletisimdeki
herhangi bir basar1 6grenciyi derse motive edebilir. Konular, dil sinifinda zengin birer motivasyon
kaynagidir. Konular ve etkinlikler hakkinda 6grencilere danigilabilir ve ilgilendikleri materyalleri
simifa getirmeleri saglanabilir. Dikkatle planlanmis faaliyetler Ogrencilerin ilgi alanlarmi ve
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ihtiyaclarini cezbediyorsa ayn1 zamanda da giiclii bir motive kaynag1 saglayabilir. Ogretici bunlarin
ne oldugunu bulmaya ¢aligsmali ve dersleri buna goére planlamalidir.

Bir dil 6grenirken motivasyon eksikligi bir engel olmakla birlikte bir baska énemli sorun da
yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen yliksekdgretim Ogrencilerinin yasadiklar1 akademik dil
yoksunlugudur. Yalnizca giinliik dile odaklanmak ve temel Tiirk¢e bilgisi kazandirmak bireylerin
akademik egitim hayatinda dil sorunlarina yol agmaktadir (Yilmaz & Konyar, 2017). Bundan
dolay1 planlanacak ders dis1 etkinlikler, 6grencinin ilgi alanina hitap etmesinin yaninda akademik
dil becerisi de kazandirmalidir. Karagol ve Korkmaz’a (2021, s. 210) gore lisanslstu diizeyde
bildirili konugmalar1 takip etmek, dinledikleri/izlediklerinden hareketle sorular sormak, eger
miimkiinse teknolojik araglar kullanarak bir bildiri sunmak, aragtirma konusuyla ilgili gerekli alan
yazinina ulasmak akademik dil gelisimine katki saglayabilir. Ogreticilerin bu uygulama drneklerini
ders esnasinda gostermesi, 0grencilerin ders disinda da akademik dil gelisimini gerceklestirmesine
firsat sunabilir.

Ogretmen merkezli geleneksel yontemlerde ogrenciler genellikle ikinci plandadir. Tiirkgenin
yabanc1 dil olarak 6gretiminde 6gretimin niteligini arttirmak ve 6grencileri hedef dili 6grenmeye
kars1 isteklendirmek i¢in onlarin miimkiin olan tiim uyaricilarim1 harekete gegirmek gerekmektedir
(Arslan ve Adem, 2010, s. 65). Alan yazin1 gostermektedir ki bu uyaranlardan biri de 6grencilerin
aktif olabilecegi ders dis1 uygulamalardir. Bu sayede 6grenciler, aktif 6grenme araciligiyla derse
katilim konusunda 6zgiiven kazanabilecek ve yaparak yasayarak 6grenme ilkesiyle hedef dili daha
etkin 6grenebilecektir.

Egitim Ogretimde yaparak-yasayarak 6grenme ilkesinin dneminden hareketle yabanci 6grencilere
Tiirkge Ogretimi siirecinin ders dist uygulama gorevleriyle desteklenmesinin gerekli oldugu
incelenen alan yaziniyla ortiismektedir. Bu baglamda yabancilara Tiirkge 6greten 6greticilerin ders
dis1 uygulamalarla ilgili goriislerinin arastirilmasinin hem alanda 6greticilik yapan 6gretmenlere
katki saglayacagi hem de bu alanda c¢alisma yapacak arastirmacilarin g¢alismalarina yon
verebilecegi diisliniilmektedir. Ayrica alanda ders disi uygulamalar baglaminda program
gelistirmek isteyenlere, 6gretici ve dgrenci ihtiyaglariin belirlenmesini kolaylastiracak ve kalict
Ogretim uygulamalarini goérmelerine olanak saglayacak niteliktedir.

Ilgili alanyazin tarandiginda ev 6devi temelinde konuyu cesitli yonlerden ele alan calismalar
mevcuttur. Yilmaz, Bicer ve Alan (2022), uzaktan egitimde internet tabanli uygulamalari
kullanmanin siiregte olumlu ve olumsuz ydnlerini ortaya ¢ikarmak icin Ogretici goriislerine
bagvurmuslardir. Turhan ve Bas (2017) ve Tiirker ve Geng (2018) de internet tabanli ders dist
uygulamalarin 6grenme siirecini etkisini ele alan c¢alismalar yapmuslardir. Saydam ve Cangal
(2018), ders dis1 etkinliklere etkin katilimin G6grenci motivasyona etkisini ¢esitli yonlerden
incelemislerdir. Seylan ve Aydin (2023) Tirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde ev ddevleri
hakkinda 6gretici goriislerini 6dev Oncesi ve 6dev sonrasi yapilan uygulamalar olarak incelemistir.
Celik (2019) ise konusma becerisinin smif i¢i ve sinif diginda gelistirilmesine yonelik yapilabilecek
uygulamalar ele almistir. Bu ¢alismay1 diger calismalardan farkl kilan yon ders dist yapilan biitiin
etkinlikleri ders dis1 uygulamalar catisinda Dbiitiinlestirerek konuyu motivasyon, siireg
degerlendirme, dort temel dil becerisine yonelik etkinlikler, 6grenciye verilen gérevlerin akademik
gelisime etkisi ve 0greticilerin siireci nasil yonettiklerine yonelik goriislerin ele alinmasindir.

Bu aragtirma ile yabancilara Tiirk¢e 6greticilerinin yaptirdigi ders dis1 uygulamalarin siire¢, doniit
ve degerlendirme bakimindan incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara
cevap aranmistir:

1. Ogreticiler, 6grencilerine ne gibi ders digt uygulama gorevleri vermektedir?

2. Ogreticilerin ders dis1 uygulama gdrevlerini belirlerken dikkat ettikleri durumlar nelerdir?

3. Ogreticiler, dgrencilerin anlamadigi ya da yanlis yaptigi ders dist uygulamalara yonelik
ogrencilere ne sekilde doniit vermektedir?

4. Ogretici goriislerine gore ders dis1 uygulamalarin derse katilim ve motivasyon iizerinde ne gibi
etkileri vardir?

5. Ogreticilerin belirledigi ders dis1 uygulamalar hangi dil becerilerini gelistirmeye yoneliktir?
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6. Ogretici goriislerine gore ders dis1 uygulamalarin dgrencilerin akademik gelisimi iizerindeki
etkileri nelerdir?

7. Ders digi uygulama gorevlerinde siire¢ ve doniit bakimindan varsa Ogreticilerin yasadigi
olumsuzluklar nelerdir?

8. Ogreticiler ders dis1 uygulamalarin degerlendirmesini nasil yapmaktadir?

9. Ogreticilerin ders dis1 uygulamalar yapmak isteyen meslektaslarina énerileri nelerdir?

YONTEM

Caligmanin yontem bdoliimiinde aragtirmanin deseni, aragtirma grubu, verilerin toplanmasi ve
verilerin analizi hakkindaki bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Deseni

Yabancilara Tiirk¢e dgretiminde Ogreticilerin ders dis1 uygulamalarla ilgili goriislerini belirlemeyi
amaglayan bu caligma, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan durum caligmasi deseni ile
gergeklestirilmigtir. Akar (2019, s. 140) durum calismasinin konu hakkinda ilgili kisilere, karar
vericilere ya da kurumlara, ayrintili bilgi vermede amagli olarak kullanilan bir desen oldugunu
belirtir. Bu arastirmada yabancilara Tiirkge 6gretiminde dgreticilerin ders disi uygulamalarla ilgili
goriigleri belirlenerek konuyla ilgilenen kigilere ve kurumlara mevcut durum ortaya koymak
istenmistir. Creswell’e (2017, s.187) gore durum deseninde arastirmaci siireg, etkinlik ve olaylari
inceleyerek tartigmalidir. Bu arastirmada da yabancilara Tiirkge Ogretiminde Ogreticilerin
belirledigi ders dis1 uygulama gorevleri siireg, doniit ve degerlendirme bakimindan arastirilmis ve
tartisilmistir.

Arastirma Grubu

Arastirma grubu, Tiirkiye’nin 9 farkli ilinde Tiirkge 6greten 30 ve KKTC’den 1 olmak iizere
toplam 31 Tirk 6greticiden olugmaktadir. Calisma grubunu olusturmak i¢in amagl 6rnekleme
cesidi olan &lgiit ornekleme kullamlmustir. Olgiit drnekleme, drneklemin problemle ilgili olarak
belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulmasidir
(Blytikoztirk vd., 2013, s. 91). Bu arastirma i¢in 6rneklemin olgiitli, dgrencilerine ders dist
uygulama gorevleri vermektir. Tablo 1'de galisma grubuna iliskin betimsel bilgiler yer almaktadir:

Tablo 1. Ogreticilere Yonelik Betimsel Bilgiler

Degisken Kategori f %
Yozgat 9 29,04
Sakarya 9 29,04
Ankara 4 12,8
Karabik 3 9,68
Antalya 1 3,24
Sehir Bolu 1 3,24
Hatay 1 3,24
Osmaniye 1 3,24
Nevsehir 1 3,24
KKTC 1 3,24
Toplam 31 100
Erkek 8 25,8
Cinsiyet Kadin 23 74,2
Toplam 31 100
22-30 15 48,4
31-40 14 45,2
Yas 40-50 1 3,2
50 yas tsti 1 3,2
Toplam 31 100
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Lisans 5 16,1
Ogrenim durumu Yiksek Lisans 19 61,3
Doktora 7 22,6
Toplam 31 100
1-5 Yil 15 48,4
5-10 Yil 12 38,7
Gorev yili 10-15 Yil 2 6,5
15 yil ve iizeri 2 6,5
Toplam 31 100

Tablo 1 incelendiginde 6greticilerin Yozgat (f=9), Sakarya (f=9), Ankara (f=4), Antalya (f=1),
Bolu (f=1), Hatay (f=1), Karabiuk (f=3), Nevsehir (f=1) ve Osmaniye (f=1) illerinde gorev
yaptiklar1 ayrica KKTC’den (f=1) de dgreticinin oldugu anlasilmaktadir. Ogreticilerin 8’1 erkek,
23’1 kadindir. 15’1 22-30 yas, 14’1 31-40 yas araligindadir ve kalan ikisi de 40 yas iizerindedir.
Ogreticilerin 5°i lisans, 19’u yiiksek lisans, 7’si doktora mezunudur. 15’i 1-5 yil arasi calisma
deneyimine sahipken, 12’si 5-10 y1l arasi, kalan 4’1 de 10 yil ve iizeri calisma deneyimine sahiptir.

Veri Toplama Araci

Yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde O6greticilerin ders dis1 uygulamalarla ilgili goriislerini belirlemek
icin arastirmada yar1 yapilandirtlmis goriisme formu kullanilmistir. Bunun igin Oncelikle alan
yazini taramasi yapilarak 10 soruluk bir havuz olusturulmus, goriisme sorulari i¢in yabancilara
Tiirkge O6gretimi alaninda c¢alisan biri dogent digeri doktor 6gretim {iyesi olmak tizere iki uzmandan
goriis alinmistir. Uzmanlardan alian geri bildirimler sonucunda tekrara diisiilen bir soru formdan
cikarilarak 9 soru ile goriigme formuna son sekli verilmistir. Yabancilara Tiirk¢ce Ogretiminde
gorevli iki Ogreticiyle sorularin agik ve anlasilir olup olmadigini belirlemek igin pilot ¢alisma
gerceklestirilmistir. Veriler aragtirmaya goniillii olarak katilan 6greticilerin cevaplarindan Google
form araciligiyla elde edilmistir. Verilerin toplanmasi i¢in Kirikkale Universitesinin etik kuruluna
basvurulmustur. Calisma Kirikkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik
Kurulu tarafindan 18 Ocak 2023 tarihinde onaylanmistir.

Veri analizi

Verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir. Igerik analizinde, veriler sistematik bir sekilde
kodlanir ve 6zetlenir (Biiyiikoztiirk vd., 2013, s. 240). Analiz 6ncesinde goriismeler listelenmis ve
her bir katilimciya gizliliklerini saglamak ve etik aragtirma ilkelerine uymak i¢in K1, K2, K3...
seklinde isimler verilmistir. Ogreticilerin her bir soruya verdikleri cevaplardan kodlar
olusturulmustur ve dogrudan alintilarla bulgular desteklenmistir.

Gegerlilik ve guvenilirlik

Formun kapsam gecerligini saglamak i¢in oncelikle iki uzman goriisiine bagvurulmustur. Tiirk¢e
egitimi alaninda c¢alisan uzmanlarla sorularin icerigine ve amaca hizmet etmesine gore
degerlendirmeler yapilmigtir. Arastirmacilar verileri kodlayarak giivenilirlik agisindan
karsilagtirmigtir. Arastirmacilarin belirledigi kodlarin uyumlu oldugu belirlenmistir; bu agidan da
elde edilen sonuglar giivenilir bulunmustur. Arastirmalarda nitel verilerin i¢erik analizi i¢in Miles
& Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii [Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis
Ayrilig1)] kullanilmaktadir. Bu arastirmada da formiil kullanilmig ve arastirmacilar arasindaki
uyum %389.9 olarak belirlenmistir. Formiile gore bu oran %70’in iizerinde oldugunda analiz
giivenilir olarak kabul edilmektedir. Bu arastirmada ulasilan sonug analizin gilivenilir oldugunu
gostermektedir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Ogreticilerle yapilan gériismelerde elde edilen bulgular dokuz ana tema altinda toplanmustir. Her
temanin altinda kodlar verilmistir.
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Ogreticilerin Ogrencilere Yonelik Ders Dis1 Uygulamalar

Ogreticilere yoneltilen ilk soru “Yabancilara Tiirkge 6gretimi sirasinda dgrencilerinize ne gibi ders
dis1 uygulama gorevleri veriyorsunuz?” seklindedir. Buna yonelik kodlar Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2. Yabancilara Tiirk¢e ogretimi swrasinda ogreticilerin dgrencilerine verdigi ders dist
uygulama gorevlerine iliskin kodlar ve frekanslar

Tema Kodlar f

H
o

Video ¢ekme/ses kaydi yapma
Yazma/yazisma
Film/dizi/haber/sarki izletme/dinleme
Sunum hazirlama
Marketten aligveris yapma
Rdportaj yapma
Aragtirma yapma
Kitap okuma/ceviri yapma
Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ders Mektup/e-posta arkadasi edinme
dis1 uygulama gorevleri Sosyal kuliip etkinliklerine katilma
Siir/tekerleme okuma/ezberleme
Kiiltiirel gezilere katilma
Tiirk arkadaslarla iletisim kurma
Emlak¢ida ev kiralama
Afis hazirlama
Belediyeye abonelik basvurusu yapma
Soyagaci hazirlama
Go¢ idaresine dilekce verme

P PEPDNMNMNNMNNMNMNNMNNOOSEESEPROTO OO

Tablo 2 incelendiginde 6greticilerin en ¢ok (f=14) 6grencilerine video ¢ekme ve ses kaydi yapma
gibi gorevler verdigi goriilmektedir. Daha sonra bu gorevleri yazma/yazisma (f=9),
film/dizi/haber/sarki izletme/dinleme (f=9), sunum hazirlama (f=6), marketten aligveris yapma
(f=5), roportaj yapma (f=4), arastirma yapma (f=4), kitap okuma/ceviri yapma gibi gorevler
izlemektedir. Ogreticilerin bu gorevleri ne sekilde uyguladigina dair ifadelerinden bazilar1 sdyledir:

K9: “Konusma becerisine yonelik diyalog veya monolog tarzi video ddevieri” K10:
“Market aligverisi, sokakta roportaj, tanisma veya diyalog videosu hazirlama, hava durumu
degerlendirmesi sunma, mektup ya da e-posta yazma, kendi Ulkeleriyle ilgili kulttrel icerikli
slaytlar hazirlayarak swfta sunma vs.” K12: “Yazma etkinlikleri veriyorum. Yazma
etkinliklerinde genellikle iki olguyu ya da durumu karsilastirmalarin istiyorum. Mektup
nasil  yazilir gosterdikten sonra ailelerine mektup yazmalarini istiyorum. Video
hazirlamalarim istiyorum. Bu videolarin genellikle diyalog icermesine ve giinliik hayatta
karsilasabilecekleri durumlar olmasina dikkat ediyorum. Alisveris diyalogu, market
diyalogu vs.” K13: “Ders materyali olarak kullanilan ders kitabinda islenen metinler
paralelinde yazma ve konugsma video ddevi veriyorum.” K24: “Giinliik yazmalarin
istiyorum. Yeni Ogrenilen kazammlara iliskili diyaloglar olusturmalari ve bu diyaloglart
arkadaslariyla canlandirip videolar ¢ekmelerini istiyorum.”

Ogreticiler 6grencilerin sosyal hayata karisma, kiiltiirel degerleri benimsetme ve giinliik yasam
becerilerini yerine getirebilecek uygulamalara da yer vermektedir. Bunlar; mektup/e-posta arkadast
edinme (f=3), sosyal kuliip etkinliklerine katilma (f=3), siir/tekerleme okuma/ezberleme (f=2),
kiiltiirel gezilere katilma (f=2), Tirk arkadaslarla iletisim kurma (f=2), emlak¢ida ev kiralama
(f=2), afis hazirlama (f=2), belediyeye abonelik basvurusu yapma (f=1), soyagaci hazirlama
(f=1), goc¢ idaresine dilekge verme (f=1) seklindedir. Bu gorevlerin uygulama bigimleriyle ilgili
Ogretici ifadeleri soyledir:
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K7: “Sehrimizde bulunan bir ilkokul sinifi ile kendi sinifimi eslestirdigim bir mektuplasma
gorevi vermistim. Bl seviyesindeki ogrencilerim ilkokul cagindaki ¢ocuklara mektup
yazdilar. Ardindan mektuplar sahiplerine iletildi ve bir siire cevap mektuplar: 6grencilerime
geldi.” K15: “Universitenin sosyal kuliiplerine yonlendirivorum. A2  diizeyinde
tiniversitemizdeki Tiirk ogrenciler ile partner olmalarini saglayip konusma kuliipleri
olusturmalart ve hem Tiirk¢eyi hem de Tiirk kiiltiiriinii ogrenmeleri konusunda
yéonlendirmede bulunuyorum.” K21: “Carsiya gitmeleri ve sosyal hayata karismalarini
tavsiye ediyorum. Cegsitli uygulamalarla Tiirk arkadaslar edinmelerini soyliiyorum.” K26:
“Tiirkgeyi kullanabilecekleri ortamlarda pratik yapmalarina yonelik uygulamalar. Ornegin;
roportaj yapmak, sehrin tarihi, kiiltiirel ve dinamik yerlerini gezip bilgi edinmek...” K29:
“Sehirleraras1 gezi turlarina katilmak, yasadiklari sehrin tarihi ve turistik bélgelerini
ziyaret ederek onemli olan kisilerin hayatlarina dair bilgiler edindirmek.”

Ornek ifadeler gostermektedir ki dgreticiler ders disi uygulama gérevlerini belirlerken dinleme,
okuma, konusma, yazma ve dilbilgisi becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar
gerceklestirmektedir. Ayrica Ogreticiler, 6grencilerine yaparak yasayarak Ogrenme imkanlari
sunacak gorevler vermekte ve hedef dili kullananlarla iletisim kurmaya tesvik edecek uygulamalar
onermektedir.

Ogreticilerin Ders Disi Uygulama Gérevlerini Belirleme Siirecleri

Ogreticilere y&neltilen ikinci soru “Ders dist uygulama gorevlerini belirlerken nelere dikkat
ediyorsunuz?” seklindedir. Ogreticilerin ders dist uygulama gorevlerini belirleme siireglerine
iligkin gorisleri soyledir:

Tablo 3. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde ogreticilerin ders disi uygulama gorevlerini belirlerken
dikkat ettikleri durumlara iliskin kodlar ve frekanslar

Tema Kodlar
Dil diizeyi uygunlugu
Hedeflenen kazanimla iligkisi
Gorevi yerine getirme imkanlart
Eglenerek 6gretmesi
Ders dist uygulama goérevlerini Giinliik yasam becerisi kazandirmasi
belirlerken dgreticilerin dikkat ettigi  ilgi alanlarma hitap etmesi
durumlar Motivasyon saglamasi
Zaman almamasi
Ozgiin olmas1
Tiirk kiiltiiriinii aktarmasi
Uygulama siirecindeki katkilari
Tablo 3’e gore Ogreticilerin ders dis1 uygulama gorevlerini belirlerken en ¢ok (f=17) dil diizeyine
uygun olup olmadigina dikkat ettikleri belirlenmistir. Daha sonra &greticilerin verilen gorevlerin
hedeflenen kazanimla iligkili (f=11) olmasina, grencilerin gorevi yerine getirirken maddi/manevi
imkanlarina (f=7), gorevlerin eglenceli olmasina (f=5), glinlik yasam becerisi kazandirmasina
(f=4), ogrencilerin ilgi alanlarina hitap etmesine (f=4) dikkat ettikleri tespit edilmistir.

Ogreticilerin gdrevleri belirlerken dikkat ettikleri durumlar aktardig: ifade drnekleri soyledir:

~

=
— o~

NN WWREDOU

(BN

K1: “Giindelik yasamda karsilasabilecekleri kelimeleri ve durumlari igermesine dikkat
ediyorum.” K2: “Bireysel ya da grup etkinligi mi, ne kadar siirede yapilabilir, 6grenci
motivasyonu saglama, kolaylik zorluk derecesi, daha onceki konuyla iliskisi, ¢cevresini de
dahil edebilecegi etkinlikler, etkinlikte dikkat etmesini istedigimiz olciitlerdir.” KO9:
“Anlatma  becerileri olan yazma ve konusma becerilerini ozgiin bir sekilde
kullanabilmelerine ve de B ve C seviyelerde iist bilissel becerilerini aktif kullanabilecekleri
gorevierin olmasina dikkat ediyorum.” K12: “Derste isledigim konularla paralel olmasina
dikkat ediyorum. Ogrenci diizeylerine gore &dev verivorum. Giinliik hayatta ya da
tiniversitede islerini kolaylastiracak odevler vermeye ¢calistyorum. Arastirma yapabilecegi ve
internetten kolayca ulasabilecegi odevier tercih ediyorum.” K31: “Gérevierin seviyeye
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uygun, ekonomik, kolay ulasilabilir, eglenceli, ogretici, ilgi ¢ekici, giinliik hayatin icinden,
dil becerilerini ve 21. yiizyil becerilerini gelistirici nitelikte olmasi benim icin 6nemlidir.”

Ogreticiler ayrica gorevleri belirlerken ogrencilerin derse karsi motivasyonlarini saglamasina
(f=3), gorevlerin ¢ok fazla zaman alici olmamasina (f=3), internetten bire bir alintt olmamasi yani
Ozgiin olmasina (f=2), Tiirk kiiltliriinii aktarmasina (f=2) ve uygulama siirecindeki katkilarina
(f=1) dikkat etmektedir. Belirtilen durumlara gore 6gretici ifadeleri soyledir:

K15: “Ogrencilerin Tiirkce bilgilerinin artmasim ve Tiirk kiiltiiriinii tammalarim saglamay:
amagliyorum.” K18: “Konunun belirlenmis ve detaylandirilmis olmasina dikkat ediyorum.
Daha ¢ok var olan kelime bilgisi ile hazirlanmasint talep ediyorum. Translate istemedigimi
ozellikle séyliiyorum.” K24: “Oncelikle kur seviyesine ve ne diizeyde Tiirkce bildiklerine
dikkat ediyorum. Gorevlerin ¢ok yorucu, zaman alict ve stkict olmamasina oOzen
gosteriyorum.”

Ornek ifadelere gore greticiler, uygulama gorevlerini belirlerken dil diizeyinin ve hedefledikleri
kazanimi edindirebilmenin yaninda dgrencilerin icinde bulunduklar ortam ve maddi imkanlara da
dikkat etmektedir. Bu da Ogreticilerin bu siirecte 6grencileri ile sosyal duygusal bag kurdugunun
bir gostergesi olarak yorumlanabilir. Ayrica gorevler belirlenirken Tiirk kiiltiirliniin tanitilmasina
0zen gosterilmesi de dikkat cekmektedir.

Ogreticilerin Ders Disi Uygulamalarda Ogrencilere Yonelik Déniitleri

Ogreticilere yoneltilen iigiincii soru “Ogrencilerin anlamadigi ya da yanlis yaptigi ders dist
uygulamalara yonelik 6grencilere nasil doniitler veriyorsunuz?” seklindedir. Buna yonelik bulgular
sOyledir:

Tablo 4. Ogrencilerin anlamadigi ya da yanhs yaptigi ders dist uygulamalara yénelik égreticiler
tarafindan verilen doniitlere iliskin kodlar ve frekanslar

Tema Kodlar f
Dogrusunu agiklayarak 14
Konuyu tekrar anlatarak 9
Uygun zamanda dondit vererek 6
Yabancilara Tiirkge 6gretiminde ders disi ~ Dogru drneklerle pekistirerek 6
5
4
1

uygulamalara ogreticilerin verdigi doniitler Yapici elestiriler yaparak

Yazili olarak
Anadili ve hedef dili karsilastirarak

Olgek kullanarak 1
Tablo 4’¢ gore oOgreticiler ders dist uygulama gorevlerinde Ogrencilerine en ¢ok dogrusunu
aciklayarak (f=14) doniit vermektedir. Ayrica &grencilerin anlamadigi ya da yanlis anladigi
konularda konuyu tekrar anlatarak (f=9), uygun zamanda donit vererek (f=6), dogru 6rneklerle
konuyu pekistirerek (f=6) ve yapici elestiriler yaparak (f=5) doniit vermektedir. Bu kodlara iliskin
Ogretici gorusleri soyledir:

K4: “Muhakkak tekrar. FEksikleri tamamlamadan baska géreviere ge¢meme” KT
“Yanhislar: aminda diizeltmeye gayret ediyorum. Ornegin soz konusu mektuplar: bizzat
ogrencilerimin yaminda okuyup harf ya da kelime yanhglarim ilan ettim.” KI10:
“Dogrusunun ne sekilde oldugunu gostererek tekrar hazirlamasim veya ¢alisma yapmasini
istiyorum. Bunun igin 0Ornek olarak uygulama ne ise Oncelikle kendim yapmaya
calistyorum.” K22: “Dillerindeki aksan farkliiklar: ve Tiirkcedeki agiz farkhiliklar,
konusma dili arasindaki degisimlerle karsilastirma yapryoruz.” K24: “Aminda yani
tizerinden ¢ok uzun zaman ge¢cmeden doniit veriyorum. Doéniitler yapict oluyor, irdeleyici
veya rencide edici olmuyor.” K31: “Hatalarindan ziyade dogrularina odaklanirim. Dogru

Copyright © 2024- https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi ISSN: 1301-370X



https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi

784 Yabancilara Tiirkge 6gretiminde ders dist...

uygulamalart artirmaya ¢alisirim. Doniitleri en kisa siirede veririm. Rencide edici
davranislardan uzak dururum.”

K15 isimli O6gretici baz1 uygulamalarin 6grencilere tavsiye niteliginde oldugunu yani katilimin
zorunlu olmadigin1 belirterek Ogrenciye verilen doniitlerin gorevden goreve de farklilik
gosterdigini ifade etmektedir: K15: “Ozellikle ev édevierinde ve kompozisyonlar konusunda
mutlaka geri doniit veriyorum. Ancak diger kiiltiirel ve sosyal etkinlikler, toplantilar ve kuliiplere
katilim konusunda bir zorunluluk bulunmamaktadir.”

Ormnek ifadelere gore ogreticiler, dgrencilere daha ¢ok dogrusunu agiklayarak ve konuyu tekrar
ederek doniit vermektedir. Bu da 6greticilerin doniit verme konusunda geleneksel yontemleri tercih
ettigi goriilmektedir. Bu iki yontemde daha ¢ok 6gretici aktiftir ancak yanlis1 kendisine buldurmak
gibi 6grencinin kendisinin aktif olacagi yontemlerin kullanilmasinin 6grenilenleri daha kalic1 hale
getirebilecegi diisiiniilmektedir. Ogreticilerin geleneksel ydntemleri tercih etmesinin nedeni
zamandan tasarruf etmek olabilir.

Ders Dis1 Uygulamalarin Derse Katihm ve Motivasyon Uzerine Etkisi

Ogreticilere yoneltilen dordiincii soru “Ders dist uygulamalarin derse katilim ve motivasyon
tizerinde ne gibi etkileri oldugunu diisiiniiyorsunuz?” seklindedir. Ogreticilerin goriislerine iliskin
bulgular soyledir:

Tablo 5. Ders disi uygulamalarin derse katilim ve motivasyona etkilerine iligkin kodlar ve
frekanslar

Tema Kodlar f
Ogrenme istegini artirma 12
Derse katilimda 6zgiiven saglama 11
Hedef dili 6zimsetme 4
Ders disi uygulamalarin derse  Kalict 6grenmeye katki saglama 4
katilim ve motivasyona Ogrenilenleri pekistirme 3
etkileri Yaparak yasayarak ogrenmeye katki saglama 3
Bagarma duygusu hissettirme 2
1

Hayal giiciinii zenginlestirme

Grupla ¢alisma becerisi kazandirma 1
Tablo 5’e gore 6greticiler bu uygulamalarin en ¢ok 6grencilerin 6grenme istegini artirmakta (f=12)
ve derse katilim konusunda Ogrencilere Ozgiliven saglamakta (f=11) etkili oldugunu ifade
etmektedir. Ogreticiler, dgrencilerin bu uygulamalar sayesinde hedef dili 6ziimsedigini (f=4),
uygulamalarin kalici 6grenmeye katki sagladigini (f=4), Ogrenilenleri pekistirdigini (f=3) ve
yaparak yasayarak ogrenmeye katki sagladigini (f=3) belirtmislerdir. Bu kodlara iligkin 6gretici
goriislerinden bazi drnekler soyledir:

K8: “Ders disi uygulamalarin gerek motivasyon gerekse ogrenilen bilgilerin kalici hale
gelmesi noktasinda biiyiik bir 6neminin oldugunu diistiniiyorum. Ayrica ders dist uygulama
odevlerinin islevsel dil bilgisi ogretimi noktasinda biiyiik katki sagladigint diistiniiyorum.
Ozellikle égrenciler yeni 6grendikleri dil bilgisi kurallarini bu édevlerde uygulayarak dili
isleviyle birlikte 6grenmektedirler. K1: “Ogrenilen bilgileri pekistirdigini ve d&grenme
istegini arttirdigint diistiniiyorum.” K7: “Son derece olumlu etkiler gozlemliyorum. Derslere
daha heyecanli ve motive bir sekilde geliyorlar. Genellikle tekrarlama istegi icerisinde
oluyorlar.” K10: “Ddért temel beceriyi gelistirmesi sebebiyle ogrenciye daha fazla 6zgiiven
astladigini ve yeni bir dile adapte olmasint kolaylastirdigint diigiiniiyorum. Bu ozgiiven ve
adaptasyon gerek okulda, ders esnasinda gerek okul disinda ogrencinin ¢ok faal olmasina
yardimer  oluyor.”  K14:  “Ogrencilerin  ézgiivenlerini  saglamlastirdigi  igin
motivasyonlarimin artip derslerde de daha etkin katilim gosterdiklerini gozlemliyoruz.”
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K28: “Olumlu yénde etkisi var. Ciinkii Ogrenci bir puan kaygisi tasimiyor. Iletisim
kurabildigi igin cesareti artiyor.”

Baz1 6greticiler ders dis1 uygulamalarin 6grencinin istekli olmasi ile de ilgili oldugunu diigiinmekte
ve zaman alici olmamasi gerektiginin 6nemine dikkat cekmektedirler. Buna iligkin Ogretici
gorisleri soyledir:

K12: “Ogrenci istekliyse ve verilen édevleri yapiyorsa tam 6grenmenin gerceklesecegine
inaniyorum fakat isteksiz ogrenciler icin bu durum gegerli olmuyor.” K19: “Eglenceli
motivasyon ve katilimi arttirict oldugunu ama fazla ve zaman alici oldugu zaman tam tersi
oldugunu diisiiniiyorum.” K15: “Bazi ders dist etkinlikler 6grenciler i¢in zorunluluk gibi
goriinmektedir. Zorunlu katilimlarin oldugu etkinliklerde (toplanti, sempozyum gibi) sadece
imza atip gitmekte ancak etkinlik iceri hakkinda hicbir sey 6grenememektedirler. Ciinkii
TOMER égrenciler B2 ve Cl diizeylerinde bile akademik Tiirkceyi anlamakta giicliik
cekmektedirler.”

Ogreticiler, ders dis1 uygulamalarin dgrencilerde derse katilim ve motivasyon iizerinde olumlu
etkilerinden bahsetmistir, olumsuz anlamda hig¢bir bulguya rastlanmamustir.

Ders Dis1 Uygulama Gérevlerinin Temel Dil Becerilerine Goére Dagilim

Ogreticilere yoneltilen besinci soru “Belirlediginiz ders disi uygulamalar yabancilara Tiirkge
ogretiminde hangi dil becerilerini gelistirmeye yoneliktir?”

Tablo 6. Ders dist uygulamalarin dil becerilerine gore dagilimina iligkin kodlar ve frekanslar

Tema Kodlar f
Konugma 25
21
Ders dis1 uygulamalarin dil becerilerine gore dagilimi Yfﬂma
Dinleme 17
Okuma 10

Tablo 6’ya incelendiginde ogreticiler ders dist uygulama gorevlerini daha ¢ok konusma (f=25),
yazma (f=21) ve dinleme (f=17) becerisini gelistirmeye yonelik belirlemektedir. Bu uygulama
gorevlerinden en az olan ise okuma becerisine (f=10) yoneliktir. Ayrica 6greticilerin ders dist
uygulamalarda birden fazla beceriye yer verdigi de tespit edilmistir. Bunu ifade eden K29’un
goriisii sOyledir:

K29: “Bu ders disi uygulamalarin temel amact dort beceriyi de etkin bir sekilde kullanip
gelistirmesini saglamak olsa da bazi beceriler daha ¢ok on plana ¢ikmaktadir. Bunlar
ozellikle konusma ve dinleme becerileridir. Aymi zamanda dinleyip anlama becerisini de iist
seviyeye tasimak gerekmektedir.”

Ders Disi Uygulamalarin Ogrencilerin Akademik Gelisimi Uzerine Etkisi

Ogreticilere yoneltilen altinci soru “Yabancilara Tiirkge 6gretiminde ders dist uygulamalarin
ogrencilerin akademik gelisimi {izerindeki etkilerini degerlendiriniz?” seklindedir. Ogreticilerin
goriiglerine iligkin bulgular asagida verilmistir:

Tablo 7. Ders dist uygulamalarin égrencilerin akademik gelisimi iizerine etkisine iligkin kodlar ve
frekanslar

Tema Kodlar f
Temel becerileri gelistirme g
(Anlama ve anlatma becerileri)

Akademik gelisime katki Akademik gelisime olumlu etki
Akademik derslere destek 5
Baglayacag fakiilteye kolay aligma 4
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Kendini daha iyi ifade etme 3
Arastirma yontemlerini 6grenme
Gunlik hayata etki 2

Ogreticilerin  verdigi cevaplardan hareketle olusturulan Tablo 7 incelediginde ders disi
uygulamalarin 6grencinin akademik gelisimi iizerinde olumlu etki sagladigi goriisiiniin hakim

(f=8) oldugu goriilmektedir:

K5: “Siireci olumlu etkileyerek 6grenmeyi kolaylastirir.” K13: “Ogrenciler agisindan zor
da olsa onlar igin verimli bir deneyim ve akademik gelisimleri iizerinde olumlu katki
getirdigini diisiiniiyorum.” K14: “Akademik gelisimleri iizerinde kesinlikle olumlu bir etkisi
vardr.” K24: “Ders dis1 uygulamalar dil 6grenimi agisindan dolayisiyla akademik gelisimi
acisindan oldukea etkilidir. Ogrenci kendi performansim bu sayede ortaya ¢ikarir.”

Ders dist uygulamalarin 6grencinin akademik gelisimine etkisi ile anlama ve anlatma becerilerinin
gelisimi arasinda iliski oldugunu ifade eden (f=8) dgreticilerin goriisleri ise soyledir:

’

K6: “Ozellikle konusma ve dinleme édevleri fakiiltelere basladiklarinda faydali oluyor.’
K9: “Ders disi uygulamalar sayesinde ogrencilerin anlatma becerileri gelismekte oldugu
icin akademik egitim siireglerinde oOgrencilere uygulanan ol¢me ve degerlendirme
etkinliklerinde basarilar: pozitif yonde artis gostermektedir diye diisiiniiyorum.” K10: “Ders
dist uygulamalar sayesinde Tiirk diline ve kiiltiiriine adapte olan ogrenci, ileriki siireclerde
bu adaptasyonu akademik hayatinda da kullanacag: icin bu uygulamalar, &grencilerin
akademik hayatinda o6nemli bir rol oynamaktadir. Derslerde, sinaviarda, ddevierini
yaparken giinliik hayatta vs. okuma, yazma, konusma ve dinleme becerileri agisindan bu
uygulamalarin olduk¢a katkisini gorecektir.” K30: “Son kura ulasan ogrenci ders disi
etkinlik destegiyle akademik anlamda derslerinde zorluk ¢cekmeden okuma anlama konusma
saglar.”

Ogreticiler bu uygulamalarin &grencilerin akademik derslerini destekledigini (f=5) ifade
etmislerdir. K26’dan alinan 6rnek ifade soyledir:

K26: “Akademik cevre ve ders icerikleri ile tanismada akademik dile ve ders iceriklerine
yatkinlik saglyor.”

Ayrica Ogreticiler ders dis1 uygulamalarla desteklenen programlarda 6grencinin C1 kuru sonunda
basarili olmasi durumda okumak istedigi fakiilteye hazir héle gelmesine (f=4) katki sagladigini
belirtmiglerdir. Buna yonelik goriislerden bazilarina agagida yer verilmistir:

K10: “Ders dist uygulamalar sayesinde Tiirk diline ve kiiltiiriine adapte olan ogrenci, ileriki
siireclerde bu adaptasyonu akademik hayatinda da kullanacagr i¢in bu uygulamalar,
ogrencilerin akademik hayatinda énemli bir rol oynamaktadw.” K7: “Bu uygulamalar
ozellikle 6z giiven problemi yasayan ogrencilerin 6z giivenlerinin yerine gelmesine, derse
daha ¢ok katilmalarina ve kur sonunda beklenenin iistiinde bir basar: gostermelerine yol
acryor.” K21: “Boliimde daha kolay kaynagma ve hocalari anlama iizerinde olumlu etkiye
sahip oldugunu diisiiniiyorum.”

Ogreticilerin verdigi yamtlardan hareketle, ders disi uygulamalarm; o&grencilerin akademik
gelisiminde onlara biligsel farkindalik kazandirmak ve sorumluluk bilincini arttirmak gibi olumlu
etkileri oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Ogreticilerin Uygulama Siirecinde ve Déniit Asamasinda Yasadigi Olumsuzluklar

Ogreticilere yoneltilen yedinci soru “Ders dis1 uygulama gorevlerinde siire¢ ve doniit bakimindan
olumsuzluklar yasiyor musunuz? Agciklaymmz.” seklindedir. Ogreticilerin cevaplarina iliskin
bulgular su sekildedir:

Tablo 8. Ders disi uygulama gorevlerinde ogreticilerin siiregte ve doniit verirken yasadig
olumsuzluklara iligkin kodlar ve frekanslar
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Tema Kodlar /
Ogrenci isteksizligi/motivasyon diisiikliigii 11
Bireysel farkliliklar/6grenci ¢ekingenligi 4
Herhangi bir olumsuzluk yasamayanlar 4
Ogreticilerin uygulama Kiiltiir farklilig1 3
sirecinde ve d('jnUtv Bazi temel becerilerde doniit vermenin zorlugu 3
asamasinda yasadig1 .
olumsuzluklar Ogrencide not kaygisi olmamasi 2
Odev tesliminin geciktirilmesi 2
1

Internetten hazir 6dev getirilmesi

Gerekli materyale erisim sorunu 1
Toplanan verilerden hareketle yabancilara Tiirk¢e Ogretimi siirecinde Ogreticilerin karsilastigi
sorunlarin basinda 6grencilerin ders dis1 gorevlere yonelik isteksizligi (f=11) gelmektedir. Bu
konuyla ilgili 6greticilerin goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

K18: “Bazen isteksiz oluyorlar ya da nereden bilgiyi toplayacagint bilemiyorlar amag zaten
bunu desteklemek oluyor.” K21: “Bazi ogrencilerde isteksizlik, ¢ekingenlik oluyor.” K24:
“Ornegin ogrenci isteksiz olabiliyor. Gorevini zamamnda yapmayan ogrenciler olabiliyor.”
K28: “Istekli olmayan, utanga¢ égrenciler ders disi etkinlik yapmiyorlar. Ikna etmek
gerekiyor.”

Ogreticilerin siirecte karsilastiklar1 diger olumsuzluk ise ogrencilerin not kaygisi olmadigi
durumlarda katilimin diigiik olmasidir. Buna yonelik K5 kodlu 6gretici “Not, puan vs. kaygisi
olmazsa katilim diigiiyor.” ifadelerini kullanmigtir. K8’in goriisii, bu gorevlerin ders notu olarak
puan getirisinin olmasi gerektigi noktasinda K5’in goriislerini desteklemektedir. K8 calistiklar
tiniversitenin aldig1 karar geregi ders dis1 uygulamalarin not olarak yansitildigini bu nedenle de
caligmalarin daha etkili oldugunu ve gorevlerin ciddiyetle yerine getirildigini soyle ifade
etmektedir:

K8: “Universite olarak siirec odakli bir degerlendirme sistemi benimsiyoruz.
Oésrencilerimizin bir kurdaki basari puanlart su sekilde hesaplaniyor; kur sinavindan 50
puan, ara sinavdan 25, 2 adet ders dist uygulama édevinden 20 puan ve devamsizliktan 5
puan olmak iizere toplamda 100 tam puan iizerinden degerlendiriliyor. Burada da
goriilecegi tizere her ogrenciye basart puanina %20 etkisi olan 2 adet uygulama ddevi
veriyoruz. Bu ddevler kur seviyesine gore farkliik gostermekle birlikte markette aligveris
videosu ¢cekme, emlak¢ida ev kiralama videosu g¢ekme, poster hazirlama, belediyeye su
abonelik basvurusu yapma, gog¢ idaresine dilekce verme, bir konuda seminer sunumu
hazirlama, konferansta konusmaci olma vb. sekilde senaryosu dgrenci tarafindan hazirlanan
ve bazen videoya kaydedilen bazen de yazili olarak hazirlanan édevierdir. Boylece gérevleri
daha ozenerek yapryorlar. Bu da basaryn artirtyor.”

Ogreticilerden bazilari ise gorev yerine getirme ile kiiltiir (f=3) arasinda baglanti kurarak asagidaki
ifadeleri kullanmiglardir:

K10: “Odev teslimi konusunda bazen gecikmeler olabilivor, bu da samrim kiiltiir
farkliigindan kaynaklaniyor.” K16: “Bireysel farklikliar: ve kiiltiirleri ¢ok etkin bu
baglamda, ancak yine de gecikmeli de olsa baska gorevier ile tamamlama yoluna giderim.”

Genel olarak 6greticiler 6grencilere verdikleri ders dis1 uygulama gorevlerinde siireci yonetirken ve
de doniit verirken yasadiklart olumsuzluklarim basmda Ogrencinin goreve olan ilgisizligi ve
isteksizligi gelmektedir. Bu durumda verilen gorevin niceliksel ve niteliksel oOzelliklerinin
ogrencinin bireysel farkliliklarina gore diizenlenmesi gerektigi sdylenebilir.
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Ders Dis1 Uygulamalarin Degerlendirilmesi

Ogreticilere yoneltilen sekizinci soru “Ders dist uygulamalarin degerlendirmesini nasil
yapryorsunuz?” seklindedir. Ogreticilerin cevaplarma iliskin bulgular su sekildedir:

Tablo 9. Ders disi uygulamalarin degerlendirilmesine iliskin kodlar ve frekanslar

Tema Kodlar /
Ne zaman
Simif ortaminda/ders bagslamadan 6nce verilen doniitlerle 6
Siire¢ degerlendirme 3
Hangi aracla
Anlama ve anlatma becerilerine yonelik 6l¢iitler araciligryla 6
Ders dis1 wl P R
Ogretici gozlemlerine/dlgiitlerine gore 5
uygulamalarin --
> . . Olcek kullanarak 3
degerlendirilmesi
Nasil
Ogrenci seviyesi ve bireysel farkliliklar: dikkate alarak 3
Akran degerlendirme 2
Sinav/bagar1 puanini etkileyen degerlendirme 2
Degerlendirme yapmayan ogretici 1

Tablo 9’a gore 6greticiler ders dist uygulama gorevlerinin degerlendirmesini ne zaman yaptigini,
hangi aragla degerlendirmeyi gergeklestirdigini ve nasil bir degerlendirme yaptigini ifade
etmektedir. Ogreticiler degerlendirmeleri daha ¢ok zaman bakimindan simif ortaminda/ders
baslamadan oOnce verilen doniitlerle (f=6) ve siireci degerlendirerek (f=3) yaptiklarini
belirtmislerdir. Ogreticilerin degerlendirmelerde tercih ettikleri araglar; siirecte anlama ve anlatma
becerilerine yonelik olgttler (f=6), kendi gozlemleri/lgutleri (f=5) ve olgekler (f=3) seklindedir.
Bu kodlara yonelik goriislere asagida yer verilmistir:

K1: “Derste konu iizerinde konusuyorum.” Kb5: “Derste konuya baslamadan once
degerlendirmeler yaparak.” K20: “Derste yazma ddevieri ya da konusma etkinlikleri ile.”
K9: “Vermis oldugum gorevlerin ait oldugu dil becerisine yonelik egitimde 6lgme ve
degerlendirme kaynaklarindan yararlanarak objektif bir sekilde degerlendirmeye
calismaktayim.” K11: “Yazma édevi ise dilbilgisi kurallarina uygunlugu, diizeyine gére kag
kelime kullanmis, kompozisyon kurallarina gibi bakiyorum. Konusma édevierinde telaffuz
diizgiin ciimle kurabilme, mimik ve jestlerine bakiyorum.” K16: “Gézlemlerimle ve kisisel
ajandama  tuttugum notlarla.” KT7: “Onceden belirledigim kriterleri géz Oniinde
bulunduruyorum. Ornegin mektupta 150 kelime simrt gibi.” K2: “Sinavda yaptigimiz gibi
olceklerimiz var. Konusma ve yazma odevlerini sinaviarda belirlenen olgeklere uygun
degerlendiriyoruz.” K10: “Odeve bagl olarak belli bash élcekler kullaniyorum, édevier
genelde dort temel beceriye hitap ettigi igin ilgili alandaki 6nceden hazirlanmus él¢eklerden
yararlantyorum.”

Ogreticilerin  ¢ogunlugu ders dist uygulamalarin degerlendirmesini simf ortaminda derse
baglamadan once doniit vererek yaptiklarint belirtmislerdir. Gorevlere yonelik doniitler derse
baslamadan Once verilecegi gibi 0grencilerin derse olan ilgi ve dikkatlerinin azaldig1 durumlarda
ozellikle ders bitigine yakin bir zaman diliminde de verilebilir.

Degerlendirme Oncesinde dgreticilerin gorevlerle 6grenciye aktarmak istedigi kazanimlara yonelik
olgiitler belirlemesi siirecin belirli bir diizenle ilerlemesine katki saglayacaktir.

Ogreticilerin Ders Disi Uygulama Onerileri

Ogreticilere yoneltilen son soru “Yabancilara Tiirkce dgretiminde ders dist uygulamalar yapmak
isteyen ogreticilere dnerileriniz nelerdir?” seklindedir. Ogreticilerin cevaplarina iliskin bulgular su
sekildedir:
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Tablo 10. Ogreticilerin ders dist uygulama onerilerine iliskin kodlar ve frekanslar

Tema Kodlar f
Etkinlik ¢esitliligi 11

Ders dis1 uygulama Bireysel farkliliklar dikkate alma/6grenciye gorelik 11

Onerileri Ders dis1 uygulamalarin yeri ve dnemi 7
Doniit verilmesi 2

Tablo 10 incelendiginde ogreticilerin ders dis1 uygulamalarla ilgili etkinlik gesitliligine (f=11)
yonelik onerilerde bulundugu goriilmektedir:

K2: “Sistematik sekilde dgretim, kelime dgrenmesi icin tesvik, ciimle yaziminda akicilik
kazanmast igin tekrarlar ve yazi yazmadaki kurallart tekrar tekrar uygulatma, okumada
akicilik igin ana fikir, yardimct fikir ¢ikarimlart yapmalarina yardimct olmak vb”. Kb5:
“Seviyeye uygun bol kitap okutmak ve giinliik etkinlik yapmak(sosyal aktivite/piknik vs.)”
K6: “Etkinlik defteri tutabilirler, is giinliigii tutabilirler.” K7: “Ogrencileri hayali
kisilerden ziyade gercek kisilerle mektuplastirmak muazzam bir deneyim olsa gerek.” K12:
“Ogrencilerin kisisel diisiincelerini ifade etmeye yardimci 6devler verilebilir. Cv, dilekce vs.
nasil yazilmas: gerektigini égrettikten sonra odev verilebilir. Universite hayatinda ya da
tiniversite bittikten sonra islerini kolaylagtiracagina inaniyorum. Tiirk siirini tanitmak icin
siir ¢alismast yapilabilir. Tekerleme ezberletilebiliv. Karsit iki konu belirlenip evde
calismalart séylenip sinif ortaminda kiigiik ¢capta miinazara yapilabilir. Herhangi bir konuda
poster hazirlanmasi istenebilir. Bir deyimin ya da atasoziiniin  hikdyesi arastirmasi
istenebilir. Hikdyeden bir kesit verilip devamimt ogrenci tamamlayabilir. Viog ¢ekmeleri
istenebilir.”

Ogreticiler, uygulamalar planlanirken dgrencilerin bireysel farkliliklarina ve imkanlarma (f=11)
dikkat etmeye yonelik dnerilerde bulunmustur:

K4: “Ogrencinin dil diizeyi oncelikli olmak kaydiyla 6grencinin kisisel ozellikleri (cekingen,
sosyal, asosyal vb.) on planda olmali ve imkdnlar..” K18: “Farkli, merak uyandiran
genglerin ilgisini ¢eken konulari belirlemek ¢ok énemli ya da serbest birakin onlari ve ne
kadar yaratict oldugunu gériin.” K26: “Ogrenciye cesaretini yiikseltici uygulamalar
verilmesi, iceriklerin seviyeye uygun hazirlanmasi, uygulama stirecini iyi planlama ve takibi
asla birakmama.” K31: “Bu tiir gorevler 6grenciyi dile, kiiltiire alistirtyor. Ancak tek diize
gorevier de vermemek lazim. Bir soz var ya bal yiyen baldan usanwr diye. Yani en etkili
gorev bile tekrara diigerse etkisini kaybeder. Bizler yenilik¢i olmaliyiz. Teknoloji okuryazar
olma yolunda ilerlemeliyiz. Yabanci literatiiriin bizden bir adim ileride oldugunu kabul
etmek gerekir. Bu sebeple farkl dillerin ogretiminde kullanilan gérevleri inceleyip dilimize
uyarlayabiliriz. Hedef kitlemizi iyi tammak da onemli. Mutlaka bir amacimiz olmal.
Ogrencilerin seviyesine uygun, ilgi ¢ekici gorevler olusturmaliyiz.”

Ogreticiler ayn1 zamanda ders dist uygulamalarin yeri ve dénemi (f=7) ile ilgili de onerilerde
bulunmustur:

K3: “Dersin ve miifredatin oniine ge¢cmemeli ve abartilmamali.” K8: “Sahsi kanaatim
kesinlikle uygulanmasi gereken bir yontem. Ayrica bizim yaptigimiz gibi basart puani
lizerinde etkisi olursa gelecek odevlere inanamayacaksimiz. Ogrencilerin nasil videolar
cektigini gordiikce bu uygulama oOgreticiyi de motive edecektir.” K15: “Ders disi
etkinliklerin bir sistematiginin olmast gerektigini diigiiniiyorum. Anadili becerisindeki gibi
uygulanabilecek olan sosyal, kiiltiirel, sanatsal, sportif etkinlikler ve toplantilarin yabanci
dil olarak Tiirkce 6grenen ogrencilerin ders ge¢me iizerinde etkisi ve yaptirimi su an yoktur.
Ancak ders i¢i egitim ogretim ¢alismalarint dogrudan etkileyen ev édevi, proje gibi ders dist
uygulamalar mevcuttur.”

Aragtirma kapsaminda goriis alman Ogreticilerden ders dist uygulama yapmak isteyen diger
Ogreticilere Onerilere bakildiginda ¢ogunlukla etkinlik ornekleri verilmigtir. Ornekler
incelendiginde ise genellikle geleneksel yontemlere dayali etkinliklerin oldugu goriilmektedir.

Copyright © 2024- https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi ISSN: 1301-370X



https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi

790 Yabancilara Tiirkce ogretiminde ders dusi...

Oysaki gelisen teknolojiyle birlikte Ogrenenlerin ilgi ve ihtiyaglar1 da degisim gosterdiginden
yenilikgi bir yaklagimla ders dis1 etkinliklerin planlanmasi gerekmektedir. Ogreticilerin alanla ilgili
teknolojik gelismeleri siirekli takip ederek 6grenciye imkanlar dahilinde internet tabanli etkinlikleri
Odev olarak vermesi ve siiregte 6grencinin akademik, bilissel, sosyal ve kiiltiirel gelisimini 6zenle
takip etmesi gerekmektedir.

TARTISMA / SONUC ve ONERILER

Yabancilara Tiirk¢e 6greten Ogreticilerin 6grencilere verdigi ders dist uygulamalarin siire¢, dontit
ve degerlendirme bakimindan goriislerinin incelenmesini amaglayan bu arastirmanin sonuglarina
gore Ogreticiler, 6grencilerine video ¢ekme/ses kaydi yapma, yazma/yazigma film/dizi/haber/sarki
izletme/dinleme, sunum hazirlama, marketten aligveris yapma, roportaj yapma, arastirma yapma,
siir/tekerleme okuma/ezberleme, afis hazirlama, soyagaci hazirlama, kitap okuma/geviri yapma
gibi ders dig1 gdrevler vermektedir. Ogreticiler; mektup/e-posta arkadash@ edinme, sosyal kuliip
etkinliklerine katilma, kiiltiirel gezilere katilma, Tiirk arkadaslarla iletisim kurma, emlakcida ev
kiralama, belediyeye abonelik bagvurusu yapma, go¢ idaresine dilek¢ce verme gibi 6grencilerin
sosyal hayata karismasini saglayan, hedef dilin kiiltiirel degerleri benimsemesine zemin hazirlayan,
onlara gilinliik yasam becerileri kazandirabilecek, yaparak yasayarak 6grenme imkanlart sunacak,
ogrencileri hedef dili kullananlarla iletisim kurmaya tesvik edecek uygulamalara yer vermektedir.
Tiirker (2018) yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde blog kullaniminin okuma becerisine etkisini
arastirdig1 ¢aligmasinda Ogretici gorlslerine bagvurmustur ve bloglarin da Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak Ogrenen Ogrenciler i¢in yeni bir ders dist 6grenme bigimi oldugunu &gretici goriisleri
dogrultusunda belirlemistir. Gonzalez ve arkadaslar1 (2015) sinif dis1 dil 6grenme calismalarinda
O0grenci ve Ogretmen goriislerine basvurmus ve en ¢ok tavsiye edilen ders disi etkinliklerin
sozleriyle Ingilizce miizik dinlemek, video izlemek ve ana dili ingilizce olan kisilerle konusmak
olarak belirlemistir. Konusma pratigi icin 6gretmenlerin en ¢ok tavsiye ettigi sey evde video
izlemek ve bunlar1 sinifta tartismaktir.

Bu aragtirmada ogreticilerin belirledigi ders dis1 uygulama gorevlerinin ya Ogrenci-6grenci
etkilesiminde ya da Ogrenci Ozelinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Oysa ders dist uygulama
gorevlerinin Ogretici-6grenci etkilesimi olacak sekilde belirlenmesinin de dil 6grenme siirecini
olumlu etkileyecegi diisiiniilmektedir. Pérez ve Tenorio (2013, s. 175) Ogrenci-Ogretmen ve
ogrenci-ogrenci etkilesimi ile gergeklestirilen sinif digi deneyimlerin iletisimsel yeterliligin 6ziine
katkida bulundugu sonucuna ulagmaistir.

Ogreticilerin ders dis1 uygulama gérevleri incelendiginde cesitlilik oldugu gériilmekle birlikte bu
uygulamalarin Ogreticilerin bireysel ¢abalarina dayandigi ve bir sistematiginin olmadigr da
gorilmektedir. Yusof ve Abugohar (2017, s. 160) da ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin iletisim
becerilerini gelistirmek icin kullanilmasina yonelik égretmenlerin olumlu goriiglere sahip oldugunu
belirlemistir. Ancak uygulamalarin geligigiizel oldugu, 6gretmen merkezli oldugu ve gelismis bir
planlama olmadigi sonucuna ulasmistir. Bu nedenle daha etkili dis denetimlerin planlanmasini
onermektedir.

Demiral ve Yavuz’a (2016, s. 138) gore Tiirk egitim sisteminde ders dis1 etkinlikler kavrami net bir
sekilde ortaya konmamasina karsilik gelismis iilkelerde bu gibi uygulamalar sistemli bir sekilde
diizenlenmekte ve farkli adlarla alan yazininda yer almaktadir. Benzer ¢alismalar “miifredat dis1
etkinlikler” (Bagherzade Nimchahi, vd., 2019, s. 99; Hasan vd., 2022, s. 1839), “kendi kendine
kogluk™, “smf dis1 ¢alisma”, “smif dist 6grenim” (Fukuda, vd. 2017) gibi kavramlarla alan
yaziinda yer almaktadir.

Ogreticiler ders dis1 uygulama gérevlerini belirlerken grencinin dil diizeyini dikkate almakta,
verilen gorevlerin hedeflenen kazanimla iliskili olmasina ve gorevlerin ¢ok fazla zaman alici
olmamasina dikkat etmektedir. Cangal’in (2021) dil 6gretiminde YouTube’un kullanimi ile ilgili
Ogretici gorilislerini arastirdigl calismasinda da Ogreticiler, videolarin diizeye uygun igeriklerden
secilmesi gerektigini ve zaman alici olmamasina 6zen gostermek gerektigini belirtmiglerdir.

Ogreticilerin ders dis1 uygulama gorevlerini belirlerken dikkat ettigi bir baska konu dgrencilerin
gorevi yerine getirirken i¢inde bulundugu maddi/manevi imkanlardir. Tirker (2018, s. 164)
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internet ve cihaz erisimi konusunda yasanabilecek sorunlarin hem 6grencilerin hem de &gretim
elemanlarinin ortak goriisleri oldugunu ortaya koymaktadir. Bu aragtirmada da greticilerin ders
dist uygulama gorevlerini belirlerken Ogrencilerin maddi imkénlarina ve internet erisim
olanaklarma dikkat ettigi belirlenmis; bu agidan ulasilan sonuclarla Tiirker’in (2018, s. 164)
caligmasinin sonuglart benzerlik gostermektedir.

Ogreticiler ders dis1 uygulamalari belirlerken ayn1 zamanda gérevlerin eglenceli olmasina, giinliik
yasam becerileri kazandirmasina, temel dil becerilerini gelistirmesine, 6grencilerin ilgi alanlarina
hitap etmesine dikkat etmektedir. Amiryousefi (2016, s. 48) EFL siniflarinda Ingilizce ddevlerin
verimliligi konusunda yliriittiigii calismasinda gorevlerin 6grencilerin dil 6grenmelerine yardimei
olmanin yan1 sira, okuma, yazma, kelime dagarcig1 ve dilbilgisini gelistirdigi sonucuna ulagmistir.
Ancak kullanilmakta olan gorevler ilgi cekici olmadiginda Ingilizce 6grenenlerin ¢ogunun
genellikle ddevlerini ders baglamadan hemen 6nce aceleyle bitirdigini tespit etmistir. Bu nedenle
gorevlerin 6grenci ihtiyaglarina ve ilgi alanlarina gore tasarlamasi gerektigini, ¢evrimici kaynaklar
gibi modern firsatlara bagvurmak gerektigini ifade etmektedir.

Ogreticiler gorevleri belirlerken 6grencilerin derse kars1 motivasyonlarini saglamasina, internetten
bire bir alint1 olmamas: yani &zgiin olmasina dikkat etmektedir. Ogreticiler ders dis1 uygulama
gorevlerini belirlerken gorevlerin Tiirk kiiltiiriinii aktarmasina ve uygulama siirecindeki katkilarina
dikkat etmektedir. Bagherzade Nimchahi vd. (2019, s. 116) ders dis1 etkinliklerin sosyo-kiltlrel
gelisim {izerindeki etkisini incelemeyi amagladigi arastirmalarinda kiltiirle ilgili miifredat dist
etkinliklerin dil yeterlilik diizeyini arttirmasmin yaninda kiiltiirel, ¢ok kiiltiirlii ve kiiltlirlerarasi
degerlerin derin farkindaligina sahip vatandaslar yetistirmeye de katki sagladigini belirlemistir.

Ogreticiler ders dist uygulama gorevlerinde dgrencilerine en ¢ok dogrusunu aciklayarak doniit
vermektedir. Ayrica 6grencilerin anlamadigi ya da yanlis anladigi durumlarda ogreticiler konuyu
tekrar anlatarak, zaman ge¢meden dogru orneklerle konuyu pekistirerek ve yapici elestiriler
yaparak doniit vermektedir. Ogreticiler bazi uygulamalarin 6grencilere tavsiye niteliginde
oldugunu yani katilimin zorunlu olmadigimi belirterek 6grenciye verilen doniitlerin gorevden
goreve de farklilik gosterdigini ifade etmektedir. Dogrusunu aciklamak ve konuyu tekrar anlatmak
Ogreticinin aktif oldugu bir yontemdir ancak 6grencinin yanlisin1 kendisine buldurmak yontemlerin
kullanilmasinin dgrenilenleri daha kalici hale getirebilir. Ogreticilerin geleneksel yontemleri tercih
etmesinin nedeni zamandan tasarruf etmek olabilir.

Ogreticiler, ders disi uygulamalarin dgrencilerde derse katilim ve motivasyon iizerinde olumlu
etkilerinin oldugunu diisiinmektedir. Ogreticiler bu uygulamalarin 6grencilerin égrenme istegini
artirdigini ve derse katilim konusunda 6grencilere 6zgiiven kazandirdigini ifade etmektedir. Benzer
bir sonu¢ da Tiirker’in (2018) blog {izerinden yapilan etkinliklerle ilgili 6greticilerin goriiglerine
basvurdugu arastirmasinda gériilmektedir. Ogreticiler blog iizerinden yapilan etkinliklerin grenme
stirecini keyifli bir deneyimine doniistiirdiigii ve okumaya yonelik dzgiivenlerini arttirdigini buna
bagh olarak da motivasyonu arttirdigini ifade etmislerdir. Alan yazininda yabanci dil 6gretiminde
siif dig1 dil 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin motivasyonuna, 6zerkligine ve 6z-yeterliklerine
onemli dlgiide katkida bulundugu sonuglarina ulagan arastirmalar mevcuttur (Honarzad & Rassaei,
2019; Daif-Allah & Alsamani, 2014; Yildiz, 2017).

Ders dis1 uygulamalarin derse katilim ve motivasyona etkisi ile ilgili 6gretici goriislerine gore bir
diger sonug sdyledir: Ogreticiler, ders dist uygulamalar sayesinde oOgrencilerin hedef dili
Oziimsedigini, uygulamalarin kalict 6grenmeye katki sagladigini, 6grenilenleri pekistirdigini ve
yaparak yasayarak 6grenmeye katki sagladigim belirtmislerdir. Ogreticiler ders dis1 uygulamalarin
ogrencinin istekli olmast ile de ilgili oldugunu diisiinmekte ve zaman alic1 olmamas1 gerektiginin
Oonemine dikkat cekmektedirler. Davies ve Pearse (2000) motivasyonun belirli yonlerinin
ogreticinin etkisi Stesinde oldugunu belirtir. Isteksiz 6grenenlerin, hayatlarinmn bir déneminde
gercekten hedef dili 6grenmenin faydali olabilecegini fark etmelerini saglamanin, bir motivasyon
kaynagi olabilecegini ifade etmektedir.

Ogreticiler ders dist uygulama gorevlerini daha ¢ok sirasiyla konusma, yazma ve dinleme
becerisini gelistirmeye yonelik belirlemektedir. Bu uygulama goérevlerinden en az olan ise okuma
becerisine yoneliktir. Ikinci dil edinmede ve iletisim agisindan en temel becerilerin konusma ve
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dinleme becerisi olmasi Ogreticileri bu becerilerde ders disi uygulamalar yapmaya yoneltmistir.
Ayrica Ogreticilerin ders dis1 uygulamalarda birden fazla beceriye yer verdigi de tespit edilmistir.
Alan yazininda ders dis1 etkinliklerin daha ¢ok konusma ve dinleme becerisi ile yiiriitildigi ve
olumlu sonuglarin oldugu calismalar mevcuttur (Coskun, 2016; Davies & Pearse, 2000; Alquraan
& AbuSeileek, 2020; Arevalo, 2010; Pan, 2016; Ai-hua, 2010; Celik, 2019; Iscan ve Karagoz,
2016; Ozmen vd., 2017; Akhter vd., 2020).

Ogreticiler, ders dist uygulamalarin dgrencilerin akademik gelisimini olumlu yénde etkiledigini
belirtmislerdir. Bununla birlikte 6grencilerin ders dis1 uygulamalar sayesinde C1 kuru sonunda
Tiirkiye’de tercih edecekleri fakiiltelerde derslere kolay uyum saglayacaklarimi belirten 6greticiler
mevcuttur. Karagol ve Korkmaz (2021, s. 210), lisans ve lisansiistii diizeylerde alici ve lretici dil
kullanimi  baglaminda akademik Tiirkceye duyulan ihtiyacin boyutlarmin  degistigini
belirtmislerdir. Ornek olarak lisans diizeyinde bir 6grencinin boliim dersiyle ilgili bir metni okuma,
metnin konu, ana fikir ve yardimci fikirlerini bulma, 6greticinin sdylediklerini etkin/not alarak
dinleme, konuya iligskin soru sorma, 6dev sunumu yapma, 6dev raporu yazma, gibi dil becerilerine
yonelik yeterliklere sahip olmasi beklendigini ifade ederek 6grenicinin siiregte akademik gelisimini
destekleyici uygulamalarla gorevlendirilmesi gerektigini vurgulamistir.

Anlama ve anlatma becerilerinin gelisimini destekleyecek ders disi uygulamalarin akademik
gelisime fayda saglayacag goriisiinde olan dgreticiler mevcuttur. Ikinci dil 6gretiminin akademik
boyutu goz ardi edildiginde 6grencilerin tercih edecekleri fakiiltelere uyum sorunu kaginilmazdir.
Yilmaz ve Konyar (2017, s. 231), ¢alismalarinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde
kurumlarin g¢ogunlukla &grencilerin giinlik kullanabilecegi dil 6gretimini benimsediklerini
belirtirken akademik dil olarak Tiirk¢e Ogretimine gereken Onemin verilmedigini dile
getirmislerdir. Bu baglamda &grencilerin akademik dil olarak Tiirk¢e gereksinimleri {izerine
yogunlasarak konuya dikkat ¢ekmislerdir. Zakhir (2019), arastirmasinda 6grencilerin dil 6gretimi
cercevesinde ders dist etkinliklerin akademik becerileri gelistirmek igin etkili bir ara¢ olmasi
yoniinde olumlu tutum sergiledikleri sonucuna ulagmistir. Ayrica ders dig1 uygulama gorevlerinin
dil 6grenimini kolaylastirdigi, 6grencileri 6grenmeye motive ettigi ve onlar kalic1 6grenmeye hazir
hale getirdigi ¢ikarimlarinda bulunmustur.

Ogreticiler dgrencilere verdikleri ders dist uygulama gérevlerinde siireci yonetirken ve de doniit
verirken yasadiklari olumsuzluklarin basinda 6grencinin goéreve olan ilgisizligi ve isteksizligini
siralamaktadir. Pllana (2022, s. 47), ¢calismasinda 6grencinin derse olan ilgisini yliksek tutmak i¢in
dogru miktarda ders dis1 uygulama gorevi verilmesi gerektigini onermektedir. Nitekim ¢ok fazla
verilen gdrevler 6grencinin derse olan motivasyonun diismesine hedeften uzaklagsmasina sebep
olabilmektedir.

Ogreticiler, 6grenciler arasi bireysel farkliliklarin ve kiiltiir farklarimin da zaman zaman siireci
olumsuz yonde etkileyen faktorler arasinda gostermistir. Doniit baglaminda ise bazi temel
becerilerde (yazma, konugma) doniit vermekte zorlandigini belirten 6greticiler vardir. Kara ve Isir
(2021, s. 6), calismalarinda doniit vermenin 6nemine dikkat ¢ekerek doniitiin yazili veya sozlii
verilebilen bir iletisim 0Ogesi oldugunu ve dil O6gretiminin bir etkilesim silireci oldugu
diisiiniildiigiinde bu 6genin eksik oldugu bir iletisim diisliniilemeyecegini belirtmistir. Doniit verme
siirecinde yasanilan sorunlara drnek vererek Ogreniciye, en ¢ok yapilan yanlistan en az yapilan
yanlisa dogru sira izlenerek geri bildirimde bulunulmasi gerektigi ve 6zellikle Al diizeyinde sik sik
diizeltme yapilmasmin yapilan s6zlii ve yazili yanlislarin fazla olmasi nedeniyle Ogrenicinin
motivasyonunu olumsuz yonde etkileyecegini vurgulamistir. Sonu¢ olarak Ogreticilerin,
ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak, zamana, ortama gore uygun doniit vermesinin
gerekligini vurgulamis ancak Ogreticilerin  birgogunun bu konularda yeterli bilgi sahibi
olmadiklarini arastirma sonuglartyla desteklemistir.

Ogreticilerin  ¢ogunlugu ders dist uygulamalarin degerlendirmesini sinif ortaminda derse
baglamadan oOnce doniit vererek yaptiklari belirtmiglerdir. Alan yazini incelendiginde
degerlendirme yaklagimlarma iliskin ¢esitli yaklasimlar bulunmaktadir. Unver (2019),
calismasinda bu smiflamalardan yapilis amacina gore degerlendirmeyi; Ogretimin giris
(tanima/yerlestirme), siire¢ (diizey belirleme/deger bigme) ve ¢ikis (bicimlendirme/iyilestirme) {ig
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baglikta ele alarak Ogreticilerin duruma uygun degerlendirme yaklagimiyla hareket etmelerinin
istenilen hedefe ulasilmasinda yardimeci olacagini belirtmistir. Bu baglamda o6greticilerden 3°u
0lcme degerlendirme ilkelerine uygun olarak olgek kullandiklarini 5 6gretici ise degerlendirme
yaparken kendilerinin belirlemis olduklar1 Olciitlere gore bir yol izlediklerini ifade etmislerdir.
Kesici (2022), Tiirk¢enin yabanci dil olarak o&gretildigi siniflarda Ogreticilerin  dgrencileri
degerlendirmelerine yonelik algilarii incelemistir. Bu kapsamda o6greticilere ydneltilen
degerlendirme ve doniit icerikli maddelere 6greticilerin belirli 6l¢iit dahilinde puanlama yapmasi
ve cevap anahtar1 kullanmasiyla geribildirim vermesine yiiksek diizeyde olumlu yanit alindig1 ifade
edilmistir.

Arastirma kapsaminda goriis almman Ogreticilerden ders dist uygulama yapmak isteyen diger
Ogreticilere onerilere bakildiginda ¢ogunlukla etkinlik 6rnekleri verilmistir. Bunun yani sira ders
dis1 uygulama gorevleri hazirlanirken 6grencilerin bireysel farkliliklarimin, ekonomik ve sosyal
durumunun g6z oniinde bulundurulmasi gerektigine dikkat ¢eken Ggreticiler mevcuttur. Ayrica
ders dist uygulamalarin yeri ve dnemine deginerek bu uygulamalarin puanlama ve program disinda
tutulmasi gerektigi goriisiinde olanlar da vardir. Bu goriisle ilgili olarak Babadogan (1990), ders
dis1 uygulama gorevlerinin énemini vurgulayarak programi destekleyen ve tamamlayan bir iglevi
oldugunu belirtmistir.

Sonug olarak 6gretici goriislerinden hareketle derslerin ders disi etkinliklerle desteklenmesinin
ogrenciyi  bircok yonden olumlu yoénde etkiledigini sdylemek miimkiindiir. Ogreticilerin
belirledikleri gorevler cesitlilik gostermektedir ancak belli bir program dahilinde olmasi siireci
daha sistemli héle getirebilir. Gorevlerin 6grenci-6grenci etkilesimine ya da 6grenci Ozelinde
belirlendigi belirlenmistir. Bunlara ek olarak 6grenci-Ogretici etkilesimiyle gergeklesebilecek
gorevlerin de belirlenmesi siireci verimli kilabilir. Ayrica gorevlerin dgrencilerin okudugu bdliimle
iligkilendirilmesi, 6grencinin akademik gelisimine daha ¢ok katki saglayabilir.

Oneri olarak Tiirkcenin yabanci dil olarak &gretiminde ders dist uygulama gorevleri 6gretim
doneminde tercih edilen 6gretim programi kapsamina alinarak kurlara uygun etkinlik ornekleriyle
desteklenebilir ve bir etkinlik havuzu olusturulabilir. Ogretici olusturulacak bu programa uygun
hareket etmek suretiyle kendi 6grenci diizeyine/sartlarina uygun olarak havuzdan segecegi gorevi
ogrenciyle birlikte belirleyebilir. Bir program dahilinde belirlenecek uygulamalarda Tirk kulturunt
yansitan gorevlere yer verilebilir. Ders disi uygulamalarla ilgili 6grenci goriisleri de alinarak
onlarin ilgi ve ihtiyaclar1 tespit edilebilir ve 6gretici/0grenci goriisleri karsilastirilmali olarak
incelenebilir. Ders dis1 uygulama gorevleri 6gretici rehberliginde 6gretici-6grenci etkilesimi olacak
sekilde planlanabilir.
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Extended Abstract

Language learning is not confined to classroom activities; the consolidation and retention of learned material
significantly depend on the learner’s efforts outside the classroom and the time devoted to practicing the
target language. Success in acquiring a second language is closely tied to when, where, and how often an
individual is exposed to the language. Extracurricular practices in foreign language teaching play a crucial
role in this process, as factors such as limited lesson durations, classroom physical conditions, and the
number of students often compel instructors to adopt out-of-class teaching techniques. These include
projects, tasks, homework, and observational activities. For instance, guided excursions, during which
instructors can provide immediate intervention for challenges encountered and incorporate trip notes, offer
invaluable language practice opportunities. Additionally, activities such as delivering presentations about
these trips, observing professional environments, attending sports events, and participating in cultural
activities foster a comparison between the students’ native language and the target language. Living in a
target-language-speaking environment creates diverse learning settings where learners can engage in the
practical use of formulaic expressions like idioms and proverbs. Rather than simply presenting these
expressions in textbooks, extracurricular activities enable students to encounter and use them in authentic,
familiar contexts. Such activities not only expose students to the target language's culture but also make the
learning process enjoyable and engaging. This research investigates the extracurricular practices assigned by
instructors teaching Turkish to foreigners, focusing on the processes, feedback, and evaluation. The study
explores various aspects of these practices, including the types of tasks assigned by instructors, the
considerations they prioritize when determining these tasks, and the methods they use to provide feedback on
students' errors or misunderstandings. Additionally, it examines the effects of extracurricular activities on
students' class participation and motivation, the language skills developed through these tasks, and their
contributions to students' academic development. It also identifies the challenges instructors face in
implementing and evaluating these activities and gathers their recommendations for effective practices. The
study employs a qualitative case study design, which provides in-depth insights into the current state of
extracurricular practices in teaching Turkish to foreigners. This design allows the researcher to document and
analyze instructors’ practices systematically, uncovering detailed patterns and experiences. The research
group consisted of 31 instructors teaching Turkish as a foreign language across 10 provinces in Turkey. Data
were collected through semi-structured interviews, with questions developed from a literature review. The
initial pool of 10 questions was refined based on feedback from two experts—an associate professor and a
doctoral faculty member specializing in teaching Turkish as a foreign language. After eliminating a
redundant question, the final interview form included nine questions. A pilot study with two instructors
ensured the clarity and comprehensibility of the interview questions. The final data were analyzed through
content analysis, with themes and codes developed using MAXQDA 24 software. Expert feedback informed
iterative refinements of the analysis. The study is significant for its potential to inform instructors about the
extracurricular practices employed by their peers, offering insights into effective strategies and innovative
approaches. Furthermore, it provides a foundation for researchers to identify instructor and student needs
regarding extracurricular applications and highlights sustainable teaching practices. The findings reveal
significant diversity in the extracurricular tasks assigned by instructors. These tasks are largely shaped by the
individual efforts of instructors rather than being guided by a standardized program. While instructors often
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tailor tasks to students’ language proficiency levels, they also ensure that the tasks align with targeted
learning outcomes and are not overly time-consuming. Examples of such tasks include attending cultural
events, delivering presentations, and engaging in practical activities that promote interaction and language
use in authentic contexts. Instructors provide feedback on these tasks by explaining correct responses and
clarifying misunderstandings. However, the study highlights the lack of a structured framework for
managing and evaluating extracurricular activities. Instructors report that these activities positively influence
students’ class participation, motivation, and academic development. Language skills such as speaking,
listening, and cultural understanding are particularly enhanced through these practices. Nevertheless,
instructors also face challenges, including students’ lack of interest or reluctance to participate, which hinder
the effectiveness of extracurricular activities. The study underscores the need for a systematic approach to
extracurricular practices. Developing a classification system for tasks and incorporating them into a
standardized program could make the process more efficient and consistent. For instance, tasks could be
categorized based on student-student or student-teacher interactions, with additional emphasis on tasks
tailored to students’ academic fields. Aligning tasks with students’ departmental studies could further
enhance their relevance and impact on academic development. The integration of extracurricular tasks into
the existing curriculum is recommended. An activity pool, comprising tasks appropriate for various language
proficiency levels, could be developed to support instructors. By collaborating with students, instructors
could select tasks from this pool that best suit individual needs and conditions. Activities reflecting Turkish
culture, such as exploring local traditions or engaging with culturally significant texts, could be emphasized
to enrich the learning experience. Collecting and analyzing students’ feedback on extracurricular practices
would also provide valuable insights for refining these activities. Comparative studies examining the
perspectives of both instructors and students could further enhance the design and implementation of
effective extracurricular practices. In conclusion, this study highlights the pivotal role of extracurricular
practices in teaching Turkish as a foreign language. While these practices significantly benefit students’
language skills, motivation, and cultural understanding, their effectiveness is often limited by a lack of
systematic planning and evaluation. By incorporating structured extracurricular activities into the curriculum
and fostering collaboration between instructors and students, the language learning process can be made
more engaging, efficient, and impactful. Future research could explore the integration of extracurricular
practices in different language-learning contexts and examine their long-term effects on students’ linguistic
and cultural competencies.
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