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OZET
Bu arastirmanin amaci; kaynastirma Ogrencisi mevcut olan smiflarda, 6gretmenlerin

deneyimledikleri sorunlar1 belirlemek ve bu sorunlara olasi ¢dziim yollar1 bulmaktir. Ilgili
aragtirma nitel aragtirma yontemi dogrultusunda olgubilim deseni kullanilarak tasnif edilmistir. Bu
aragtirmanin calisma grubu amachi Orneklem yontemi, maksimum ornekleme teknigi ile
belirlenmistir. Arastirmanin ¢aligsma grubu 2022/2023 egitim 6gretim yilinda Amasya ili Merkez
ilcesinde gorev yapan sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan; okul dncesi, ilkokul, ortaokul ve
lise seviyesinde halen egitim veren farkli branglarda toplam 12 6gretmenden olusmaktadir.
Arasgtirmada veri toplama araci olarak acik uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmistir. Goriisme formlari her katilimei ile ayri zaman dilimde ve randevu alinarak
yiliz ylize yapilmistir. Her goriisme yaklasik 30 dakikada tamamlanmistir. Elde edilen veriler
betimleyici bakis acisina gore analiz edilmistir. Katilimcilarin sorun kavramini; problem, ¢6ziim
bulunmasi gereken durum, aksaklik ve engel olarak ifade ettikleri bulunmustur. Katilimcilar,
siifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin karsilastiklar sorunlart; simif yonetimi,
veliler, 6grenciler, zaman yonetimi ve okul yonetimi ile ilgili sorunlar seklinde siralamislardir.
Katilimeilar smiflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan dgretmenlerin kaynastirma egitiminde
karsilastiklar1 sorunlarin ¢6ziimii icin; veliler, sinif yonetimi, 6grenciler, zaman yonetimi ve okul
yonetimine yonelik ¢éziimler seklinde birtakim 6nerilerde bulunmuslardir. Arastirmacilar sonug
olarak, smifinda kaynastirma ogrencisi bulanan Ogretmenlerin bu 6grencilerin egitiminde
akademik ve sosyal etkinlikler anlaminda bir¢ok sorun yasadiklar1 neticesine ulasmislardir. Bu
dogrultuda Milli Egitim Bakanhigi, Milli Egitim Miidiirliikleri, okul midiirliikleri ve aileler,
imkanlar dahilinde kaynastirma ogrencisi bulunan Ogretmenlere destek saglamalidirlar.
Kaynastirma egitiminde yasanan sorunlarin ¢oziimiinde tiim egitim paydaslarinin sorumluluklarini
yerine getirmeleri ile asilabilecegi sonucuna varilmistir.
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PROBLEMS AND SOLUTIONS FACED BY TEACHERS WITH INCLUSIVE
STUDENTS IN THEIR CLASSROOMS
Murat CANSIZ
Prof. Dr. Adem BAYAR
ABSTRACT

The aim of this study is to identify the problems experienced by teachers in classrooms
with inclusive students and to find solutions to these problems. The related research was classified
using a phenomenological design in line with the qualitative research method. The study group of
this research was determined by the purposeful sampling method and maximum sampling
technique. The study group of the research consists of a total of 12 teachers in different branches
who are working in the central district of Amasya province in the 2022/2023 academic year and
who have inclusion students in their classrooms; pre-school, primary school, secondary school and
high school level. A semi-structured interview form consisting of open-ended questions was used
as a data collection tool. The interview forms were conducted face-to-face with each participant at
a separate time and by making an appointment. The interview with each participant was completed
in approximately 30 minutes. The data obtained as a result of the studies were analyzed according
to the descriptive perspective. When the findings were analyzed, it was found that the participants
primarily expressed the concept of the problem as a problem, a situation that needs to be solved, a
disruption, and an obstacle. The participants listed the problems faced by education professionals
with mainstreaming students in their classrooms as problems related to classroom management,
parents, students, time management, and school management. The participants made some
suggestions for the solution of the problems faced by teachers with inclusive students in their
classrooms in inclusive education as solutions for parents, classroom management, students, time
management, and school management. As a result, the researcher concluded that teachers who
have mainstreamed students in their classrooms experience many problems in terms of academic
and social activities in the education of the students. In this direction, the Ministry of National
Education, National Education Directorates, school directorates, and families should provide
support to teachers with mainstreamed students within their means. It was concluded that the
problems experienced in mainstreaming education can be overcome with the fulfillment of the
responsibilities of all educational stakeholders.

Keywords: Inclusion, Teacher, Problem

1. GIRIS

Ulkemizde giin gegtikce kaynastirma dgrencilerinin egitimi konusunda yeni gelismelerin
yasandig1 goriilmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 (2022) verilerine gore Tiirkiye’de 306. 469 6zel
ogrenme giicliigli olan 6grencinin kaynastirma egitimi aldigi anlasilmaktadir. Bu say1 oldukga
fazla sayida Ogrencinin kaynastirma egitimi aldigin1 ortaya koymaktadir. Son yillarda resmi
kaynaklarda, basin yayin araglarinda ve sosyal medya organlarinda kaynastirma 6grencileri ile
ilgili haberlere siklikla rastlanmaktadir. Ornegin bir haberde, 6zel 6grenme ihtiyacit olan
ogrencilerin kaynastirma egitimi i¢in “Egitimde Biitiinlestirme Zirvesi” yapildigi belirtilmektedir
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(Anadolu Ajansi, 2022). Ayrica Milli Egitim Bakanliginca “Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla
Egitim Uygulamalar1 Ulusal Eylem Plani’nin (2022-2026)” hazirlandig1 goriilmektedir (MEB,
2022). Bir gazete, kaynastirma ogrencisi ile ilgili “Kadikdy Anadolu’da nakil krizi” haberini
yaymlamistir (Hiirriyet, 2021). Bir bagka haberde ise lise ge¢is smnavinda 405 puan alan bir
kaynastirma 6grencisi, komisyon karariyla 455 taban puanl bir liseye yerlestirildigi, bu durumun
okul aile birligi tarafindan sikdyet konusu yapildigi anlasilmaktadir. Oysa bu uygulama
yonetmelige uygundur. Yine bir baska haberde kaynastirma Ogrencisi olan “12 yasindaki kiz
cocugunun okulda 3. kattan atlama an1” baslikl1 yayin gdze ¢arpmaktadir. istanbul’da yasanan bu
olayda ortaokul 8. sinif kaynastirma 6grencisi okulda 6gle arasindaki teneffiis saatinde 3. katin
penceresinden diistiigii, biiyiikk bir sakatlik yasadigi anlagilmaktadir. Bunun {izerine aile okul
yonetiminin ¢ocuklariyla ilgilenmedigini savunarak, okulu dava ettigi goriilmektedir (Sabah,
2020). Literatirdeki calismalara bakildiginda ise Tiirkiye’de son yillarda normal egitim
siiflarinda  kaynastirma egitimi goren Ogrenci sayisinda artis oldugunu gostermektedir
(Yazicioglu, 2018). Bir baska arastirmada ise 6grenme gilicligli ¢eken Ogrencilere olan bakis
acisinin son dénemlerde olumlu yonde degismeye basladigr ifade edilmektedir (Erden ve Aslan,
2022).

Yukaridaki bilgiler dogrultusunda kaynastirma egitiminde bircok sorun yasandig
anlasilmaktadir. Egitim diinyasinda bu kadar yaygin olan bu sorunla her Ogretmenin
karsilasabilecegi muhtemel bir gergekliktir. Bu ¢alisma ilgili literatiirde 6gretmenlere yardimei
olacaktir. Bu yoniiyle ilgili ¢alisma egitimciler i¢in 6nemli bir aragtirma 6zelligi tasimaktadir.

2. LITERATUR TARAMASI

Bu baglik altinda, 6zel egitimin tanimi ve tarihsel gelisimi, 6zel egitim gerektiren bireylerin
tanim1 ve Ozellikleri, kaynagtirma egitiminin tanim ve tarihsel gelisimi, kaynastirma Ogrencisi
bulunan okullarda karsilasilan sorunlar, nedenleri ve ¢oziim yollari, kaynastirma 6grencisi bulunan
siniflarda karsilasilan sorunlar, nedenleri ve ¢oziim yollar alt basliklarina yer verilmektedir.

2.1. Ozel Egitimin Tanim ve Tarihsel Gelisimi

Ilgili literatiir ¢aligmalarma bakildiginda 6zel egitimin farkli bilim insam1 ve kurum
tarafindan farkli sekillerde tanimlandig1 goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligina (2018) gore 6zel
egitim: Kisisel 6grenme, gelisim ve yetkinlik bakimindan kendi yas grubundan belirli oranda
farklilik gosteren, onlarin egitim ve diger gereksinimlerini gidermek i¢in gelistirilmis, programlar
ve egitmenlerce verilen egitim olarak tanimlanmistir. Eripek (2002) 6zel egitimi, 6zel ihtiyaglar
olan kisilerin ¢evresinden bagimsiz bir bicimde yagamlarini stirdiirme ihtimalini yiikseltmek i¢in
planli, bireysel ve sistematik olarak yapilan uygulamalarin tamami olarak tanimlamistir. Burada
temel amag¢ Ozel gereksinime sahip bireylerin de uluslararasi antlagmalar, Anayasa ve
yonetmeliklerce tanmmis egitim hakkindan faydalanmasim saglamak olacaktir. Ozel egitim
akranlar1 arasinda 0grenme oOzellikleri agisindan oldukga farklilik arz eden bireylerin hayata

uyumunu saglamay1 amaglayan, hazirlayan tiim egitim siireci olarak da agiklanmaktadir (Akkas,
2017).
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Diinyada 6zel egitimin tarihsel siirecine bakildiginda insanligin ilk varoslundan giiniimiize
degin siirdiigli goriilmektedir. Ciinkii her zaman her toplumda 6zel gereksinimi olan bireylerin
varligin1 kagiilmaz olmustur. Tarihsel siirecte ilk olarak Amerika ve Avrupa da bazi iilkelerde
ozel gereksinimli ocuklara ydnelik okullarin acildig1 goriilmekte (Kargin, 2004). Ulkemizde 6zel
egitimin tarihsel gelisimine bakildiginda son yiizyillarda gelisim gosterdigi goriilecektir. Ozel
egitim ilk olarak 1889°da istanbul da isitme yetersizligi olan ¢ocuklara egitim veren bir okulun
acilmasiyla baslamis, sonra Istanbul’da sagir, dilsiz ve kérler okulu agilmis ve Gazi Egitim
Enstitiisii’nde Ozel Egitim boliimii 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklara dgretmen yetistirmek
amaciyla kurulmustur (Eripek, 2002). Sonrasinda Ozel Egitim, Rehberlik ve Arastirma Genel
Miidiirliigii’niin kuruldugu, 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname ile
0zel egitim hizmetleri kapsamli sekilde diizenlenmistir (MEB, 1997). Bu kararnameler esas
alinarak Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi hazirlanmus, iilkemizde &zel egitim hizmetleri bu
kararnameler ve yonetmelikler ¢ercevesinde yiiriitiilmektedir.

2.2. Ozel Egitim Gerektiren Bireylerin Tanim ve Ozellikleri

Arastirmalara bakildiginda 6zel gereksinimli bireyin farkli sekillerde tanimlanmis oldugu
goriilmektedir. Milli Egitim Bakanlig1, Ozel Egitim Hizmetleri Kanunu’na (2018) gére 6zel egitim
ithtiyact olan birey: Kisisel bakimdan ve 6grenme acisindan ayni yas grubundaki arkadaslarindan
belirgin olarak farkli birey olarak tanimlanmistir. Degerlendirilen Ogrencilerin 6zel egitime
gereksinim duyup duymadiklarina Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde bulunan Ozel Egitim
Degerlendirme Kurulunca tam konulmaktadir (MEB, 2018). Ozel gereksinimi olan bireylerin
tanimlamas1 zaman icinde degisiklikler gdstermektedir. Insanligin ilk var olusundan giiniimiize
kadar bireyler arasinda gozlemlenebilen ve gozlemlenemeyen davranis farklart oldugu
anlagilmaktadir (Cavkaytar vd., 2014). Bu 6grenciler i¢in siire¢ dncelikle sinif 6gretmeni veya okul
rehberlik servisince E-Rehberlik {izerinden gerekli formlar doldurularak RAM’a yonlendirilir,
sonrasinda tanilama islemleri Ozel Egitim Degerlendirme Kurulunca yapilacak gériismeden sonra
aciklanmaktadir (MEB, 2018). Bu degerlendirme neticesinde teshis konulur, bu asamadan sonra
okullarinda Bireysel Egitim Planlar1 (BEP) hazirlanarak egitim almalar1 saglanir.

2.2.1. Tanilama

Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin tanilama siireclerinin ¢ok farkli alanlarda yapilan
degerlendirmelerle yapildigi goriilmektir. Tanilama O6grencinin yetkin veya yetkin olmadigi
alanlar1 bulmay1 saglayan uygulamalardir (MEB, 2018). Dogru yapilan tanilama ile kisinin
gereksinimleri tespit edilir, yapilacak planlamalarla en kisa siirede bireyin hizmet almasi
saglanmaktadir (Yenioglu vd., 2019). Tanilama ¢ok 6nemli bir asama olmaktadir, ¢linkii bireyin
sosyal ve egitsel yasamina yon verir, dogru tanilamanin yapilmamas: bireye dogru hizmetin
verilememesine de neden olacaktir.

2.2.2. Ozel Egitim Gerektiren Bireylerin Ozellikleri

Ozel egitim dgrencilerinin farkli sekillerde siniflandirildiklar1 gdzlemlenmektedir. Ozel
egitim ihtiyaci olan c¢ocuklar 6zellikleri itibariyle yasadiklari yetersizlik alanlarina gore bazi
siiflamalar yapilmaktadir (Eripek, 2002).
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Ozel egitim gerektiren bireylerin dzelliklerini Kargin (2004) fiziki, duygu ve diisiince 6zellikleri
bakimindan yasitlarindan farkli 6zellikleri olan kisiler seklinde &zetlemektedir. Ozel egitme
ihtiyaci olan kisilerin 6zellikleri kisilerin yasadiklar1 yetersizlik alanina gore her bakimindan
farkliklar gostermektedir.

2.3. Kaynastirma Egitiminin Tanim ve Tarihsel Gelisimi

Bilimsel ¢aligmalara bakildiginda kaynastirma egitimi ile ilgili farkli tanimlamalara
rastlanmaktadir. Bir tanima gore, kaynastirma egitimi, 6zel egitime ihtiyact olan &grencinin,
normal egitim ortaminda egitilmesi olarak ifade edilmektedir (Eripek, 2002). Kaynastirma egitimi,
0zel ihtiyac1t mevcut olan kisilerin, olagan egitim goren yasitlariyla ayni egitim alaninda, beraber
egitim gordiikleri yaklasim olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2000). Kaynastirma 6g8rencilerine
egitim firsati, sinif i¢inde verilen egitim hizmeti ve simif disinda verilen egitim hizmetleri olarak
gruplanmaktadir (Kargin, 2004).

Kaynastirma egitiminin tarihsel gelisimine diinya dlgeginde bakildiginda iilke ve zaman
bakimindan farkli uygulamalara rastlanmaktadir. Kaynastirma egitiminde iilkeden iilkeye ortaya
cikis ve uygulamalar bakimindan farkliliklar oldugu, sonrasinda yasal diizenlemeler yapildigi
goriilmektedir (Yazicioglu, 2018). Kaynastirma egitimin ortaya ¢ikisi, 6zel gereksinimi olan ¢ocuk
sahibi ailelerin, Ogrencilerinin normal egitim veren smiflarda akranlariyla egitim almalarini
istemeleriyle baslamistir (Eripek, 2002). Bu goriis egitim ¢alisanlari tarafindan da benimsenmis ve
kaynastirma egitimi ic¢in gerekli adimlar atilmistir. 1994 Salamanca Konferansi’na 92 iilke
katilmis, bu konferans kaynastirma/biitlinlestirme egitimi konusunda 6nemli bir doniim noktasi
olmus, bu bildirgede 6zel ihtiyaci olan bireylerin, genel egitim sartlar1 altinda egitim almalari
benimsenmistir (Dede, 1996). Devletler bu baglamda 6zel ihtiyact olan &grencilerin olagan
smiflarda ayni yasta oldugu arkadaslariyla egitim gormeleri i¢in gerekli mevzuat diizenlemelerini
yapmuslardir (Yazicioglu, 2018). Ulkemizde kaynastirma egitiminin gelisimine bakildiginda son
yillarda hizli bir gelisim gosterdigi anlasilmaktadir. Tirkiye’de kaynastirma egitimin tarihsel
siirecine baktigimizda; 2916 sayili “Ozel Egitime Muhtag Cocuklar” kanunu, 573 sayili “Ozel
Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname”, “Ozel Egitim Hizmetleri Y®6netmeligi”
karsimiza ¢ikmaktadir (MEB, 2000). Boylece kaynastirma egitiminde uygulanacak esaslari
belirlenmis, bugiin her kademe ve tiirde egitim kurumunda bu yonetmelik ¢ergevesinde
kaynastirma egitim hizmetleri sunulmaktadir.

2.3.1 Kaynastirma Egitim Tiirleri

Ilgili literatiire bakildiginda kaynastirma egitiminin ii¢ bdliimde smiflandirildig:
goriilmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 kaynastirma egitimini, tam zamanli kaynastirma egitimi,
yart zamanlt kaynastirma egitimi ve tersine kaynastirma egitimi olarak {i¢ bashk altinda
degerlendirmektedir (MEB, 2010).
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2.3.1.1. Tam Zamanh Kaynastirma Egitimi

Tam zamanh kaynastirma egitimi 6zel egitime ihtiyaci olan kaynastirma 6grencisinin tiim
egitim Ogretim hizmetleri sinifinda arkadaslar1 arasinda, kendisi i¢in hazirlanan BEP
dogrultusunda yapilan faaliyet olarak aciklanmaktadir (Cankaya ve Korkmaz, 2012). Tiirkiye’de
uygulanan kaynastirma egitimlerinin ¢ogunun tam zamanli kaynastirma egitimi oldugu
goriilmektedir.

2.3.1.2. Yar1 Zamanh Kaynastirma Egitimi

Yar1 zamanh kaynastirma egitimi diger bir kaynastirma uygulamasi olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ozel egitim ihtiyaci olan ogrencilerin yapabildikleri alanlarda normal egitim
siiflarinda egitim alabildikleri, diger zamanlarda 6zel egitim sinifinda egitim aldiklar1 egitim
yaklagimi olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2010). Bu tiir egitimlerin genellikle bazi sosyal
etkinlikler, beden egitimi ve miizik gibi dersleri igerdigi goriilmektedir.

2.3.1.3. Tersine Kaynastirma Egitimi

Bir diger kaynastirma egitim tiirii de tersine kaynastirma egitimidir. Bu yaklasim,
yetersizlikleri olan Ogrencilere kaynastirma egitimi imkani sunan bir program olarak
aciklanmaktadir (Yazicioglu, 2018). Genel egitim sinifindan gelen dgrenci 6zel egitim sinifinda
yasitlariyla birlikte 6grenme faaliyetine katilir.

2.4. Kaynastirma (")grencisi Bulunan Okullarda Karsilasilan Sorunlar, Nedenleri ve
Coziim Yollar:

lgili literatiire bakildiginda egitim kurumlarinda &zel egitim ve kaynastirma egitimi
esnasinda birgok farkli sorunla karsilasildigi gozlemlenmektedir (Filiz ve Bayar, 2020; Giizel,
2014). Okullarda yasanan bu problemler cesitli bagliklar altinda degerlendirilmektedir. Bunlar
asagida kisaca ele alinmustir;

2.4.1. Okullarinda Rehberlik Servisinin Olmayisi

Okullarda rehberlik servisinin olamayisi kaynastirma Ogrencilerine verilecek destek
egitiminin planlanmasi1 ve uygulanmasinda biiyilik sorunlara neden olmaktadir. Rehberlik servisi,
egitim kurumlarinda 6gretmenler, okul idarecileri ve aileleri kapsayan bir anlayisla ¢aligmalarini
yiiriiten dnemli bir paydas olarak agiklanmaktadir (Ozabaci vd., 2008). Norm kadro yénetmeligine
gore; ilkokullarda 300, imam hatip ortaokullar1 ve diger ortaokullarda 150, liselerde 150 6grencisi
mevcut olan egitim kurumlarina bir rehber 6gretmeni atamasi yapilir (MEB, 2017). Bu 6grenci
sayilar1 oldukga yiiksek Ogrenci sayisini, hatta ¢ogu okul i¢in ulagilmasi gii¢ bir durumu
icermektedir. Bu yonetmelik uyarinca yeterli 6grenci sayis1 olmayan okullara rehber 6gretmen
atamast yapilmamaktadir. Okullarda rehberlik sevisi Onemli bir hizmettir ve rehberlik
hizmetlerinin saglanmas1 6nemli bir gerekliliktir (Kanak vd., 2018).

2.4.2. Okullardaki Fiziki Altyapimin Yetersiz Olmasi

Egitim kurumlarinda yapilan egitim ve Ogretim etkinliklerinin sihhatli bir bi¢imde
stirdiiriilebilmesi i¢in fiziki kapasitesinin yeterli olmasi gerekmektedir. Bir egitim binasinin
mimarisi, ¢evre dlizenlemesi, fark edilmese de Ogrenci ve diger paydaslarin davranislarini
etkilemektedir (Aydogan, 2012).
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Okullarda asansor, tiyatro, oyun, spor ve destek egitim odalarinin olmayisi, fiziki olarak yetersiz
kalmalar1 kaynastirma o6grencilerine egitim verilmesi agisindan bir olumsuzluk olarak ortaya
cikmaktadir. Ulkemizde yeni yapilan okullarda egitimin saglikli olarak siirdiiriilebilmesi igin
estetik olarak giizel ve kullanish insa edilmeleri gerekmektedir (Arslanoglu, 2017).

2.4.3. Okullarda Simif Mevcutlarinin Kalabalik Olmasi

Kaynastirma egitiminde karsilasilan diger bir sorunda smiftaki 6grenci sayilarinin ¢ok
olmasidir. Okulda siniflarda bulunan 6grenci sayilarinin kalabalik olmasi 6nemli bir sorundur
(Aydogan, 2012). Arastirmalar egitim ortaminda siniflardaki ortalama 6grenci sayisi ile sinif
memnuniyet seviyesi, devamsizlik ve okullarin belirledigi hedeflere ulagsmasi baglaminda kayda
deger bir etkilesim oldugunu ortaya koymaktadir (Al Sensoy ve Saggoz, 2015). Ilgili ydnetmelikte
kaynastirma 6grencisi bulunan okullarda sinif mevcutlari: okul 6ncesinde iki kaynastirma dgrenci
bulundugunda 10, bir kaynastirma 6grenci bulundugunda 20, diger okul diizeylerinde ise iki
kaynastirma 6grencisi bulundugunda 25, bir kaynastirma 6grencisi bulundugunda 35 6grenciyi
gegmemesi gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2018). Bu sorunlarin yasanmamasi i¢in kaynastirma
ogrencisi bulunan smiflarda smif mevcutlarinin  fazla olmamasina gayret gostermek
gerekmektedir.

2.4.4. Okul Yéneticilerinin ve Ogretmenlerin Tutumu

Okul yonetici ve 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yeterli onemi vermemeleri de ortaya
cikan diger bir sorundur. Tiirkiye’de ilk ve orta dereceli okullarda yoneticilik yapan idarecilerin
okul rehberlik hizmetlerine bakis acilar1 ve is birligi calismalar1 okullarda egitimin kalitesini
arttiran  bir etken olmaktadir (Ozabaci vd., 2008). Kaynastirma &grencisi bulunan sinif
ogretmeninin bu 6grencilere karsi tutum ve ilgileri, siniftaki diger 6grencileri etkileyecek, onlarin
olumlu ya da olumsuz tavir gdstermelerine zemin hazirlayacaktir (Giizel, 2014). Ozel 6grenme
giicliigii yasayan 6grencilerin egitiminde siniftaki biitiin 6grencilerin kisisel farklarini fark etmek,
ogrenme hizlarina gore yaklagsmak gerekliligini unutmamak gerekmektedir (Sevim ve Atasoy,
2020). Smf 6gretmeni ilk once simifinda bulunan kaynastirma Ogrencisinin ozelliklerini ve
gereksinimlerini belirleyip ona uygun planlama, yontem ve etkinlikleri belirlemesi gerekmektedir
(Berkant ve Atilgan, 2017). Bir¢ok alan calismasi normal egitim 6gretmenlerinin kaynastirma
egitimine iliskin olumsuz tutum i¢inde olduklarin1 gostermektedir (Eripek, 2002). Okul idareci ve
ogretmenlerin olumsuz tutumlar: bir sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ozel ilgi ve gereksinim
sahibi olan 6grencilerin olagan sinif igerisinde iyi ve basarili bir sekilde egitim almalarinda en
biiyiik gorevin 6gretmene diistiigii goriilmektedir (Bayar vd., 2015).

2.4.5. Okullarda Gerekli Yardimei Personel Olmayisi

Ogretmenlerin kaynastirma ogrencilerine okulda kaliteli bir egitim verebilmeleri icin
yardimc1 personelin destegine ihtiya¢ duyduklari goriilmektedir. Okul idarecilerinin egitim
ogretim faaliyetlerini kaliteli bir bicimde sunabilmeleri, 6gretmen ve G6grencilerin uygun bir
ortamda c¢alisabilmeleri i¢in yardimci hizmetli personele biiyiik gorevler diismektedir (Kose vd.,
2018). Okullarda gerekli ve egitimli personelin olmayis1 énemli bir sorun olarak goriilmektedir.
Egitim orgiitiinde yardime1 personeller okuldaki esyalarin temizligi, bakimi, giivenli kullanimi gibi
bir¢cok hizmeti yerine getirmektedir (Toprake1 ve Altunay, 2017).
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2.4.6. Kaynastirma Egitimi I¢in Gerekli Materyal Eksikligi

Okullarda materyal eksikligi kaynastirma egitiminde karsilagilan diger bir sorun olarak
ortaya cikmaktadir. Egitim c¢alisanlarinin egitim faaliyetleriyle ilgili yasadiklar1 zorluklarin
bazilar1 da okullarinda arag gere¢ ve materyallerin kaynastirma egitimine uygun olmamast, kirilan,
zarar goren egyalarin yenilenememesi, 6gretmenlerin materyal hazirlama etkinlikleri ile ilgili bilgi
ve beceriye sahip olmamalar1 gibi problemlerin oldugunu ortaya koymaktadir (Cetin, 2004).
Kaynastirma egitimi 6ncesinde 6grencinin kaynastirma egitimi alacagi sinifin fiziksel ve donanim
olarak hazirlanmasi oldukga gerekli bir calisma olmaktadir (Cankaya ve Korkmaz, 2012).

2.5. Kaynastirma (")grencisi Bulunan Siniflarda Karsilasilan Sorunlar, Nedenleri ve
Coziim Yollar:

Kaynastirma Ogrencisi bulanan smiflarda gerek O6gretmenler gerek 6grenciler gerekse
veliler agisindan farkli sorunlarla kars1 karsiya kalinmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 kaynastirma
egitimi konusunda ¢ok sayida c¢alisma yapsa da uygulamalarda bazi sorunlarin oldugu
anlasilmaktadir (Yazicioglu, 2018). Bu baglamda ilgili literatiire bakildiginda kaynastirma
egitiminde 0gretmenlere odaklanan farkli ¢alismalara rastlanilmaktadir (Bayar, 2017; Bayar ve
Ustiin, 2017). Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin normal siiflarda egitim imkéanlarindan
faydalanmas1 6nemli bir gereklilik arz etmektedir (Bayar vd., 2015). Kaynastirma 6grencisi
bulunan siiflarda yasanilan bu sorunlar agsagida bes baslik altinda ele alinmstir.

2.5.1. Siif Yonetimi Acisindan

Konuyla ilgili arastirmalara bakildiginda kaynastirma 6grencisi bulunan siniflarda sinif
yonetimi agisindan sorunlar yasanmakta oldugu anlasilmaktadir. Sinif yonetimi, egitim 6gretim
faaliyetlerinin verimligi bakimindan en O©nemli konularindandir, ¢linkii smiftaki egitimin
basarisina etki etmektedir (Celik, 2012). Baz1 arastirmacilar ise sinif yonetimini 6grencilerin
sorumluluk edinmelerinde ve kendilerini analiz etmelerinde bir ara¢ oldugunu ayrica sinif
yonetiminin egitim g¢aligmalarinin en 6nemli ve birinci basamagi oldugunu vurgulamaktadir
(Korkut ve Babaoglan, 2010).

2.5.2. Dersin Islenisi Acisindan

Sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenler dersin islenisinde bazi farklilik ve
uygulamalar yapmak zorunda kalmaktadirlar. Kaynastirma Ogrencilerinin kendilerine has bir
o0grenme hiz ve tarzlar1 oldugundan, smifta 6grenme etkinliklerine katilmalarinda firsatlar
saglanmalidir (Cankaya ve Korkmaz, 2012). Bu konuda, 573 sayili “Kanun Hiikmiinde
Kararname”, ile Ozel egitime ihtiya¢ duyan kisilerin egitimleri, bireysel egitim planlari
hazirlanarak ayni yas grubundaki arkadaglari ile birlikte yapilir ciimlesi yer almaktadir (MEB,
1997). Ozel egitim ihtiyac1 olan kisiler i¢in hazirlanan programlar BEP olarak tanimlanmaktadir
(MEB, 2018). Kaynagtirma ogrencileri i¢in ders i¢i yeterli etkinliklerin planlanmasi
gerekmektedir.

2.5.3. Zaman Yonetimi A¢isindan

Kaynastirma 6grencisi bulunan siniflarda ders siiresinin planlanmasinda bazi farkliliklar
yapilmasi gerektigi asikardir. Ozel egitime ihtiyac1 olan kaynastirma dgrencilerinin egitiminde
gorev alan 6gretmenlerin yasadigi zorluklardan biri de ders saatleri ile ilgili olmaktadir (Cetin,
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2004). Kaynagtirma ogrencileri i¢in ayni ders icinde ayr1 bir vakit ayirmak gerektiginden
kazanimlarin zamaninda yetistirilmesinde sorunlara neden oldugu goriilmektedir. Smif i¢i
etkinliklerin zamaninda yapilmasi ve bitirilmesi onceden kural ve yontemlerin belirlenmesine,
ogretmeninde bu konularda yetkinligini gelistirmesine bagli oldugu goriilmektedir (Korkut ve
Babaoglu, 2010).

2.5.4. Siiftaki Diger Ogrenciler Acisindan

Yapilan ¢aligmalar kaynastirma 6grencisi olan siniflarda kaynastirma dgrencileri ile diger
Ogrenciler arasinda sorunlar yasandigimi gostermektedir.  Simiftaki normal egitim goren
ogrencilerin kaynastirma egitimi alan 6grencinin ayricalikli oldugunu diistinmemeleri i¢in bazen
siifta rol degisimi yapabilir, destek egitim uzmani normal 6grencilerle, sinif 6gretmeni ise
kaynastirma 6grencisi ile ders yapmalar1 gerekebilir (Eripek, 2002). Siifinda 6zel egitime ihtiyaci
olan Ogrencilere kars1 daha 6nceden boyle birini tanimamis ¢ocuklar, sasirmakta, onlarla nasil
davranacagini, iletisim kuracagini bilememektedirler (Giizel, 2014).

Akran zorbalig1 fiziki giiclin kotiiye yonde kullanilip zayif bireylerin rahatsiz edilmesi
olarak tanimlanmistir (Uysal ve Dinger, 2012). Simifta kaynastirma 6grencisi bulunmasi bazi
ogrencilerin sorun ¢ikarmasina, akran zorbaligi davranislarina, sinif diizeninde ve uyumunda
sorunlara neden olmaktadir. Kaynastirma egitimi sadece bu egitimi goren 6grenciyi degil, siniftaki
diger dgrencilere de 6zel egitim ihtiyaci olan bireylerle birlikte yagama, onlara karst olumlu hisler
besleme yetisi de kazandirmaktadir (Sevim ve Atasoy, 2020).

2.5.5. Ogrenci Velilerinin Tutumlar1 A¢isindan

Egitimde 6nemli katilimcilardan biri de Ogrenci velileridir. Ailenin egitimde diger
paydaslarla 1s birligi i¢cinde calisarak ¢ocugun egitim hayatina katki saglamasi, 6grencinin
gelismesi i¢in temel zorunluluklardan biri olarak goriilmektedir (Erden ve Aslan, 2022). Sinifta
kaynastirma ogrencisinin bulunmasi bazi 6grenci velilerinin 6n yargili davranmasina ve
dolayistyla bazi problemleri de beraberinde getirmesine neden olmaktadir. Kaynastirma
ogrencileri velileri onlarin kazanimlarin1 okul disinda pekistirerek, diger aileler ise o dgrencinin
kendi c¢ocuklar1 tarafindan kabul edilmesi ve ona yardimci olmalarimi saglayarak kaynastirma
egitimine biiylik katki saglayacaktir (Kargin, 2004).

3. ARASTIRMANIN AMACI VE ARASTIRMA SORULARI

Bu aragtirmanin amaci; sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin yasadiklari
sorunlar1 derinlemesine incelemek ve bu sorunlara iligkin olas1 ¢6ziim Onerileri sunmaktir. Bu
amac dogrultusunda asagidaki arastirma sorularia cevap bulmak istenmistir. Katilimcilara gore;

1. Sorun kavraminin tanimi nedir?

2. Sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin yasadigi sorunlar nelerdir?

3. Sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin yasadigi sorunlarin ¢oziimii i¢in
neler yapilmalidir?
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4. YONTEM

Calismanin bu kisminda arastirmanin yontemi, arastirmanin deseni, ¢alisma grubu,
verilerin toplanmasi ve analizi ile aragtirmacilarin rolii basliklarina deginilmistir.

4.1. Arastirmanin Yontemi

Bu ¢alisma sinifinda kaynagtirma 6grencisi bulunan &gretmenlerin yasadigi sorunlara
iligkin diisiincelerini derinlemesine ortaya koymak ve ¢oziim yollarina yonelik onerilerini almak
amaciyla nitel arastirma yontemiyle gerceklestirilmistir. Nitel arastirma, bilinmeyen bazi sonuglari
amaclayip olgular1 hayatin olaganliginda ve etrafinda olup bitenlerle bagdastirarak arastirmak ve
anlamlandirmak ¢abasi1 olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Baz1 arastirmacilar
nitel aragtirma yontemini gézlem ve miilakat formlarinin veri toplama araci olarak kullanilip,
olaylara yonelik gercekei ve geneli ilgilendiren sonuglar ortaya ¢ikarmaya ¢alisilan bir ¢aba olarak
tanimlamaktadir (Yildirim, 1999). Kimi yazarlar ise nitel arastirmayi belirli kavram ve durumlari
bulundugu ¢evrede her yoniiyle dikey olarak incelemek olarak tanimlamislardir (Ersoy, 2019).

4.2. Arastirmanin Deseni

Bu c¢alisma nitel arastirma yontemi g¢ercevesinde olgu bilim deseninden faydalanilarak
hazirlanmistir. Olgu bilim deseni kavramlarin anlami ile ilgili olarak kisilerin ge¢mis
yasantilarindan faydalanan bir arastirma sekli olarak tanimlanmaktadir (Onat Kocabiyik, 2016).
Olgu bilimini bazi aragtirmacilar olgular psikoloji ve felsefe penceresinden bakarak degerlendiren
bir bakis agis1 olarak agiklamislardir (Ersoy, 2019).

4.3. Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubu amagh 6rneklem yontemi cercevesinde, maksimum
ornekleme teknigi kullanilarak, belirlenen Amasya ili, Merkez il¢esinde farkli okullarda gorevli
(okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise) 12 Ogretmenden meydana gelmektedir. Maksimum
ornekleme teknigi, arastirilan olgunun genellemesini degil, derinlemesine neler ifade ettigini
degisik acilarindan arastiran bir bakis acis1 olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Bu anlamda arastirmanin her katilimciyr ayni disiince etrafinda ayni seyleri diisiinmelerini
saglamak gibi bir ¢abas1 yoktur. Maksimum o6rnekleme teknigini bazi aragtirmacilar olguyla ilgili
hareket noktasini agiklayip birbirinden olabildigince ayr1 olan, etkilenmis katilimeilara ulasmak
olarak ag¢iklamaktadir (Yagar ve Dokme, 2018).
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Tablo 1: Katihmeilarin Demografik Ozellikleri

No  Egitim Diizeyi Yas Cinsiyet Okul Tiirii Bransi Kidemi

K1  Lisans 44  Kadin Okul Oncesi Okul Oncesi Ogrt 16-20.y11
K2  Lisans 43  Kadin Okul Oncesi Okul Oncesi Ogrt 21-25.y1l
K3  Lisans 44  Kadin Okul Oncesi Okul Oncesi Ogrt 16-20.y11
K4  Lisans 47  Erkek Ilkokul Sinif Ogretmeni 21-25.y1l
K5  Lisans 43  Kadin Ilkokul Sinif Ogretmeni 16-20.y11
K6  Lisans 46  Kadin Ilkokul Sinif Ogretmeni 21-25.y1l
K7  Lisans 36  Kadin Ortaokul Ingilizce 11-15.y1
K8  Yiiksek Lisans 44 Erkek Ortaokul Sosyal Bilgiler 21-25.y1l
K9  Lisans 38  Kadm Ortaokul Tiirkge 16-20.y1l
K10 Lisans 41  Erkek Lise Beden Egitimi 11-15.y1
K11 Lisans 37  Kadm Lise Edebiyat 6-10.y1l

K12 Lisans 49  Erkek Lise Felsefe 21-25.y1l

Tablo 1’e gore egitimcilerin 8’1 kadin, 4’1 erkek 6gretmenden olusmaktadir. Katilimcilarin
1’1 yiiksek lisans mezunu, 11°1 lisans mezunudur. Katilimcilarin kidem yilina bakildiginda 1’1 6-
10 y1l, 2°si 11-15 yil, 4’1 16-20 yil ve 5’1 21-25 yildir 6gretmenlik meslegini yapmakta oldugu
goriilmektedir. Katilimcilardan 3’ Okul Oncesi Ogretmeni, 3’ii Sif Ogretmeni, 1°i Ingilizce
Ogretmeni, 1’1 Sosyal Bilgiler Ogretmeni, 1’1 Tiirkce Ogretmeni, 1°i Beden Egitimi Ogretmeni,
1’i Edebiyat Ogretmeni ve 1’i de Felsefe Ogretmeni oldugu anlasiimaktadir. Calismaya katilan
ogretmelerin 3’1 okul oncesi, 3’1 ilkokul, 3’1 ortaokul ve 3’1 lise seviyesinde gérev yapmaktadir.

4.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada veriler yar1 yapilandirilmis gériisme teknigi ¢ercevesinde elde edilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formu arastirmacinin daha dnce sectigi sorular veya miilakat esnasinda
ortaya ¢ikan yeni durumlar karsisinda yeni sorularinda ortaya ¢ikabildigi goriigme formati olarak
tanimlanmaktadir (Giiler vd., 2015). Cogunlukla nitel ¢alismalarda veri toplama siirecinde
onceden sorular belirlenir, bazi durumlarda da yeni sorular eklenebilmektedir (Baltaci, 2018). Yar1
yapilandirilmis goriigme formu bir¢ok arastirmacinin yogunlukla tercih ettigi bir veri toplama
teknigidir. Burada arastirmaci planl bir sekilde goriisme formunu hazirlarken, goriisme sirasinda
gelisebilecek durumlari da arastirmasina katabilir, bu yoniiyle yar1 yapilandirilmis gériisme teknigi
esnek bir yapiya da sahip oldugu goriilmektedir.

Arastirma konusunun dogru anlagilmasi i¢in genel bir literatiir ¢alismalar1 yapilmistir.
Bunun devaminda ilgili konuyla iligkin literatiir taramasi yapilmistir. Sonrasinda Ogretim
{iyesinden uzman goriisleri alinmistir. Ugiincii asama olarak smifinda kaynastirma Ogrencisi
bulanan iki 6gretmenle pilot uygulama yapilmistir. Onlardan gelen geri bildirimler neticesinde
goriigme formuna son hali verilmistir. Arastirmact aym1 zamanda katilimci 6gretmenlerin
demografik 6zelliklerine yonelik ayn1 formda sorularda olusturmustur. Demografik sorularda etik
ilkelere dikkat edilmis kisilere ait 6zel bilgilere yonelik sorular yoneltilmemistir. Demografik
sorularda katilimcilara yas, egitim diizeyi, meslekteki kidemi, bransi ve calisti§i kurum tiirii
sorular1 yoneltilmistir. Katilimcilari kimlik bilgileri gizli tutulmus K1, K2, K3...ve K12 olarak
kodlanmustir.
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Yine katilimec1 6gretmenlerden problemle ilgili baska goriis ya da Onerilerinin olup olmadig:
sorusuna da toplam soru sayisi i¢inde yer verilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun
anlasilabilir, agik ve amaca uygun sorulardan olugsmasina 6zen gosterilmistir.

Gortigmeler, Amasya Milli Egitim Miudirliigi, Merkez ilgede gorevli, siniflarinda
kaynastirma 6grencisi bulunan farkli okul tiirii ve branstaki 6gretmenlerle yapilmistir. Gorlisme
yapilmadan 6nce katilimci 6gretmenlerden randevu alinmis, kendi istedikleri bir zaman diliminde
gorigmeler yapilmistir. Goriisme Oncesi etik kurallar hakkinda kendilerine bilgilendirme
yapilmistir. Gorlismeler her katilimci ile ayr1 zaman aralifinda bireysel olarak yapilmistir.
Katilimcilarin  goriislerini etkileyebilecek her hangi bir tavir ya da durum yasanmamistir.
Goriismeler yaklasik 30 dakika igerisinde tamamlanmastir.

Toplanan veriler betimsel analiz teknigi ile ¢Oziimlenmistir. Veri analizi arastirma
evreninden bulunan bilgilerin derinlemesine irdelenip gruplar halinde kodlanmasi olarak
tanimlamaktadir (Giiler vd., 2015). Bazi1 ¢alismalar ise betimsel analiz tekniginin veri analizini
cogunlukla yasanmisliklarin anlatilmasi olarak tanimlamiglardir (Saban ve Ersoy, 2019). Betimsel
analiz teknigi ¢ok farkli teknikler ile elde edilmis bilgilerin daha once tespit edilmis temalara gore
degerlendirilmesi ve analiz edilmesi olarak ta bilim ¢evrelerinde agiklanmistir. Betimsel veri
analizinin kullanilmasindaki amac¢ verilerin okuyucularin kolayca anlayabilecegi ve yorum
cikarabilecegi bir hale dontistiirmektir. Bu ¢alismada elde edilen doniitler siniflandirilarak daha
rahat yorumlanabilir seviyeye indirgenir. Bu verilerin toplanmasindaki temel amaca ulagsmak
yolunda, sorun kavrami ve bu kavram yerine kullanilabilecek kavramlarin 6gretmen diinyasinda
ne anlama geldigi arastinnlmistir. Betimsel veri analizi fenomenin tanimlanmasi agamasi olarak
adlandirilmistir (Bas ve Akturan, 2017).

Nitel aragtirmalarda diger onemli bir husus da giivenirlik ve gecerliktir. Giivenirlik bir
ol¢me aracindan elde edilen verilerin tutarligini, gecerlik ise elde edilen verilerin kullanimi ve
yeterliligini aciklayan kavramlar olarak tanimlanmaktadir (Bademci, 2019). Nitel ¢alismalarda
giivenirlik ve gegerligin saglanmasi i¢in arastirmalarda yeterli katilimcinin olmasi, farkli
diistincelere bagvurulmasi, raporlarin tam olarak ortaya konulmasi ve tarafsiz olarak islenmesi
gerekmektedir (Baltaci, 2018). Arastirmacilar calisma ile ilgili gegerlik ve giivenirligin saglanmasi
icin bu hususlara dikkat etmislerdir.

4.5. Arastirmacilarin Rolii

Birinci Arastirmaci, Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda yirmi yildir 6gretmen olarak
caligmaktadir. Meslek hayati boyunca gerek kendisi gerekse diger meslektaslarinin siniflarinda
zaman zaman kaynastirma 6grencisi bulunmustur. Siniflarindaki kaynastirma egitimi siirecinde
ogretmenlerin karsilastiklar1 problemlere zaman zaman tanik olmustur. Bu duruma egitimcilerin
dikkatini ¢ekmek i¢in bu arastirmay1 yapmaya karar vermistir.

Ikinci Arastirmaci, Milli Egitim Bakanliginda yonetici ve dgretmen olarak gorev yaparken
okulunda ve smifinda kaynastirma oOgrencileri olmustur. Bu siirecte yasadigi deneyimleri
unutmayan ve bu konuya dikkat ¢ekmek isteyen arastirmaci, bu caligmayr yapmaya karar
vermistir.
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Elde edilen veriler arastirma sorularina gore analiz edilmistir. Birinci arastirma sorusu
“Sorun kavraminin tanimi nedir?” seklindedir. Bu soru ile ilgili ¢ikarimlar analiz edildiginde
katilimcilar sorun kavramini; 1) Problem, 2) C6ziim bulunmasi gereken durum, 3) Rahatsizlik, 4)
Aksaklik ve 5) Engel olarak belirtmislerdir. Ilgili bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2: Sorun Kavramina Yonelik Algilar

Sira Kod f 9% Ornek Ciimle

1 Problem 13 52 "Bir iy veya durumda islerin istenildigi gibi
yapilmamasini problem olarak tanimlayabiliriz." (K8).

2 Co6ziim bulunmasi gereken durum 5 20 "Coziilmesi gereken normalin disindaki olumsuzluktur."
(K4).

3 Rahatsizlik 4 16 “Kisiyirahatsiz eden bir durum varsa sorun vardir." (K9).

4 Aksaklik 2 8 "Olmas: gerekene yonelirken karsilasilan aksakliklar."
(K11).

5 Engel 1 4 "Asilmasi gereken engeldir." (K2).

Toplam 25 100

Tablo 2°de goriildiigii lizere katilimcilar sorun kavramini, %52 oraninda problem, %20
oraninda ¢oziim bulunmasi gereken durum, %16 oraninda rahatsizlik, %8 oraninda aksaklik ve %4

oraninda engel olarak siralamislardir.

Ikinci arastirma sorusu “Sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin yasadiklar
sorunlar nelerdir?” seklindedir. Katilimcilar yasadiklari sorunlari, 1) Sinif yonetimi, 2) Veliler, 3)
Ogrenciler, 4) Zaman ydnetimi ve 5) Okul ydnetimi olarak belirtmislerdir. Tlgili bulgular asagidaki

tabloda gosterilmistir.

Tablo 3: Simfinda Kaynastirma Ogrencisi Bulunan Ogretmenlerin Yasadiklar

Sorunlar
Tema No Kod f % Ornek Ciimle
1 Sinif kurallarinda bozulma 6 35 “Smf kurallarma uyum konusunda sorunlar
E ~ yaganiyor.” (K11).
e &; 2 Dikkat dagilmast 5 29 “Problemli davraniglart arkadaglarimin dikkatini
£ dagitiyor.” (K5).
E: S 3 Hareketlilik 4 24 “Kapali mekdnda bulunma zorlugu cektikleri igin
=) & stirekli dolagsma egilimindeler.” (K9).
A 4 Ders anlatimi 2 12 “Smf seviyesinin altinda ders anlatimi olabiliyor.”
(K8).
1 Kabullenmeme 5 32 “Veliilk etapta kaynastirma dgrencisinin kaynastirma
- raporunu kabullenmeyebiliyor.” (KS8).
. N 2 Isbirligi 4 25 “isbirliginin  artmasi  gerekirken daha  az
s X olmaktadir.”(K7).
E © 3 Yiiksek beklenti 4 25 “Veli bazen O6grencisinin normal bir 6grenci gibi
é olmasini bekliyor.” (K10).
4 Endise 2 12 “Cocugunun sinifta dislanip dislanmama
endigesidir.” (K12).
5  llgisizlik 1 6  “flgisiz olmalar1 bir sorundur.” (K9).
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1  Kabullenmeme 6 42 “Kaynastirma dgrencilerinin etiketlenmeden bir birey
olarak kabul gérmesi, bazen bu ¢ocuklarin etiketleme

=~ yapmasi sorundur” (K1).

% :\o' 2  Disiplin 4 29 “Hir¢inlagip fiziksel tepki verdikleri igin diger

§ < ogrencilerde karsilik verebiliyor.” (K9).

60 57 3 Ayricalikliolma 3 21 “Kaynastrma &grencisine kolay soru sorulmasi
= tartismalara neden oluyor.” (K12).

4  Diglama 1 8 “Anlagsamiyorlar, bazen dislamaya kadar
gidebiliyor.” (K10).

= 1  Ders siiresi 7 50 “BEP uygulamasi i¢in ders iginde yeterli zaman

= é‘ ) bulunmamaktadir” (K7)

£ Geg Ogrenme 4 29 “Geg ve gii¢ 6greniyorlar.” (K6).

z s Verimsizlik 2 14 “Zihinsel yetersizligi olan &grencilerde bir etkinlik

g é icin uzun bir zaman gerekebiliyor.” (K3).

N Yillik plan 1 7  “Sinifta ders planinin gerisinde kalinabiliyor.” (K8).

Bilgi yetersizligi 4 33 “Kaynastirma ogrencisi ile daha once calismamis ya

da bu konuda egitim almamigsa nasil yaklasacagin
bilmeyebiliyor.” (K2).

B 2 Ogretmene yardime1 olmama 3 25 “Bazen okul yonetimi oOgrencinin tiim sorunlu

B> :\o' davraniglarini 6gretmenine mal ediyor.” (K6).

5 N 3 Fiziki kosullar 3 25 “Kaynastirma Ogrencilerinin farklilagtirilmig siif

E i ortammnin saglanmasi fiziki ydnden saglanmasi

Zc miimkiin olmayabiliyor.” (K4).

4 Materyal saglamama 2 17 “Okul yonetimleri zaman zaman bu 0&grencileri
gormezden gelmekte, gerekli materyal saglamada
sadece dgretmene gorev diismektedir.” (K7).

Toplam 73 100

Tablo 3’e bakildiginda katilimcilar sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin
yasadiklar1 sorunlarin nedenlerini; %23 oraninda sinif yonetimi, %22 oraninda veliler, %19
ogrenciler, %19 oraninda zaman y6netimi ve %17 oraninda okul yonetimi olarak belirtmislerdir.

Ucgiincii arastirma  sorusu “Smifinda  kaynastirma Ogrencisi bulunan 6gretmenlerin
yasadiklar1 sorunlara ¢oziim i¢in neler yapilmalidir?” seklindedir. Katilimcilar yasadiklar
sorunlarin ¢dziim yollarmni, 1) Veliler, 2) Simf yonetimi, 3) Ogrenciler, 4) Zaman yonetimi ve 5)

Okul yénetimi olarak siralamaktadirlar. ilgili bulgular asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 4. Smifinda Kaynastirma Ogrencisi Bulunan Ogretmenlerin Yasadiklar
Sorunlarin Coziim Yollar:

Tema No Kod f % Ornek Ciimle
1  Aile egitimi 9 60 “Veliler kaynastirma &grencileri igin  egitim
&= almalidir.” (K8).
5 2\\:' 2 Rehberlik 3 20 “Velilere gerekli ve dogru bilgi zamaninda
= o verilmelidir.” (K6).
> T3 Is birligi 3 20 “Velilerin 6grencilerin giiclii yanlarina odaklanip
h=2 gelistirmek icin, i3 Dbirligine yonelik egitimler
yapilmali.” (K7).
1 Ogrenci diizeyi 4 30 “Birden fazla dgrenci ayni sinifta olmasi durumunda
kaynastirma &grencilerinin yetersizliklerine gore bir
- araya gelmesi uygun olur.” (K5).
E ﬁ 2  Materyal saglama 3 21 “Ogrencilerin edinmesi gereken kazanimlara yonelik
:g =S m:ateryalleri MEB tarafindan gonderilmelidir.” (K7).
> < 3 Smfmevcudu 3 21 “Ozellikle hareketli 6grencilerin kalabalik siniflarda
E E olmamasi gerektigini diigliniiyorum.” (K9).
@~ 4 Kural belirleme 2 14 “Problem olmadan onleyici kurallar agiklanmali.”
(K1).
Sorumluluk 2 14 “Sorumluk vermek gerekir.” (K2).
Bilgilendirme 54  “Ogrencilerle kaynastirma &grencisinin durumu ile
R ilgili konusulabilir.” (K3).
8& 2 Empati 3 23 “Cocugun 6zel durumunun &grencilere anlatilmasi,
g e empati yapmalari saglanmalidir.” (K2).
)35’0 ® 3  Kabullenme 2 15 “Kabul duygusunun gelistirilmesi i¢in etkinlikler
O L yapilabilir.” (K1).
4  Birlikte etkinlik 1 8 “Etiketleme yapmadan akran isbirligi kurulmali.”
(K14).
‘g Ders saati 42 “Ogzel egitim ders saatleri arttirilmalidir.” (K2)
"é 2: Destek egitim odasi 33 “Destek egitim odalarinda 6zel zaman olugturulmali
=><3 S ki daha verimli olunabilsin.” (K4).
g 3 Oyunsaati 2 17 “Hareketli cocuklar i¢in ¢ocuklarin enerjilerini
g Q/ atacak hareketli oyun ile derse baslanabilir.” (K3).
N 4 Muafiyet 8 “Bazi1 derslerden muaf olabilirler.” (K10).
Ogretmene destek 5 42 “idarenin her konuda destek olmasi, Ogretmene
E ~ yardime1 olmasi olumlu yonde katki saglar.” (K5).
s 2; 2  Egitime bakis 4 33 “Okul yonetiminin sinav odakli yaklasimi birakip,
£ daha kapsayici modeli benimsemeliler.” (K7).
z N 3 Fiziki kosullar 2 17 “Kaynastirma  Ogrencisinin  durumuna  gore
i~ materyaller almabilir.” (K1).
O™ 4 Okulaile is birligi 1 8 “Okul  yoOnetimi, Ogretmen, aile is birligi
yapilmalidir.” (K2).
Toplam 66 100

Tablo 4’e bakildiginda katilimcilar sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin
yasadiklar1 sorunlarin ¢6zliimii i¢in; %23 oraninda veliler, %21 oraninda sinif yonetimi, %20
ogrenciler, %18 oraninda zaman yonetimi ve %18 oraninda okul yonetimi olarak cevap verdikleri

goriilmektedir.
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6. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmanin amaci; kaynastirma Ogrencisi olan smiflarda 6gretmenlerin
deneyimledikleri sorunlar1 incelemek ve bu sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri sunmaktir.
Arastirmacilar, katilimcilarin sorun kavramini; problem, ¢oziim bulunmasi gereken durum,
rahatsizlik, aksaklik ve engel olarak siraladiklari sonucuna ulasmislardir. flgili literatiire
bakildiginda benzer tanimlamalara rastlanilmaktadir. Ornegin TDK ’ya (2023) gére sorun kavrami,
tizerinde disiiniilmesi, ¢6ziim bulunmast ve sonuglandirilmast gerekli durum olarak
tanimlanmaktadir. Durali’ya (2017) gore ise sorun kavrami insana rahatsizlik veren, rahat
ettirmeyen durum olarak agiklanmaktadir.

Arastirmacilar smifinda kaynastirma Ogrencisi bulunan 6gretmenlerin karsilastiklar:
sorunlarin; sinif yonetimi, veliler, 6grenciler, zaman yonetimi ve okul yonetimi seklinde oldugu
sonucuna varmuslardir. Ilgili literatiire bakildiginda, Yazicioglu (2018) &gretmenlerin; fiziki
kosullardaki eksiklikler, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi ve 6gretim materyallerinin yeterince
saglanamamasi gibi nedenlerle kaynastirma egitimi uygulamalarinda sorunlar yasadiklari
sonucuna ulagsmistir. Gok ve Erbas’ta (2011) kaynastirma bireylerin baz1 yetersizliklerinden dolay1
etkinliklerde basarisizlik, ¢abuk sikilma, oyunu bozma, oyun arkadasi bulamama ve dikkatsiz
davranma gibi sorunlar yasadiklari sonucuna ulagmislardir. Diger bir ¢alismada Berkant ve Atilgan
(2017) kaynastirma 6grencisi egitiminde en ¢ok zaman kullanimi, dikkat toplayamama ve siif
idaresi konularinda sorunlar yasandigi sonucuna ulagsmislardir.

Arastirmacilar sinifinda  kaynastirma ogrencisi bulunan Ogretmenlerin yasadiklar
sorunlarin ¢6ziimi icin; veliler, sinif yonetimi, 6grenciler, zaman yonetimi ve okul yonetimi
seklinde oldugu sonucuna varmuslardir. Ilgili literatiire bakildiginda, Erden ve Aslan (2022)
kaynastirma uygulamalarinda aile katilimi, evde 6grencinin egitimine destek saglanmasi ve is
birligi yapilmasimnin 6nemli oldugu sunucuna ulagmistir. Cetin (2004) 6zel gereksinimli
ogrencilerin 6grenme hizi ve diizeyleri farkli olmakta, bu durum onlarin egitim siireclerinin de
farkl1 planlama ve uygulamalarla gergeklestirilmesi gerekliligi sonucuna ulasmistir. Kose vd.
(2018) ise okullarda kaynastirma egitimi faaliyetlerinin basarili bir sekilde siirdiiriilebilmesi basta
egitim yoneticileri ve diger egitim paydaslarinin birbirlerini tamamlayici sekilde orgiitlenmeleri
ile saglanabilecegi sonucuna ulagmistir. Bir bagka arastirmada ise Bayar vd. (2015) kaynastirma
egitiminde yasanan sorunlarin ¢6ziimii icin farkli olarak, 6zel egitim ihtiyaci olan 6grencilerin
normal siif ortaminda verimli bir sekilde egitim almalarinda en biiyiik gorevin 6gretmene diistiigii
sonucuna ulasilmiglardir.

Sonug olarak arastirmacilar, sinifinda kaynastirma 6grencisi bulanan 6gretmenlerin bu
ogrencilerin egitiminde akademik ve sosyal etkinlikler anlaminda bir¢ok sorun yasadiklari
neticesine ulagmislardir. Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanligi, Milli Egitim Miidiirliikleri, okul
miidiirliikleri ve aileler, imkanlar dahilinde kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlere destek
saglamalidirlar. Arastirmacilar kaynastirma egitiminde yasanan sorunlarin tiim egitim
paydaslarinin sorumluluklarini yerine getirmeleri ile asilabilecegi sonucuna varmislardir.
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Elde edilen bulgular dogrultusunda arastirmacilar birtakim 6neriler gelistirmislerdir.

1. Kaynastirma ogrencisi bulunan velilerle mutlaka isbirligi yapilmali, kaynastirma
ogrencileri ile ilgili egitim verilmelidir.

2. Kaynastirma 6grencisi bulanan siniflarda sinif mevcutlarinin kalabalik olmamasina 6zen
gosterilmelidir.

3. Smiflarinda kaynastirma Ogrencisi bulanan diger 6grencilere kaynastirma egitimi
hakkinda bilgilendirmeler yapilmalidir.

4. Okullarda destek egitim odalarinin sayisi ve niteligi arttirilmalidir.

5. Okul yoneticileri sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlere her tiirlii anlayis
ve destegi saglamalidir.

6. Kaynastirma egitimi ile ilgili fiziki kosullar ve materyaller; Milli Egitim Bakanligi, Milli
Egitim Miidiirliikleri veya okul yonetimlerince saglanmalidir.
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