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Arastirmanin amaci, sanat egitimi alaninda ilk kez kullanilacak yeni bir yéntem olan "Nesi
Var, Nasil?" Gorsel Alg1 Egitimi Yontemi'nin okul 6ncesi ¢ocuklarin resimlerine etkisini
aragtirmaktir. Calisma 6rneklemi Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan bir devlet anaokulu,
evreni Cankaya bolgesi anaokullaridir. Arastirma, 51 ¢ocuk ve “kuslar” konusu ile
sinirlandirilmistir. Veri toplama araci, ¢ocuklarin resim ¢alismalari olup veri toplama teknigi
olarak dereceli puanlama anahtar1 kullanilmaistir. Resimler, gorsel alginin dl¢iimiine yonelik
ikinci yazar Yilmaz'in gelistirdigi “Nesi Var, Nasil?” Gorsel Algi Egitimi Yontemi'ne uygun
“doku”,

agisindan uzmanlar tarafindan puanlanmistir. Arastirmada,

“renk”, “hareket” ve “calismanin tamamlanmasi”
“tek gruplu on test-son test
kontrollii deneysel desen” kullanilmistir. Uygulama siiresi 6n test ve son test olmak tizere,
40’ar dakikalik dersler seklinde 2 hafta olup toplam 80 dakikadir. Verilerin analizinde
“Wilcoxon isaretli siralar testi” kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, kriterlerin tamaminda
son test lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. En yiiksek fark sirasiyla bigim, renk, hareket
ve doku kriterlerinde belirlenmistir. En diisiik fark ise ¢alismanin tamamlanmasi kriterinde

ortaya ¢ikmistir. Gorsel algmin gelistirilmesini amaglayan “Nesi Var, Nasil?” Gorsel Algt

olarak “bi¢gim”, oOlctitleri

Egitimi Yontemi'nin tiim kriterler agisindan etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
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The aim of the study is to investigate the effect of “What has it got, How?” Visual Perception
Training Method, which is a new method to be used for the first time in the field of art
education, on the drawings of preschool children. The sample of the study is a state
kindergarten in Cankaya district of Ankara province and the population is Cankaya region
kindergartens. The study was limited to 51 children and the subject of ‘birds’. The data
collection tool was the children's drawings and a graded scoring key was used as the data
collection technique. The drawings were scored by experts in terms of ‘form’, ‘colour’,
‘texture’, ‘movement’ and ‘completion of the work’ criteria in accordance with the “What has
it got, How?” Visual Perception Training Method developed by Yilmaz, the second author,
for the measurement of visual perception. In the study, ‘one-group pre-test post-test
controlled experimental design” was used. The duration of the application was two weeks as
pre-test and post-test, as 40-minute lessons for a total of 80 minutes. “Wilcoxon signed-rank
test’ was used to analyse the data. At the end of the study, a significant difference was found
in favour of the post-test in all of the criteria. The highest difference was determined in the
form, colour, movement and texture criteria, respectively. The lowest difference was found
in the criterion of completion of the study. It was concluded that the “What has it got, How?'
Visual Perception Training Method, which aims to improve visual perception, is effective in
terms of all criteria.
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Giris

Gorsel sanatlar egitiminin en temel amaglar1 arasinda; ¢cocugun gevresinde olup bitenlerin,
yasamindaki olay ve olgulara dair varliklarin, iginde bulundugu yasam formlarmin farkina varmasi,
bunlar1 kendi bakis siizgecinden gecirebilmesi ve bunu 6zgiin anlatim bigimleriyle ifade edebilmesi igin
“gorsel alginin gelistirilmesi” yer almaktadir. Her ¢ocugun yeni, 6zgiin ve biricik anlatim bicimleri
ortaya koyabilmesi, karsilastig1 sorunlara ¢6ziim bulabilmesi ve her alanda kullanilabilecek yaratict
davraruslar sergileyebilmesi i¢in “yaraticiliginin” ve yasami boyunca onu ¢evreleyen diinyasini nitelikli
bir begeni diizeyiyle giizellestirebilmesi icin “estetik begenisinin” gelistirilmesi de bu egitimin temel
amaglar1 arasindadir. Ogretmenler, bireyin en yaratict oldugu okul ncesi dénemde, bir yandan
¢ocuklarin yaraticiliklarini ve estetik begenilerini gelistirmeye yonelik yontem ve yaklasimlar ortaya
koyarken diger yandan gorsel algilarini gelistirecek yontem ve yaklasimlari da arastirmak, kesfetmek
ve kullanmak durumundadir. “Sanat egitimi” adi altinda sablon resimler, ezber bicimler, gosterip
yaptirma ya da kopya yontemiyle resim gibi ¢ocuklarin hem yaraticiliklarini yok eden hem de estetik
gelisimine ve gorsel alg: gelisimine asla hizmet etmeyen, yararsiz olmakla kalmayip zarar veren bu tiir
uygulamalar, okullarda hala yaygin sekilde kullanilmaktadir. Bu da sanat egitimindeki en biiyiik

sorunlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Cocuk, formlar1 gorsel algilarina ya da hayal giiciine dayali 6zgiin kisisel anlatimiyla ifade
etmek yerine; 6gretmenler eliyle, hicbir amaca hizmet etmeyen, “herkes gibi yapma, ayni bicimde
¢izme”ye yonlendirilmektedir. Ustelik bu durum, cocuk resimleri acisindan hicbir nitelikli etki degeri

ve estetik deger tasimamakta, ¢ocuklari siireg igerisinde kig (kitsch) ve yoz olana yonlendirmektedir.

Cocuklara en 0zgiin ve Ozglir olduklar1 donemlerde, bilingsiz yonlendirmelerle boyama
kitaplarindaki kalip ve sablon bicimler verilerek yaratici yetileri yok edilmektedir. Cocuklar, somut
diisiinebilmelerine karsin gercekgi degildirler. Resimlerinde hayvanlar giiliimseyebilir, ¢igeklerin yiizii
olabilir, glines ¢ocuklara elleriyle seker dagitabilir. Boylesine yaratici diisiinen ¢ocuklara, i¢ini boyamak

tizere baskalarinin ¢izdigi kalip sekiller verilerek 6zgiirliikleri kisitlanmamalidir (Yilmaz, 2015).

Ciinkii sanat, yeni veya yenilik 6zeliklerini barindiran ya da farkli bir ifadeyle 6zgiinliik ya da
bulus kavramlarini iginde barindiran anlamlarla ortaktir (San, 2008, s. 15). Yani sanat, tanimindan da
anlasilacag1 gibi kopyalandiginda ya da yeniden iiretildiginde artik sanat olmaktan ¢ikar ve bir taklit
{irtin olur. Atalayer’e (1994) gére, “Ozel olarak ilgi duyan, giidiilenmis herhangi bir saglikli-gelismis
bireyin, sanatta ‘yetkinlesememesi’ yeteneksizli§inden degil ya uygun yatkinliklara ya da gerekli
egitime sahip olmamasindan kaynaklanmaktadir.” (s. 114). Bir cocuga resmi nasil gizecegini gostermek,
ona isinin kopyalamak oldugunu diistindiiriir ve beraberinde ¢ocugu yaratic1 diisiinme ortamindan

uzaklastirir. Taklit ve kopya, kisinin girift ve sira dis1 diisiinebilmesine, yeni seyler 6grenebilmesine ket

1578



Ates & Y1lmaz TEBD, 2024, 22(2), 1577-1600

vurur. Cocukla birlikte yiiriitiilen ve hiisranla sonuglanan bu “goster-yap” uygulamalari, cocugun kendi

deneyimini katamamasindan dolayi gelisimini sinirlamaktadir.

Aligskanliklar dogumla getirilen degil, sonradan 6grenilerek kazanilan davrars tiirleri olmakla
birlikte, insan hayatini idame ettirdigi siirece varligii her daim koruyacak ve kendini gosterecektir
(Orhan, 2017). Ogrenciler siirekli kopya egitiminden gecirildigi ya da Yilmaz'in (2010, s. 242) belirttigi
gibi “M harfinden daglar”, “62’den tavsan”, “M-V’den ucan kuslar” gibi kalip sekiller, figiirler, giines
1sinlarinin bir kisa-bir uzun ritmik tekrariyla ifade edildigi giines semasi veya bacasi yaz-kis tiiten, iicgen
catili bir ev gibi sablon/semalar dogru yontemlerle kirilmadigi takdirde, ¢ocuklarin resimlerinde

kullanmaktan vazgecemeyecegi aligkanliklara doniisecektir.

Cocugun ezber, sablon bicimlere yonelmesiyle basa ¢ikabilmenin tek yolu, etkili bir gorsel algt
egitiminden gecirilmesidir. Ozellikle kiigiik yaslardan itibaren gorsel algi egitiminin &grencilerin
yeteneklerini gelistirme ve vyaraticiliklarini harekete gecirme odakli bir yaklasimla verilmesi
gerekmektedir. Dogru verilen bir gorsel alg1 egitimi, okul Oncesi ¢ocuklarin gorsel bilgileri isleyip
anlama yeteneklerini kuvvetlendirerek bilissel gelisimlerine katki saglar. Bu gelisimi saglayan gocuk,

farkli desen, doku, form ve renkleri kesfederek imge diinyasini zenginlestirir.

Sozen ve Tanyeli'ye (2003) gore algi, “Her tiir gercekligin duyu organlar1 araciligiyla alimip
zihinde bilgiye dontismesi islemidir. Bagka bir deyisle algi, gercekliklerin farkina varilip taninabilirlige

kavusturulmasi siirecidir.” (s. 17).

Gorsel alg1 ise, gorsel uyaranlarin algilanmasindan (duyusal islevler) ve bilisinden (belirli
zihinsel islevler) sorumlu toplam siire¢ olarak tamimlamir. Bu siireg, ¢evreden bilgi c¢ikarma ve
diizenleme siirecini igerir (duyusal islev), ayrica goriilenlere anlam verme, organize etme, yapilandirma
ve yorumlama kapasitesini saglamaktadir (gorsel-bilissel bilesen). Gorsel algi, kisinin nesnelerin
boyutu, konfigiirasyonu ve mekansal iliskileri hakkinda dogru yargilarda bulunmasina olanak
tanimaktadir (Schneck, 2010, s. 373). Baska bir ifadeyle gorsel algi, gordiiklerinin farkinda olma ve onlari
duyusal olarak anlama siirecidir. Algisal egitim esnasinda 6grenciler, nesneler {izerinde daha ayrintil
gozlem yapabilmeyi, aralarinda bag kurabilmeyi ve daha genis bakis acisiyla bakarak detayli incelemeyi
ogrenir (Ozsoy ve Alakus, 2009, s. 17; Slater vd., 2010, s. 40-41). Alg1 gelisimi, cocugun duyu organlarmin
gerekli olgunluga erismesine, nesneleri tanimlayarak onlarin hakkinda bilgi edinmesine ve gorsel

deneyimine baglidir (Keskinok, 1964, s. 14).

Gorsel alg: siireci gergeklesirken bireylerin 6ncelikle dikkatlerini toplamalar1 gerekmektedir.
Onlarin ilgisini ¢ekecek, yas grubuna uygun bir egitim yonteminin kullanilmas: énemlidir. TDK’ye
(2023) gore dikkat, “duygularla diisiinceyi bir sey tizerinde toplama” seklinde ac¢iklanmistir. Piaget'ye
gore cocuklar, gelisimlerinde aktif bir rol oynamaktadir ¢iinkii sadece diger insanlarla etkilesime

girmekle kalmazlar ayn1 zamanda diinyayla etkilesime girerler ve deneyimlerine yanit olarak diisiinme
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tarzlarmi uyarlarlar (aktaran Pakpahan ve Saragih, 2022). Yani sanat egitiminde ¢ocuklarin dikkati,

kendi yaratic siireglerini kesfetmeleri ve kavramlar: anlamalari igin dnemlidir.

Cocuklara gorsel sanatlar egitimi verirken onlarin daha ¢ok diisiinmelerini saglayacak, ilgilerini
cekecek, gorsel algilarimi harekete gecirip farkindalik yaratacak sorular yoneltilmelidir. Cocuklarin
kiiglik yastan itibaren kendinin farkinda olmasi, gérmeyi 6grenmesi, imgeyi algilayabilmesi, yaratici
diisiinebilmesi i¢in dogru yaklasim ve yontemlerin uygulanmas: gerekmektedir. Aksi halde ¢ocuk,
gorme eylemini gerceklestiremez ve nesneye sadece bakmakla kalir. San’a (1979, s. 43) gore, aslinda
¢ocuklarda kavrayip kaydettigi nesnenin goriintimiine dair bir¢ok detay gozle goriinmemelerine karsin

var olmaktadir.

Bu bilgiler dogrultusunda, ¢ocuga gorsel sanatlar egitimi verilirken gorsel algilarini harekete
gecirecek ve onlar1 uzun siire canli tutacak egitsel uygulamalar kullanilmalidir. Ancak okul éncesi dahil
egitimin her kademesinde, 6gretmenlerin 6zellikle gorsel alginin gelistirilmesine yonelik yontem bilgisi
eksikligi ve dogru yaklasimlar belirleyememeleri, gorsel sanatlar egitiminin en 6nemli problemlerinden

biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretmen, sayet kopyanin, sablonun, ezber bigimlerin ya da okul 6ncesi dénem dgrencileri icin
kopya yonteminin sakincali oldugunun bilincinde ise gorsel algi ¢alismasi olarak olasi ihtimalle,
ogrencilere cevredeki varliklari ya da dogayr “inceleyip resimleyin” yonergesi vermektedir.
Ogrencilerin alg1 ve dikkatini, varliklarin 6zelliklerine, ayrintilarina ya da karakteristik niteliklerine
yoneltme ve yogunlastirmada etkili yaklasimlar ortaya koyamamaktadirlar. Algi, dikkat ile baslar.
Ogrencinin dikkati, algilamasi hedeflenen noktaya yoneltilemezse algi gergeklesmez. Dolayisiyla,
“inceleyin” yonergesi, Ogrencinin dikkatinin yonlendirilmesinde yetersiz kalacagi igin algi da
gerceklesmeyecektir. O halde 6gretmenlerin dikkati ¢ekme ve yonlendirme konusunda amaca hizmet

edecek yontem ve yaklasimlar kullanmalar1 gerekmektedir.

Bir diger problem; “gorsel algi calismasi” adi altinda, dgretmenlerin 6grenci resimlerinde
varliklar1 benzetmeye odakli bir egitim yaklasimini ¢alismanin temel prensibi olarak diisiinmeleri ve
ogrencinin benzetemedigi her noktada, basarisizlik duygusu yasamasina neden olmalaridir. Oysaki
kiiciik yas gruplarinda, gorsel sanatlar egitiminin bdyle bir amaci s6z konusu degildir. Ogretmenin
gorevi, cocugun baktig1 formu gorsel olarak algilamasini saglamaktir. Gorsel calismaya doniigmesi,
Ogretmen miidahalesinden uzak, cocugun algiladiklarmni 6zgiirce ifade etmesi anlamina gelir. Burada,
yaygin ve yanlis 0gretmen yaklasiminin tam tersi bir durum s6z konusudur. Yani, gorsel algiy1
gelistirmeye yonelik yontemler kullanilmadan, algilama c¢alismalar1 yaptirmadan, Ogrencilerin
yaptiklar1 resimlere benzetme odakli miidahalede bulunmak yerine gorsel algiy: gelistirmeye yonelik

yontemler kullanmak gerekmektedir. Bunlar1 yaptiktan ve algilamanin yeterince gerceklesmesini
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sagladiktan sonra, 6grencilere resim yaparken miidahale etmeme, 6grenciyi 6zgiir birakma durumu s6z
konusudur.

Bireylerin gorsel sanatlar alaninda, ¢evre ve nesnelerin algilanma sekilleri ve o6zellikleri
hakkinda uzmanlar tarafindan desteklenmesi gerekmektedir. Eger cocuklar, 6gretmenleri tarafindan
gorsel sanatlar egitimiyle algisal kazanmimlar igin tesvik edilmezse algi birikimini ve hayal giiciinii
gelistirmede, gorsel algilarimi sanatsal ifadeye doniistiirmede, algisal birikimlerini farkhi alanlarda
kullanabilme yeteneklerini gelistirmede, deneyim ve bilgilerini bagka alanlarda da sanatsal
uygulamalara doniistiirme becerisi kazanmada zorluk yasayacaktir (Buyurgan ve Buyurgan, 2007, s.
25).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, sanat egitimi uygulamalarinda, gorsel alginin gelistirilmesine yonelik
bir yontem Onerisi olarak “Nesi Var, Nasil?” Gorsel Algi Egitimi Yontemi'nin gorsel sanat ¢alismalarina

etkisini ortaya koymaktur.

“Nesi Var, Nasil?” Gorsel Alg1 Egitimi Yontemi, arastirmanin ikinci yazari tarafindan ¢ocuklarin
dikkatini, varliklarin bigim, renk, doku, hareket gibi algilamalar1 hedeflenen 6zelliklerini ve benzerleri
arasindaki farklar1 kavratmaya yonlendiren sorular1 barindiran bir yontem olarak ortaya konmustur.
Gorsel alginin gergeklesmesi sonrasinda ise amag, kendi yorumlarina dayali 6zgiin resimler ortaya
¢ikarmalarini saglayabilmektir. Boylece her cocugun ayni gorsel algi egitiminden gectikten sonra, aymn
varliklar1 ele almalarina karsin kendi gorsel algisina dayali 6zgiin yorumuyla birbirlerinden ne kadar
farkli anlatimlar gerceklestirdikleri ortaya konmus olacaktur.

Bu amag dogrultusunda asagidaki alt amaglar belirlenmistir. Buna gore; “Kuslar ve Ben” konulu
resim etkinliginin figiirlerin karakteristik 6zelliklerinin ifadesinde;

1. Bigim,

2. Renk,

3. Doku,

4. Hareket,

5. Calismanin Tamamlanmast

kriterleri agisindan 6n uygulama ve son uygulama calismalar: arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini ortaya koymak alt amaglar: olusturmaktadir.

“Nesi Var, Nas1l?” Gorsel Alg: Egitimi Yontemi

Oncelikle 6 farkli kus tiirii segilerek kuslarin farkli agilardan ve farkli pozisyonlarda (ugarken,
ayakta dururken vb.) fotograflar: belirlenmistir. Bu kuslar; leylek, kartal, tavus kusu, penguen, pelikan

ve baykustur. Bu gorseller projeksiyonla tahtaya yansitilmis ve her bir kus iizerinden “Nesi Var, Nasil?”
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Gorsel Alg1 Egitimi Yontemi ayri ayri uygulanmistir. Figiirlerin rahat algilanabilmesi igin arka planin

sade olmasina dikkat edilmistir.

Asagida, yontemin net anlagilabilmesi igin 6gretmen tarafindan sorulan sorular ve ¢ocuklarin

verdigi yanitlar, birer 6rnekle aciklanmaya calisilmistir.
Etkinlige ait uygulama asamalar1 “leylek” 6rnegi iizerinden verilmistir:
o Gordiigiiniiz kusun ismi ne? (Leylek)
o Leylegin nesi var? (Kafas)
Kafasimn sekli nasil? (Kiigiik, yuvarlaga yakin)
Kafasinin rengi nasil? (Parlak beyaz)
Kafasimin dokusu nasil? (Kaygan, yatik tiiylii goriiniiyor.)
Kafasimin hareketi nasil? (Farkli yonlere hareket edebilir, bu fotografta diiz duruyor.)
o Leylegin kafasinda nesi var? (Gozleri)
Gozlerinin sekli nasil? (Minik, zeytin gibi)
Gozleri ne renk? (Siyah)
Gozlerinin dokusu nasil? (Yumusak, kaygan gibi)
Goézlerinin hareketi nasil? (Gagasiyla ayni yonde bir hareketi var.)
o Leylegin baska nesi var? (Gagas: var.)
Gagasinin sekli nasil? (Uzun, ince bir iicgen gibi, sivri, agzi agikken makas ucu gibi)
Gagasimin rengi nasil? (Turuncu)
Gagasmn dokusu nasil? (Sert, diiz, kaygan goriiniiyor.)
Gagasinin hareketi nasil? (Ayakta diiz dururken, asagiya dogru egik (diyagonal) bir hareketi var.)
Egik, egimli ve egri kelimelerinin anlamlar1 kavratilir.
o Leylegin baska nesi var? (Boynu var.)
Boynunun sekli nasil? ( Ince, uzun)
Boynunun rengi nasil? (Parlak beyaz)
Boynunun dokusu nasil? (Yumugsak tiiylii)
Boynunun hareketi nasil? (Diiz ve kavisli olabiliyor.)
Farkli hareketlerine yonelik gorseller gosterilir.
o Leylegin baska nesi var? (Gévdesi var.)
Gévdesinin sekli nasil? (Boyun bitiminden genisleyip kuyruguna dogru inceliyor. Mekik gibi, insan

goziiniin sekline benziyor.)
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Gdvdesinin rengi nasil? (Kuyruguna kadar parlak beyaz, kuyruk kismi parlak siyah.)

Gévdesinin dokusu nasil? (Yatik, kaygan, tiiylii)

Gévdesinin hareketi nasil? (Kanatlari kapal, kanatlar: acik, ucarken esnek ve kalin yatay bir ¢izgi gibi,
ayaktayken diyagonal yani egik harekete sahip.)

Egik, egimli ve egri kelimelerinin anlamlar1 kavratilir.

o Leylegin baska nesi var? (Bacaklari var.)

Bacaklarimin sekli nas11? (Cizgi gibi, ince, cok uzun)

Bacaklarimn rengi nasil? (Turuncu)

Bacaklarinmin dokusu nasil? (Sert, diiz)

Bacaklarimin hareketi nasil? (Biri dik yere baswyor, digeri biikiik ve havada ama farkli hareketleri de
var.)

o Leylegin baska nesi var? (Ayaklari var.)

Ayaklarmmn sekli nasil? (Dort parmag: var, parmaklarindan biri kisa, iicii daha uzun.)

Ayaklarimin rengi nasil? (Turuncu)

Ayaklarimin dokusu nasil? (Sert, diiz)

Ayaklarinin hareketi nasil? (Ug parmag: éne dogru, kisa olan parmag: geride.)

Bu sorular, ¢ocuklara diger kus tiirlerine yonelik de sorulmus, boylece her kusun gorsel
Ozelliklerini algilamalari saglanmistir. Oyunda, ¢ocuklarin tarif etmekte, cevaplamakta giigliik ¢ektikleri

noktalar oldugunda destekleyici ve yonlendirici ilave sorularla onlara yardimci olunmustur. Ardindan

gorseller bir kez daha tahtaya yansitilarak cocuklarin algilarini pekistirmeleri saglanmistir.

Temel Ilke: Cocugun resmetmekte oldugu ya da tamamladigi resimlerde ne gizdigini tahmin
etmeye ya da kullandig1 imgeleri bir seylere benzetmeye yonelik ciimleler kullanmak ya da “Bu ¢izdigin
nedir?” gibi sorularla ¢ocugun resimlerinin anlasilmazligini ortaya koyan giiven sarsici ve basarisizlik
duygusu yaratan yaklasimlar yerine “Resmini bana anlatir misin?” seklindeki 6zgiirliik alan1 yaratan
yaklagimlarla 6z giiven duygusu pekistirilmelidir. Aksi hdlde 6rnegin flamingo resmi yapmaya ¢alisan
cocuk, 6gretmeni leylege benzettigi icin “Evet, leylek ¢izdim.” yanitini veren, benzetemedigi duygusuna
kapildig1 her noktada beklentiyi karsilayamadig: icin sanatsal ¢alismalardan vazgegen cocuk profilleri
yaygin sekilde karsgimiza ¢tkmaya devam edecektir. Cocugun yaptigi resmin kendine ait gozlemlerini,
duygularini ve diisiincelerini yansitan biricik ve emsalsiz tiriinler oldugunu bilmesinin saglanmasi,

egitimcilerin en temel gorevidir.
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Yontem

Bu boliimde; arastirmanin modeli, calisma grubu, evren ve 6rneklemi, deneysel islem siireci,

veri toplama araglar1 ve veri analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.
Aragtirmanin Modeli

Arastirmada, deneysel desenlerden yar1 deneysel desenin bir tiirii olan “tek gruplu 6n test-son
test deneysel desen modeli” kullanilmistir. Bu modelde bir gruba bagimsiz degisen uygulanir ve
uygulama Oncesi ve sonrasi 6l¢gme yapilir. Modelde grubun 6l¢gme araglarindan aldiklar: 6n ve son test
puanlarinin aritmetik ortalamasi arasinda anlamli farklilik varsa uygulamanin etkili oldugu kabul edilir
(Balci, 2022; Karasar, 2008'dan aktaran, Uyangor ve Dikkartin, 2009). Arastirmada, resim ¢alismalari

7 V7]

yaptirildigs icin “On test”, “son test” yerine, “6n uygulama”, “son uygulama” ifadeleri kullanulmistir.

Arastirma, iki haftalik bir siirede gergeklestirilmistir. Her bir hafta uygulanan etkinlik siiresi 40
dakika, toplam ¢alisma siiresi (2x40) 80 dakikadir.

1. Hafta

[k derste, cocuklardan “Kuslar ve Ben” konulu resim yapmalari istenmistir. Cocuklarin resim
kagitlarina kece uglu kalem ve mum boya kullanarak ©6n uygulama resim c¢alismalarim
gerceklestirmeleri saglanmistir.

2. Hafta

2. hafta “Nesi Var, Nasil?” Gorsel Alg1 Egitimi Yontemi uygulanmis, ardindan ¢ocuklardan
diledikleri hayvanlarin taklit yiiriiytislerini devinimli olarak gergeklestirmeleri istenmistir. Verilen
egitim bu sekilde tamamlandiktan sonra kalan 20 dakikada c¢ocuklar c¢alisma masalarina
yonlendirilmistir. Cocuklardan bir kez daha “Kuslar ve Ben” konulu resim yapmalar1 istenmistir.

Tablo 1. Tek Grup On Uygulama-Son Uygulama Desen

Grup On Uygulama Islem Son Uygulama
G O1 X 02

On uygulamada cocuklarin belirlenen temay1 nasil resmettiklerini belirlemeye y&nelik “Kuslar
ve Ben” konulu resimler yaptirilmis, 6n resim yeterlilikleri Olciilmiistiir (O1). Cocuklarin gorsel
algilarini gelistirmeye yonelik “Nesi Var, Nasi1?” Gorsel Algi Egitimi Yontemiyle deneysel miidahalede
bulunulmustur (X). Ardindan &grencilere belirlenen tema yeniden verilerek son uygulama calismasi

yaptirilmistir (O2). On uygulama — son uygulama resimleri arasindaki anlamlilik diizeyi dl¢iilmiistiir.
Evren ve Orneklem

Arastirma, 2022-2023 giiz ve bahar doneminde Ankara ili ODTU Yuva ve Anaokulu'nda

Ogrenim goren 5-6 yas diizeyi okul 6ncesi ¢ocuklara uygulanmistir. Aragtirmanin érneklemi Ankara
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ilinde bulunan bir devlet anaokulu, evreni Ankara Cankaya bolgesi anaokullaridir. Arastirma, 51 ¢ocuk

ve “Kuglar ve Ben” konusuyla siirlandirilmagtir.
Veri Toplama Teknigi

Nicel verilerin toplanmasi i¢in ikinci yazar tarafindan {iretilmis “Nesi Var, Nasi1?” Gorsel Algi
Egitimi Yontemi'ne uygun olarak hazirlanan ve {i¢ alan uzmani tarafindan onaylanan dereceli puanlama
anahtar1 kullanilmistir. Uzmanlar, ¢ocuk resimlerini gorsel alginin l¢iimiine yonelik “bi¢im”, “renk”,

“doku”, “hareket” ve “calismanin tamamlanmas1” kriterleri agisindan puanlamistir. Calismalara 1 ile 5

arasinda puanlar verilmistir.
Dereceli Puanlama Anahtarindan Elde Edilen Ol¢iimlerin Giivenirligi

Arastirmada yer alan {i¢ gorsel sanatlar uzmani, her bir ¢cocuga ait resimleri; bi¢im, renk, doku,
hareket ifadesi ve calismanin tamamlanmasi boyutlari iizerinden ayr1 ayr1 puanlamistir. Uzmanlar, her
bir ozellik i¢in en diisiik 1, en yiiksek 5 puanini vermistir. Uzmanlar arasindaki uyumun
degerlendirilmesinde uzman sayisinin ikiden fazla olmas: nedeniyle siruf ici korelasyon katsayisindan
(Intraclass correlation coefficient, ICC, Shrout ve Fleiss, 1979) yararlanilmistir. Bu katsayiya iligskin

yorumda bulunmak {izere asagidaki kriterler gbz oniine alinmistir (Koo ve Li, 2016):

0,50’den az ise diisiik diizeyde giivenirlik,

0,5 ile 0,75 arasinda ise orta diizeyde giivenirlik,

0,75 ve 0,9 arasinda ise iyi diizeyde giivenirlik,

0,9’dan yiiksek ise mitkemmel diizeyde giivenirliktir.
Asagidaki Tablo 2’'de, kus figiirleri i¢in bic¢im, renk, doku, hareket ifadesi ve calismanin
tamamlanmasi kriterlerine ait uzmanlarin vermis olduklar1 puanlarin giivenirlik sonuglart hem 6n

uygulama hem de son uygulama diizeylerinde incelenerek raporlanmaistir.

Tablo 2. Sinif i¢i Korelasyon Katsayilar1 ve Giiven Araliklart

%95 GA %95 GA
Alt ssmr  Ust simir

Swnif ici korelasyon katsayisi1 (ICC)

O.U_bicim 979 967 988
S.U_ bicim 958 894 1980
O.U_renk 976 962 986
S.U_renk 969 950 982
O.U_doku 951 919 971
S.U_ doku 965 940 979
O.U_ hareket 972 954 983
S.U_ hareket 956 899 978
Ou_CT 972 955 983
SU_CT 949 915 970

0.U: On Uygulama, S.U: Son Uygulama, C.T: Caligmanin tamamlanmast
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Tablo 2'ye gore, arastirmada yer alan uzmanlar arasindaki giivenirligi incelemek {izere ortalama
puanlara (k=3) dayali olarak mutlak (absolute) uyumun dikkate alindig1 sinif ici korelasyon katsayis1 ve
bu katsayilara ait giiven araliklar: hesaplanmistir. Elde edilen bulgulara gore, tiim 6n uygulama ve son
uygulama puanlamalarinin ve tiim degiskenlerin miikemmel diizeyde giivenirlige sahip oldugu
goriilmektedir. Bu sonuca gore, her bir degisken icin elde edilen uzmanlar arasi giivenirligin miikemmel

diizeyde oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizine baslamadan 6nce, ¢calismada yer alan degiskenlerin dagilimlar: incelenmis
ve bu degiskenlere ait verilerin normal dagilim sergileyip sergilemedigini incelemek iizere Kolmogorov-
Smirnov ile Shapiro-Wilk testi sonuglarina bakilmistir. Normallik varsayimini test etmek tizere yapilan
Kolmogorov-Smirnov ile Shapiro-Wilk testi sonuglarinin istatistiksel olarak anlamli oldugu (p<0,05) ve
dolayisiyla da verilerin normal dagilmadig: tespit edilmistir. Verilerin dagiliminin normal olmadig1 g6z
oniine aliarak analiz yontemi olarak parametrik olmayan yontemlerin kullanilmasina karar verilmistir.

Aragtirmada, herhangi bir kay1p veriye rastlanmamuistir.
Bulgular ve Yorumlar
Arastirmada Yer Alan Degiskenlere Ait Ortalama ve Standart Sapma istatistikleri

Tablo 3. “Kuslar ve Ben” Konulu On Uygulama — Son Uygulama Resim Calismalarina Ait Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapmalar

On Uygulama Son Uygulama
Degiskenler N Ortalama Standart Sapma Ortalama Standart Sapma
bi¢im 51 1,882 1,259 3,705 1,251
renk 51 1,509 1,046 3,254 1,298
doku 51 1,235 0,814 2,248 1,402
hareket 51 1,921 1,206 3,313 1,378
C.T 51 3,045 1,271 3,849 0,943

C.T: Calismanin tamamlanmast

Tablo 3'te, uzmanlarin bi¢im, renk, doku, hareket ve calismanin tamamlanmasi 6zelliklerine
verdikleri puan ortalamalarinin hem o©n uygulamadaki hem de son uygulamadaki aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 yer almaktadir. Tablo 3’e gore, yapilan resimlerde son uygulama

puanlarina ait ortalamalarin 6n uygulama puanlarina gore yiiksek oldugu goriilmektedir.

On Uygulama-Son Uygulama Calismalar1 Arasinda Bicimsel A¢idan Anlamli Bir Fark Olup
Olmadigina Yonelik Bulgular

Cocuklarin resimlerinde bi¢im 6zelligine ait, uzmanlar tarafindan yapilan puan ortalamalarinin
on uygulama-son uygulama puanlari arasinda istatistiksel olarak farklilasip farklilasmadigini incelemek

{izere Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmstir. Hgﬂi teste ait sonuglar Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Bicim Ozelligine Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Siralar N Ortalama Sira  Swralar Toplam z p
bici Negatif Siralar 44 24,44 1075,50
icim — son uyg.
M TSN UWYE: positif Sralar 2 2,75 5,50 5,857 000
bicim — 6n uyg. Esit 5

Tablo 4 incelendiginde ¢ocuklarin resimlerinde bigim &zelligine ait son uygulama puanlarinin
on uygulama puanlarindan daha yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
(z=-5,857; p<0,05) sonucu elde edilmistir.

Bu durum ¢ocuklarin resimleriyle de desteklendiginde son uygulama lehine anlaml bir fark
ortaya ¢ikmis ve ¢ocuklar bi¢im kriteri agisindan gelisme ortaya koymustur. Bu durum, uygulanan
“Nesi Var, Nasil?” Gorsel Algi Egitimi Yontemi'nin ¢ocuklarin kus figiirlerinin bicimsel 6zelliklerini
gorsel olarak algilamalarinda ve ifade etmelerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

On Uygulama-Son Uygulama Calismalari Arasinda Renk Agisindan Anlamli Bir Fark Olup
Olmadigina Yonelik Bulgular

Tablo 5. Renk Ozelligine Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Swralar N Ortalama Sira __ Swralar Toplam: z p
K Negatif Siralar 44 24,43 1075,00
renk — son uyg.
SONWYE pogitif Swralar 2 3,00 6,00 5,849 .000
renk — 6n uyg. Esit 5

Tablo 5 incelendiginde cocuklarin yaptiklari resimlerde renk ozelligine ait son uygulama
puanlarmin 6n uygulama puanlarindan daha yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugu (z=-5,849; p<0,05) sonucu elde edilmistir.

Bu durum ¢ocuklarin resimleriyle de desteklendiginde “Nesi Var, Nasil?” Gorsel Alg1 Egitimi
Yontemi'nin g¢ocuklarin kus figiirlerine ait renk oOzelliklerini gorsel olarak algilamalar1 ve ifade
etmelerinde etkili oldugunu gostermektedir.

On Uygulama-Son Uygulama Calismalar1 Arasinda Doku Kriteri Agisindan Anlamli Bir Fark Olup
Olmadigina Yonelik Bulgular

Tablo 6. Doku Ozelligine Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar1

Siralar N Ortalama Siralar Toplam z p
Sira
dok Negatif Siralar 31 21,23 658,00
o<u-son tyg. Pozitif Siralar 6 7,50 45,00 4,638 .000

doku-6n uyg.
okronuyg Esit 14

Tablo 6 incelendiginde cocuklarin yaptiklari resimlerde doku Ozelligine ait son uygulama
puanlariin 6n uygulama puanlarindan daha yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlaml

oldugu (z=-4,638; p<0,05) sonucu elde edilmistir.
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Bu durum, ¢ocuklarin resimleriyle de desteklendiginde doku 6zelliginin ifadesi agisindan bir
iyilesme oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, “Nesi Var, Nasil?” Gorsel Alg1 Egitimi Yontemi'nin
cocuklarin kus figiirlerine ait doku 6zelliklerini gorsel olarak algilamalarinda ve ifade etmelerinde etkili
oldugunu gostermektedir.

On Uygulama-Son Uygulama Calismalar1 Arasinda Hareket ifadesi A¢isindan Anlamli Bir Fark
Olup Olmadigina Yonelik Bulgular

Tablo 7. Hareket Ozelligine Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Siralar N Ortalama Swra  Swralar Toplam z p
Hareket-son Negatif Siralar 41 23,39 959,00
SONWE  pogitif Siralar 3 10,33 31,00 5424 .000
Hareket-6n uyg. Esit ”

Tablo 7 incelendiginde ¢ocuklarin resimlerinde hareket 6zelligine ait son uygulama puanlarinin
on uygulama puanlarindan daha yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
(z=-5,424; p<0,05) sonucu elde edilmistir.

Bu durum c¢ocuklarin resimleriyle de desteklendiginde kuslarin hareket 6zelliklerinin ifadesi
agisindan bir iyilesme oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, “Nesi Var, Nasil?” Gorsel Algt Egitimi
Yontemi'nin, ¢ocuklarin kus figiirlerinin hareketlerini gorsel olarak algilamalar1 ve ifade etmeleri

agisindan etkili oldugunu gostermektedir.

On Uygulama ve Son Uygulama Calismalari Arasinda Calismanin Tamamlanmasi Agisindan

Anlamli Bir Fark Olup Olmadigina Yonelik Bulgular

Tablo 8. Calismanin Tamamlanmasi Ozelligine Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Swralar N Ortalama Sira _ Swralar Toplam z P
T Negatif Siralar 34 27,88 948,00
CT-SOMWYE b itifSiralar 13 13,85 180,00 4,079 .000
CT - 6n uyg. Esit 4

Tablo 8 incelendiginde ¢alismanin tamamlanmasi kriterine ait son uygulama puanlariin 6n
uygulama puanlarindan daha yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu (z=-4,079;

p<0,05) sonucu elde edilmistir.

Bu durum ¢ocuklarin resimleriyle de desteklendiginde “Nesi Var, Nasil?” Gorsel Alg1 Egitimi
Yontemi'yle ¢alismanin tamamlanmas: kriteri agisindan son uygulama lehine bir iyilesme oldugu
goriilmektedir. Hem 6n uygulama da hem de son uygulamada ¢ocuklarin ¢alismay1 tamamlama yoluna
gittikleri goriilmiistiir. Ancak son wuygulamada c¢ocuklarin figiirleri daha fazla algilayarak

tamamladiklar1 gozlemlenmistir.

Tim 6grencilerin ¢alismalarini tek tek ele almak miimkiin olmadig: i¢in ornek teskil etmesi
bakimindan iki ¢ocuga ait 6n uygulama - son uygulama resim calismalari kriterlere dayali olarak dikkat

¢eken yoOnleriyle nitel olarak incelenmistir.
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/23
#

Sekil 1. Cocuk 1 6n uygulama ¢alismasi Sekil 2. Cocuk 1 son uygulama ¢alismasi

Cocuk 1’in 6n uygulama galismasi karakteristik 6zelliklerin ifadesi agisindan bi¢gim kriterine gore
incelendiginde kus figiirlerinin “M” seklinde yapildig: goriilmektedir. Resimde kus figiirlerine ait higbir
gorsel ayrintiya rastlanmamaktadir. Sablon kus figiirleri farkli dlgeklerde dizilmis ve gokyiiziinii
kaplayan yinelenmis ezber semalardan olusmaktadir. Ancak Cocuk 1'in son uygulama calismasinda
bicimsel acidan cesitlilik ve anlatim zenginligi s6z konusudur. Kompozisyonda yukaridan asagiya
dogru ucan kartallar, en altta ise bir leylek figiirii bulunmaktadir. Kuslara dair bigimsel karakteristik
Ozelliklerde leylekte uzun-ince boyun, gaga, bacak ve ayaklar, yuvarlak kafa, kiire gbz yapisi, uzun
kanatlar vb.; kartalda biiyiik kanatlar, yuvarlak goz ve kafa, keskin ve asag1 dogru sivrilen kisa gaga,
pence yapist vb. gibi detaylarin yansitildig1 goriilmektedir. Yani son uygulama galismasi ile ¢ocugun

imgesel birikimine birden fazla kus figiirii ekledigi goriilmektedir.

Ayni ¢cocugun 6n uygulama galismalar1 karakteristik 6zelliklerin ifadesi agisindan renk kriterine
gore incelendiginde gri renkteki kuslarin birbiri ardina siralandig1 goriilmektedir. Son uygulama
calismast ise leylekte agirlikli olarak beyaz renk olmak iizere kuyruk ve kanat uglari siyah; kartaldaysa
siyah kanat ve govde, kafa ve kuyruk kismindaki beyaz tiiylerle uyumun yakalanmasinda ¢ocugun
genel olarak karakteristik Ozelliklere bagli kaldigimi gostermektedir. Kartalin gagasinda turuncu ve
pence kisminda siyah; leylekte gaga kismi beyaz, bacak ve ayak kisminda yine siyah kullanan ¢ocuk,
yorumlama yapmay1 tercih etmistir. Leylegin tiiylerini olusturan beyaz alanlar kagidin rengi

kullarnularak siyah alan ise boyanarak verilmistir.

Cocuk 1'in 6n uygulama ¢alismasi karakteristik 6zelliklerin ifadesi agisindan doku kriterine gore
incelendiginde kuslarin dokusuna dair herhangi bir ifade bigimi gozlenmemistir. Ancak son uygulama
uygulamalarinda figiirlerin kanatlarinin 6n, arka ve kuyruk kisimlarinda bulunan, ayrica viicudun
diger bolgelerini kaplayan tiiyler, gaga, penge ve goz gibi dokular, basarili bir sekilde ¢izilmistir.

Ayni ¢ocugun calismasi karakteristik 6zelliklerin ifadesi agisindan hareket ifadesi kriterine gore
incelendiginde 6n uygulamada simetrik sablon hareket ifadesi s6z konusudur. Cocuk 1’in son uygulama
calismasinda, kompozisyonda kuslarin diyagonal dizilimi, figiirlerin asimetrik ve farkli hareket ifadeleri

dikkat ceker. Yukaridaki kartal ile altta yer alan leylek figiiriiniin havada siiziilme hareketleri, ortadaki
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kartal figiirtiniin kanat ¢irpmasi, bir diger kus figiirtiniin ise ¢ocugun koluna konmus ve kafasini

cevirerek ¢ocuga bakiyor vaziyette olmasi, hareketlerin basarili bir sekilde ifade edildigini ortaya koyar.

Cocuk 1'in ¢aligmamin tamamlanmas: kriterine gore 6n uygulama ve son uygulama resimleri
incelendiginde &n uygulama calismasinda “M” harfinden ezber kus semalarini tekrarlayarak resmi
tamamlamaya c¢alistif1 goriiliirken son uygulamada calismay: algilanmis figiirlerle tamamladig:
goriilmektedir. Yine son uygulamada, kus ¢esidinin fazlalig1 detaylarla verildigi i¢in ¢ocugun calismay

coskuyla, keyifle tamamladig: fark edilebilmektedir.

L '“/m{\ | ' /Y?th
gt e

i

24 4, \&M A@"mﬂk& *
Sekil 3. Cocuk 2 6n uygulama ¢alismasi Sekil 4. Cocuk 2 son uygulama ¢alismasi

Cocuk 2'nin 6n uygulama calismas: karakteristik 6zelliklerin ifadesi agisindan bigim kriterine
gore incelendiginde gokyiiziinde tikel degil, herhangi bir kus tiirline yonelik olmayan tiimel bir
yaklasimla kus figiirtinii temsil eden “M” seklindeki sablonlarin siralandig1 goriilmektedir. Resimde,
kuslar1 temsil eden yinelenmis sablonlarin bulutlarla birlikte gokytiziinii kapladig1 goriilmektedir.
Ancak Cocuk 2'nin son uygulama ¢alismasinda bir kus tiiriinii tikel olarak ele aldig1 ve kartal figiiriinii
resimledigi goriilmektedir. Calismada, kartala ait karakteristik 6zelliklerin bi¢imsel anlamda verilmeye
calisildigr dikkati geker. Biiyiik ve heybetli kanatlar, penceler, yuvarlak karin, gaga ve kafa 6zelliklerini
yansitma gayreti goriilmektedir. Bu asamada ¢ocugun kartali gizerken ayrintili bir anlatim ortaya
koydugu dikkat ¢ekmektedir. Kisacasi, cocugun son uygulamayla birlikte gorsel alg: gelisimine dair

gozle goriiliir bir fark ortaya ¢ikmustir.

Ayni 0grencinin 6n uygulama c¢alismasi kuslar agisindan renk kriterine gore incelendiginde
siyah renk semalarinin tekrarlandig1 goriilmektedir. Son uygulamada ise kartali olusturan siyah ya da
gri kanat ve govde, siyah bacak, sar1 gaga ve pence, kafanin beyazlig1 cocuk tarafindan karakteristik
Ozelliklere bagli kalinarak ¢izilmistir. Bu durum g¢ocugun kartalin renk ozelliklerini gorsel olarak
algiladig: ve ifadelendirirken bu 6zelliklere bagl kaldigim gostermekte, renk kullanimi agisindan son

uygulamadaki ¢alismanin basarili oldugunu ortaya koymaktadir.

Cocuk 2'nin 6n uygulama galismasi kuslar agisindan doku kriterine gore incelendiginde
herhangi bir dokusal ifadeye rastlanmamistir. Ancak son uygulamada, ¢ocugun ozellikle gozdeki

parlakligi, kafa ve kanat kismindaysa kartalin tiiylerini verme egiliminde bulundugu goriilmektedir.
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Ayni ¢ocugun calismasi kuslar agisindan hareket ifadesi kriterine gore incelendiginde on
uygulamada kus imgelerinin ayni sematik ve simetrik hareketlere sahip oldugu goriilmektedir. Cocuk
2’nin son uygulama ¢alismasinda ise kartalin diyagonal bir hareketle kanatlarini iki yana agarak sanki

ugmak tizere oldugu hissini basariyla verdigi dikkati ceker.

Cocuk 2'nin ¢alismamn tamamlanmas: kriterine goére on uygulamada kus figiirlerini ve
Ozelliklerini tanitmamasindan ve bu sebeple gorsel olarak nasil ifade edecegini bilememesinden dolay1
“M” seklinde kus semasi tekrarlari, aile bireyleri (soldan saga anneanne, anne, baba ve kendisi), renkli
seker ve cigekler ¢izerek ¢alismay1 tamamladig1 goriilmiistiir. Son uygulamada ise ¢alismanin gorsel
ozellikleri algilanmis bir kartal figiiriiyle tamamlandigr goriilmektedir. Kartali kompozisyonun
merkezine alarak biiyiik ve detayli ¢izmesi, gorsel algilamanin gerceklesmesiyle birlikte gocuktaki
cesaretin artmis oldugu seklinde yorumlanabilir. Arka planin agik mavi olmasi hem c¢alismanin
tamamlanmasi agisindan hem de kartalin gokytizitinde u¢gma hareketinin vurgulanmas: agisindan etkili

bir goriintii olusturmustur.

Ozetle aragtirmanin genel bulgularina bakildiginda 51 8grencinin resimleri uzmanlar tarafindan
bes kritere gore degerlendirilmistir. Buna gore “Kuslar ve Ben” konulu resim ¢alismasinda, son
uygulama lehine anlamli farklar ortaya ¢ikmig olup bagarimin son uygulamada arttig1 gériilmiistiir. On
uygulama ve son uygulama arasindaki farkin en yiiksek ¢iktig1 kriterler sirasiyla bicim, renk, hareket ve
dokudur. En diisiik fark ise ¢alismanin tamamlanmasi kriterinde goriilmiistiir. Cocuklarin resimlerini
tamamlamadan birakmamalarinin en 6nemli nedeninin resim yapmay1 ¢ok sevmeleri, korkusuz ve

cesur bir sekilde ¢izmeleri oldugu seklinde yorumlanabilir.
Sonucg ve Tartisma

Sanat egitimi uygulamalarinda, gorsel alginin gelistirilmesine yonelik bir yontem 6nerisi olarak
“Nesi Var, Nasi1?” Gorsel Alg1 Egitimi Yontemi'nin gorsel sanat ¢calismalarina etkisinin arastirildigi bu
calisma sonucunda, uygulanan yéntemin basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Uygulanan yontemin
okul oncesi ¢ocuklarin “Kuslar ve Ben” konulu resim ¢alismalarinda sirasiyla kuslarin bigim, renk,
hareket, doku ve galismanin tamamlanmasi kriterlerinde 6nemli gelisme saglanmasiyla basarili oldugu,

klise, sablon unsurlarin kullaniminda 6nemli 6l¢iide diisiis ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Buna gore;

Bicim kriteri agisindan kus figiirleri odakli bakildiginda 6n uygulamada cocuklarin kus
imgelerini elinin kalibini alarak “M” harfinden ya da gesitli platformlarda izledikleri goster-yap
seklindeki sablonlar1 kullanarak ¢izdikleri goriilmektedir. Dolayisiyla 6n uygulamalarda klise/sablon,
ezberlenmis kug bigimleri agirlikta iken ya da bir tiire ait tikel bir 6rnekten ziyade, genel bir kus imgesini
temsil eden figiir kullanimlar1 s6z konusu iken aragtirma kapsaminda verilen “Nesi Var, Nasil?” Gorsel
Alg1 Egitimi'nin ardindan gergeklestirdikleri son uygulamada, ¢ocuklarin hem ¢ok sayida kus tiirii

ogrendiklerini hem de kus tiirlerine ait gévde, boyun, bacaklar, kanatlar, kafa yapisi, pence, gaga ve
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benzerinin morfolojik Ozelliklerini 6zgiin anlatimlariyla c¢alismalarina yansitmis olduklar
goriilmektedir. Bu durum, calisma grubunda kuslarin bigimsel 6zellikleri bakimindan gorsel alginin

gerceklestigi dolayisiyla verilen egitimin basarili oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

Renk kriteri agisindan genel olarak bakildiginda verilen egitim sonrasi renk cesitliligi, degerleri,
renk uyumunda artis gibi 6zellikler dikkati cekmektedir. Bu kritere, kus figiirleri odakli bakildiginda ise
on uygulamada kuslarin renklendirilmesinin de sablon ve ezber bir yaklasimla yapildig: (6rnegin M
seklinde kuslarin siyah renkli cizgilerle ifade edilmesi), gorsel algilama gerceklestikten sonra ise kuslarin
morfolojik renk 6zelliklerine bagli renklendirmelerin gerceklestigi dikkati ¢ekmektedir. Ancak hemen
ifade edilmelidir ki burada amag, ¢ocuklari figiirlerin gergek renklerini kullanmaya yonlendirmek degil
her yoniiyle gorsel alginin gerceklesmesini saglamaktir. Cocuklara, resimlerken gergek renklere bagl
kalmalar1 yoniinde higbir yonlendirme yapilmamis, resimlerini 6zgiin ve 6zgiir bir sekilde ortaya
koymuslardir. Ozetle leylek, kartal, tavus kusu ve pelikan gibi figiirlerde agirlikla morfolojik 6zelliklere
gore tercih edilen renkler, cocuklarin gorsel alg1 acisindan gelisim sagladigini, bu durumun da renk
kullanimlarina zenginlik ve anlatim giicii kattigini gostermektedir. Buna karsin bazi ¢ocuklarin bigim
ve hareket bakimindan karakteristik 6zelliklere bagh resimleme yaparken renk ifadesinde gerceginden

bagimsiz bir renklendirmeye gittikleri, 6zgiirce yorumladiklar: dikkati cekmektedir.

Doku Kriteri agisindan kus figiirleri odakli bakildiginda verilen gorsel alg1 egitiminin basarili
oldugu sonucuna ulagilmistir. On uygulamada gocuklarin resimlerinde kuslarin dokusal 6zelliklerine
dair ifadeler, neredeyse yok denecek diizeydedir. Ancak son uygulama ¢alismalarinda, kus figiirlerinin
doku 6zelliklerinin niteliksel olarak daha iyi algilandig1 ve bu yiizden kuslarin dokularini olusturan
yumusak, tiiylii, sert, piirtizlii gibi niteliklerin daha etkili bir sekilde ifade edildigi goriilmektedir.
Ozellikle kanatlarin &n, arka ve kuyruk kisimlarindaki tiiyler ile diger viicut bdlgelerinde bulunan
yapilar, 6n uygulama gore daha etkili bir sekilde yansitilmistir. Doku kriterinde bicim, renk, hareket
kriterlerine gore 6n uygulama ve son uygulama arasindaki farkin daha diisiik ¢ikma sebebi, ¢ocuklara
sunulan slaytlardaki kus figiirii fotograflarinda dokularin yeterince detaylandirilmamasi, yani yeterli

diizeyde yakinlastirma yapilmamasi seklinde yorumlanabilir.

Hareket ifadesi kriterine kus figiirleri odakli bakildiginda verilen egitimin basarili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin 6n uygulama resimlerinde daha ¢ok statik duruslar tercih ettigi ve
eklem hareketlerine yonelik ifadelerin az sayida kullanildigr goriilmektedir. Uygulanan gorsel algi
egitimiyle birlikte cocuklar hem kuslarin hareketlerini hem de yasam alanlarin goriip algilama firsati
bulduklar i¢in resimlerinde daha hikayeci ve betimsel bir anlatim yoluna gitmistir. Bu durumun
kafalarinda farkli imge cagrisimlar1 yarattifi goriilmektedir. Bu yiizden son uygulamada leylegin
yavrularina yemek gotiiriirken kanat ¢irpmasi, kartalin havalanmak {izere olmasi, tavus kusunun

kanatlarini agmasi1 ya da dokularindaki spiral hareketleri, pelikanin kesesiyle baliklar1 yakalamas: vb.

1592



Ates & Y1lmaz TEBD, 2024, 22(2), 1577-1600

gibi etkileyici ve hareket barindiran detaylar, ¢ocuklarin resmin icindeki canliligi ve dinamizmi
gostermesine zemin hazirlamistir. Bu durum, c¢ocuklarin kurduklari kompozisyonlarda anlatim

gliclerini, estetik algilarini, duygu ve fikir aktarimin biiyiik 6l¢lide artirmasin saglamaktadir.

Calismanin  tamamlanmas: kriteri agisindan bakildiginda verilen egitimin basarili oldugu
sonucuna ulasilmis ancak diger kriterlere oranla en diisiik fark bu kriterde ortaya ¢ikmustir. Ciinkii
cocuklar bu kriter agisindan 6n uygulamada diger kriterlere oranla daha yiiksek puan almislardir.
Cocuklarin resim yapmay1 c¢ok sevmeleri, hizli, korkusuz ve cesur bir sekilde ¢izmeleri onlar1
calismalarini tamamlamaya yoneltir. Ancak yine de son uygulamada daha basarili olmuslardir. Gorsel
algilamanin gerceklesmesiyle birlikte bunlar1 resimlerinde ifade edebilmeleri onlarin bir taraftan daha
istekli, daha 6z giivenli ve cesurca resimler yapmalarini saglarken ayni zamanda ¢alismalarinda imge
zenginligini artiran olumlu bir faktor olarak goze carpmaktadir. Uygulanan yontemin ¢ocugun zihinsel
dikkat, bigimleri algilama ve algiladiklarini yaratici yetilerini kullanarak kendi 6zgtin yorumlariyla ifade

edebilme 6zelliklerini de gelistirdigini ortaya koymaktadir.

Giizel sanatlar egitiminde gorsel algiy1 gelistirmeye yonelik bir arastirma olan Giivenilir ve
Yilmaz'in (2018) “Gorsel Sanatlar Egitiminde Bellek Egitimi Yonteminin Ogrencilerin Stereotip Bitki
Cizimlerine Etkisi” konulu, renk kullanimi ve hareket ifadesi kriterlerinin bu arastirmayla ortak oldugu,
Orneklemi 7. Smif diizeyinde 33 kisiden olusan ¢alismada, hareket ifadesinde anlamli olmamakla birlikte
son uygulama lehine, renk ifadesinde ise yine anlamli olmamakla birlikte 6n uygulama lehine fark
ortaya giktign goriilmiistiir. “Nesi Var, Nasil?” Gorsel Alg1 Egitimi Yontemi'nde ise hem renk hem de
hareket ifadesi kriterlerinde son uygulama lehine anlamh fark ortaya ¢ikmistir. Giivenilir ve Yilmaz
tarafindan gerceklestirilen s6z konusu arastirma ile bu arastirmanin yas gruplariin farkli diizeyde
olmasi nedeniyle karsilagtirmali olarak kesin bir degerlendirme yapilmasina olanak tanimamakla
birlikte, hareket ifadesi kriteri agisindan bu arastirmanin sonuglarini desteklemektedir. Ancak s6z
konusu arastirmada hareket kriterinde diisiik diizeyde, bu arastirmada ise anlaml1 diizeyde ¢ikan fark,

cicek formlarindaki hareket etkisinin kus figiirlerindeki kadar etkin olmamasina da baglanabilir.

Glivenilir ve Yilmaz (2018) tarafindan gerceklestirilen arastirmada “bigim” kriteri
kullanilmadigi, ancak bellek egitiminin bicimde zenginligi ve cesitliligi hedeflemis olmasi nedeniyle bu
kriterin yerine gececek olan “bitki gesitliligi” ve alginin gerceklesmesiyle bicimlere 6zgii ayrintilarin da
ifade edilebilmesinin hedeflenmesi nedeniyle “ayrintilara yer verme” kriterlerinin ele alindig:
goriilmektedir. Arastirma sonucunda, ezberlenmis ¢igek bicimlerinin son uygulamada yerini gorsel
alginin kisisel anlatimina dayali bitki bicimlerine biraktig1, bitki gesitliliginin énemli dl¢iide arttig1 ve
bitkilere 6zgii ayrintilarin ifade edilmeye baslandig1 sonucuna ulasilmis ve her iki kriter agisindan son

uygulama lehine anlamli fark elde edilmistir. S6z konusu arastirmadaki bu sonug, bu arastirmadaki son

uygulama lehine anlamli ¢ikan “bigim” kriteri sonuglarini desteklemektedir.
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Gerek Giivenilir ve Yilmaz (2018) tarafindan gergeklestirilen s6z konusu arastirma, gerekse bu
arastirma sonucunda, Ogrencilerin calismalarinda klise/sablon unsurlarin, ezberlenmis bigimlerin
Oonemli dl¢iide azalmis olmasi agisindan bakildiginda her iki yontemin de gorsel alginin gelisimine etkisi

bakimindan basarili oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu arastirmada kullanilan tiim kriterlerdeki bagsaridan elde edilen en 6nemli sonug, “Nesi Var,
Nasil?” Gorsel Algt Egitimi sonrasi klise/sablon ve ezber bigimlerin kullaniminin 6nemli 6l¢lide azaltmig
olmasi, ¢ocuklarin algiladiklarindan yola ¢ikarak 6zgiin anlatimlara, kendi 6zgiin ifadelerine yonelmis
olmalaridir. On uygulama calismalarinda gocuklarin farkli kus tiirlerine ait bicim, renk ve hareket gibi
morfolojik 6zelliklerine hakim olmadiklari, ayirt edici karakteristik 6zelliklerini bilmedikleri, kuslarin
ozelliklerine yonelik daha 6nce gorsel olarak algilama gergeklesmedigi icin kus resimleri yapamadiklars,
bu nedenle de “kus” olarak bildikleri ezber sablonlari kullandiklari anlasilmistir. Gorsel alginin
gerceklesmesinin ardindan yaptiklar1 son uygulamada ise kuslara ait algiladiklar1 6zellikleri kendi
0zglin yorumlariyla resimleyebildikleri ve boylece ezber, sablon unsurlarin kullanimina ihtiyag

duymadiklar: ortaya gikmuistir.

Oneriler
Gorsel sanatlar egitimindeki en énemli sorunlardan birinin klise/sablon unsurlarin kullanimi
oldugu diisiiniildiigiinde ve arastirma sonuglarina gore “Nesi Var, Nasil?” Gorsel Algi Egitimi
Yontemi'nin sablon ve ezber bigimleri kirdig1 dikkate alindiginda bu yontemin 6gretmenler tarafindan

siklikla kullanilmasi Onerilmektedir.

Bu arastirmada oOgrencilerin en sik kullandiklari sablon bigimlerden “kuslar” konusu ele
almmustir. Bu yontem, diger sablon unsurlarin kirilmas: ve dgrencilerin 6zgiin anlatim bigimlerine
kavusmasi igin Ornegin “{i¢cgen catili evler” sablonunu kirmak igin “evler” konusu ele alinarak “top
seklinde agac sablonlarini kirmak i¢in “agaclar” konusu ele alinarak sablon ¢igek bicimlerini kirmak i¢in

“cigekler” konusu ele alinarak uygulanabilir.

Bu yontem yalnizca sablon, ezber bicimleri kirmak icin degil aymi zamanda Ogrencilerin
yeterince algilayamadiklar igin belleklerinde yer almayan bu sebeple de ifade etmekte giicliik ¢ektikleri,

resimlemekten kagindiklar: tiim nesne ve figiirler i¢in kullanilabilir.

“Nesi Var, Nasil?” Gorsel Alg1 Egitimi, yalnizca okul oncesi 6grencilerine degil, egitimin her
kademesindeki tiim Ogrencilere yonelik uygulanabilir ve her kademeye yonelik arastirmalar
gerceklestirilebilir.

Bu yontemde amag, her yoniiyle gorsel alginin gergeklesmesini saglamaktir. Cocuklara
algiladiklar1 obje ve figiirleri resimlerken gercek bicimlerine, gercek renklerine kisacasi gercek
ozelliklerine baglh kalmalar1 yoniinde hicbir yonlendirme yapilmamali, resimlerini 6zgiin ve 6zgiir bir

sekilde ortaya koymalar1 saglanmalidir. Ogrenciye asla “Gergege benzeyen resim iyi resimdir.” mesajt
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verilmemeli, ortaya ¢ikan resimler benzetme odakli degerlendirilmemelidir. Ancak bu sekilde kisisel

0zglin yorumlar ortaya ¢ikabilir.

Bu yontem, 6grencilerin gorsel olarak algilamas: istenen tiim varliklar i¢in kullanilabilir.
Ozellikle sablon resimlere doniismiis semalar1 kirmak, canli-cansiz tiim varliklarin ayrintilarinin ve
ozelliklerinin farkina varmalarini saglamak igin siklikla yararlanilabilir. Ornegin; top seklinde agag
semalarini kirmak i¢in agag cesitleriyle, {iggen catili ev semalarini kirmak igin gesitli bina formlariyla,
yuvarlaklarin bir araya gelmesinden ya da spirallerden olusan cigek semalarimi kirmak icin ¢igek
cesitleriyle, badem seklindeki balik semalarini kirmak i¢in balik gesitleriyle kisacast her varlik {izerinden
gerceklestirilebilir. Bu yontem, sadece bir tiiriin gesitleriyle degil, cocugun algilamakta giicliik cektigi
tek bir form ile ilgili de kullanilabilir.
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Extended Summary

Visual perception education should focus on developing skills and enhancing creativity from an
early age. A proper education supports preschool children's ability to process visual information and

their cognitive development, allowing them to explore patterns, textures, forms and colours.

The aim of this study is to reveal the effect of the “What's it got, How?’ Visual Perception Training
Method on visual art works as a method suggestion for the development of visual perception in art
education practices.

The ‘What's it got, How?’ Visual Perception Training Method developed by the second author
aims to draw children's attention to features such as form, colour, texture and movement, and make
them distinguish the differences and similarities between concepts. With this method, children's visual
perception is developed and they are encouraged to make original drawings based on their own
interpretations. After the training, children will be able to present the same objects in different forms

with original expressions.

In line with this aim, the following sub-goals were determined. Accordingly, it was tried to
explore whether there was a significant difference between the pre-application and post-application

studies

1. In the expression of the characteristic features of the figures in the painting activity on ‘Birds

and Me’ in terms of
1.1. Form,
1.2. Colour,

1.3. Texture,
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1.4. Movement,
1.5. Completion of the Study

A one-group pretest-posttest controlled quasi-experimental design was used in the study.
Children's drawings were used as the data collection tool and data were collected with a grading key.
The pictures were scored by three field experts based on the above criteria. The study was limited to 51

preschool children and the subject of ‘birds’.

The research was conducted over a two-week period. The activity duration of each week was 40
minutes, and the total study duration (2x40) was 80 minutes. In the 1st week, children were asked to
draw a picture on ‘Birds and Me’. In the 2nd week, the 'What's it got, How?' Visual Perception Training

Method was applied.
‘What's it got, How?’ Visual Perception Education Method

Firstly, six different bird species were selected and their photographs were taken from different
angles and in different positions. These birds were stork, eagle, peacock, penguin, pelican and owl. They
were projected on the board and the “What's it got, How?” Visual Perception Training Method was

applied separately for each bird.

For a clear understanding of the method, an explanation was made through an example, and
the questions asked by the teacher and the answers given by the children were explained with an

example.

The implementation stages of the activity were given through the ‘stork’ example. The following

questions were repeated for each detail:
-What is the name of the bird you saw? (Stork)
- What's the stork got? (Head)
What's the shape of its head? (Small, roundish)
What colout’s its head? (bright white)
What's the texture of the head? (1ooks slippery, downy)
How does its head move? (It can move in different directions, here, it is flat)
- What's the stork’s head got? (eyes)
What's the shape of its eyes? (tiny, olive-shaped)
What colour are its eyes? (Black)
What's the texture of its eyes? (soft, slippery, etc.)
How do its eyes move? (They move in the same direction as its beak)

- What else has the stork got? (It has a beak)
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What's the shape of the beak? (long, like a thin triangle, pointed, like the tip of scissors when

the mouth is open)
What colour’s the beak? (Orange)
What's the texture of the beak? (It looks hard, flat, slippery)

How does its beak move? [Standing up straight, it has a downward oblique (diagonal)

movement]
The meanings of the words oblique, inclined and curved are comprehended.
- What else has the stork got? (It has a neck)
What's the shape of its neck? (thin, long)
What colout’s its neck? (bright white)
What’s the texture of the neck? (soft fur)
How does its neck move? (it can be straight and curved)
Visuals of different movements are shown.
- What else has the stork got? (It has a body)

What's the shape of its body? (It widens at the end of the neck and tapers towards the tail. Like

a shuttle, it resembles to the human eye)
What’s the colour of the body? (bright white up to the tail, bright black at the tail)
What's the texture of the body? (flat, slippery, hairy)

How'’s the movement of the body? (wings closed, wings open, flexible and like a thick horizontal

line when flying, diagonal, that is, oblique movement when standing)
The meanings of the words oblique, inclined and curve are comprehended.
- What else has the stork got? (It has legs)
What is the shape of its legs (linear, thin, very long)?
What colour are its legs? (Orange)
What's the texture of its legs? (hard, smooth)
How do its legs move? (One straight, the other bent and in the air)

These questions were also asked to the children about other bird species, thus enabling them to
perceive the visual characteristics of each bird. In the game, when the children had difficulties in
describing and answering the questions, they were helped with additional supportive and guiding

questions. Then, the visuals were once again projected on the board to reinforce their perceptions.
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After the game was completed, the child was asked to draw a picture on the theme of ‘Birds and

Me’ again to internalise the subject and to include herself in the picture she drew along with the birds.

The reliability of the experts' scores was found to be excellent. However, Kolmogorov-Smirnov
and Shapiro-Wilk tests showed the data were not normally distributed (p<0.05). Considering that the
data were not normal, nonparametric analysis methods were used. There was no data loss in the study.
Wilcoxon Signed Ranks Test was used to determine the significance of the differences with descriptive
statistics. When the results of the Arithmetic Mean and Standard Deviations of the Pre-Application -
Post-Application Painting Studies on the Subject of ‘Birds and Me’” were analysed, it was seen that the
post-application scores were higher than the pre-application scores in the paintings made by the criteria

depending on the variables.

As a result of the study, a significant difference was found between the pre-test and post-test
studies of preschool children in favour of the post-test in all of the criteria of form, colour, texture,
movement and completion of the study. The highest difference was determined in the form, colour,
movement and texture criteria, respectively. The lowest difference was found in the completion of the
study criterion. It was concluded the “What's it got, How?’ Visual Perception Training Method, aiming

to improve visual perception, was effective in terms of all criteria.

In this study, “What's it got, How?’ Visual Perception Training enabled children to move from
clichés and memorised forms to original expressions. In the preliminary application, it was observed the
children did not know the morphological characteristics of birds and their distinctive features. Children
used memorised templates while drawing birds because they could not perceive them visually before.
In the post-application, with the realisation of visual perception, the children painted the characteristics

of birds with their original interpretations and did not need to use memorisation templates.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Bu arastirmanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde arastirmacilar esit
oranda katk: saglamistir. Arastirmada kullanilan “Nesi Var, Nasil?” Gorsel Algi Egitimi Yontemi ikinci

yazar olan Prof. Dr. Meliha Yilmaz tarafindan gelistirilmistir.

Destek ve Tesekkiir Beyani
Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustir.
Catisma Beyam

Arastirmacilarin arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar

catismasi yoktur.
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Etik Kurul Beyam1

Bu arastirma, Gazi Universitesi Etik Kurulunun 22.02.2022 tarih ve 2022 — 274 sayili onay ile

yurttilmistir.
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