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Bu aragtirmada KWL stratejisi 6gretiminin, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerisine, okuma kaygisina ve okuma tutumuna etkisinin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada, nicel aragtirma yontemlerinden 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmustir. Calisma grubu, 2023-2024 egitim
ogretim yili giiz doneminde Kirikkale ili merkezinde yer alan iki farkli ilkokulun
dordiincii smifinda 6grenim goren 37 6grenciden olugmaktadir. Veri toplama araci olarak
Kisisel Bilgiler Formu, Okudugunu Anlama Testi, Okuma Kaygis1 Olgegi ve Okumaya
Yoénelik Tutum Olgegi kullanlmistir. Arastirmanin uygulama siirecinde deney grubunda
10 hafta siiresince her hafta iki ders saati KWL stratejisinin kullanimma yonelik
etkinlikler uygulanmis, kontrol grubundaki Tirkce derslerine herhangi bir mudahalede
bulunulmamistir. Verilerin analizinde deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin
On testten kaynaklanan puan farkin1 kontrol altina almak i¢gin ANCOVA kullanilmistir.
Arastirma sonucunda dykiileyici ve bilgilendirici metinlere yonelik okudugunu anlama
becerisi, okuma kaygis1 ve okuma tutumu bakimindan deney grubu lehine anlamli
farklilik oldugu belirlenmistir. Ayrica dykiileyici metinlere yonelik okudugunu anlama
becerisi ile okuma tutumundaki anlamli farklihigin genis etki, bilgilendirici metinlere
yonelik okudugunu anlama becerisi ile okuma kaygisindaki anlamli farkliligin ise orta
etki diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
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This study aimed to examine the impact of KWL (Know-Want to Know-Learned)
strategy instruction on the reading comprehension skills, reading anxiety, and reading
attitudes of fourth-grade primary school students. A quasi-experimental pretest-posttest
control group design, one of the quantitative research methods, was employed. The study
group consisted of 37 fourth-grade primary school students. Data were collected using
the Personal Information Form, Reading Comprehension Test, Reading Anxiety Scale,
and Attitude Towards Reading Scale. During the 10-week intervention, the experimental
group received KWL-based instruction twice a week, while the control group followed
their regular Turkish lessons without any intervention. Data were analyzed using
ANCOVA. The findings revealed a significant improvement in the experimental group
compared to the control group in terms of reading comprehension skills, reading anxiety,
and reading attitudes toward both narrative and informative texts. Additionally, the effect
size analysis indicated that the improvements in reading comprehension skills and
reading attitudes toward narrative texts were large, whereas the improvements in reading
comprehension skills and reading anxiety toward informative texts were at a moderate
effect level.

Atif icin

Nalbant, A. & Katranci, M. (2025). KWL stratejisinin ilkokul dordiincii simf
ogrencilerinin okudugunu anlama becerisine, okuma kaygisina ve okuma tutumuna
etkisi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 29(1), 175-193. doi: tsadergisi.1486488

GIRIS

* g . - .. . . . S . .
Bu ¢alisma, ikinci yazar danismanlhiginda birinci yazar tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinin verilerinden yararlanilarak

olusturulmustur.

** Yiiksek Lisans Ogrencisi, Kirikkale Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, [lkogretim Stmif Ogretmenligi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans
Programi, Kirikkale, aynurnalbant18@gmail.com, ORCID: https://orcid.org/0000-0002-9429-1448

£

* Prof. Dr., Kirikkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Stmf Egitimi ABD, Kirikkale, mtkatranci@kku.edu.tr,

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-7786-8647

Copyright © 2025- https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi ISSN: 1301-370X



https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi

176 Aynur NALBANT & Mehmet KATRANCI

Okuma, insanligin bilgi birikimini ve kiltiirel gelisimini sekillendiren en temel faaliyetlerden biri
olmasi bakimindan hem birey hem de toplum agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Birey agisindan
degerlendirildiginde, okuma sadece kisisel gelisim icin degil ayn1 zamanda yasam boyu &grenme
strecinin de temelidir. Okuma, bireylerin bilgi ve anlayislarini genisletirken diisiinme becerilerini
gelistirir, hayal giiglerini besler ve empati yeteneklerini artirir. Toplum agisindan ise okuma, bilgiyi
paylagma ve iletisim kurma araci olarak islev goriir. Okuryazar toplumlar, daha demokratik, esitlikgi
ve yenilik¢i olma egilimindedirler. Ciinkii bilgiye erisim ve bununla iliskilendirilen fikir aligverisi
toplumsal ilerlemeyi destekler. Dolayisiyla okuma hem bireylerin hem de toplumlarin entelektiiel ve
sosyal gelisimi i¢in vazgeg¢ilmez bir unsurdur.

Okuma genel olarak basili ve yazili olan metinlerde yer alan kelimeleri kavramay1 ve yorumlamay1
iceren zihinsel anlama siirecidir. Bu nedenle okuma, bireyin iletisim siireglerinde oldukca dnemli bir
konuma sahiptir. Okumanin bilgi edinme siirecine etkin olarak katilmasindan dolay1 bireyler
hayatlar1 boyunca okuma sayesinde yeni seyler 6grenebilir (Esen Aygiin, 2021). Okuma etkinliginin
amacina ulagabilmesi igin birey, okudugunu anlamaya odaklanmali ve okumay1 bitirdiginde
metindeki anlama ulagsmalidir (Kusdemir ve Katranci, 2016, 5.252). Bu nedenle okumak kadar
okudugunu anlamak da olduk¢a Onemlidir. Bireyin okudugunu anlayabilmesi i¢in metindeki
bilgilerle zihninde var olan bilgileri iliskilendirerek metni yeniden yapilandirmasi ve biitiinlestirmesi
gerekmektedir (Glnay, 2008). Okudugunu anlama siirecine etki eden bir¢ok unsur vardir. Bunlardan
en 6nemlileri; okuma deneyimleri, metin tiiriinii tanima, okuma tutumu, akict okuma ve okuma
kaygis1 olarak siralanabilir.

Okuma siirecinin anlamli ve basarili olabilmesi i¢in okuyucunun fiziksel, zihinsel ve psikolojik
bakimdan bazi yeterliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bunlar bireyin iyi bir okuyucu olabilmesinin
temelini olusturmaktadir. Okuma esnasinda fiziksel yeterlikler net bir sekilde goriilse de duygusal
ve psikolojik yeterlikler acik bir sekilde goriilmeyebilir. Ancak okuyucunun okuma etkinligi
sirasinda sergiledigi bazi davramislar bu konuda ipucu verebilmektedir. Okumaktan kaginma,
okumay1 belirli bir siire erteleme, okumada isteksizlik, okudugu metinden cabuk sikilma, asiri
heyecan gibi duygu durumlar1 bireyin okumaya iligkin tutum ve davraniglarini olumsuz
etkileyebilmektedir. Okuma sirasinda bireylerde en ¢ok gorilen duygusal tepkilerden biri de okuma
kaygidir. Kaygi; bireyde endise ve gekingen davramiglar sergileme seklinde kendini gosterir
(Kusdemir ve Katranci, 2016, s.252). Okuma kaygisi, bireylerin okuma sirecinde ya da 6ncesinde
fiziksel ya da duygusal tlirde ortaya c¢ikan 6zel bir kayg tiirii olarak bilinmektedir. Okuma kaygisi,
bireylerde okuma sirasinda heyecan, korku ya da tedirginlik seklinde goriilebilir. Okuma kaygisinin
ortaya ¢ikmasinda etkili olan en temel unsur bireyin yetkin okur olma konusunda kendisini yetersiz
gormesi ve okumadan kaynakli ortaya cikan stresle bas edememesidir (Ipek ve Dolek, 2023).
Melanlioglu (2014a), okuma kaygisi yiiksek olan bireylerin algilarini kapattigini ve okuma eylemini
dogru gergeklestiremediklerini belirtmektedir. Bu bireyler 6zellikle sesli okuma konusunda daha gok
sorun yasamakta ve topluluk oniinde herhangi bir metni okurken okuma kaygilari daha fazla
artmaktadir.

Bireylerin okuma kaygisi ile miicadele edebilmesi, okuma aligkanligini giiglii ve siirdiirebilir hale
getirebilmesi i¢in okumaya karst olumlu tutum gelistirmesi gerekmektedir. Okuma tutumu, bireyin
okuma sirasinda hissettikleri duygusal durum, okumaya dair diisiinceleri ve inanglartyla biligsel bir
etkilesim igerir; uygun okuma kosullar1 saglandiginda ise bu tutum, okuma eyleminin
gerceklesmesini sekillendirir (Coban, 2024). Bireyin okumaya karsi olumlu tutum gelistirmesi,
okuma davraniginin siireklilik kazanmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Okumaya yonelik olumlu
tutumun olusmasinda ¢evresel faktorler, 6grenme ortamlari1 ve bilesenleri etkilidir. Bu faktorler
bireyde var olan okuma kaygisini azaltarak okumaya iliskin olumsuz tutumun 6nlne gecilmesini
saglayacaktir (Celiktirk ve Yamag, 2015). Okuma kaygisinin azalmasinda ve okumaya yonelik
olumlu tutumun gelismesinde okudugunu anlama becerisinin; okunan materyaldeki anlama
ulagsmada ise okuma stratejilerinin énemli bir yeri bulunmaktadir.

Okuma stratejileri; okuma stirecini daha verimli hale getirmek amaciyla kullanilan, metni anlamayn,
hatirlamay1 ve okunanlara elestirel bakmayr kolaylastiran yontem ve tekniklerin bitiinidiir.
Alanyazinda okudugunu anlama becerisi ile okuma stratejileri arasindaki iliskiyi inceleyen ve strateji
kullaniminin okudugunu anlama becerisini anlamli diizeyde etkiledigini belirleyen ¢ok sayida
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arastirma (Aycin, 2009; Benzer ve Bozkurt, 2020; Capoglu, 2021; Celikkiran, 2024; Dogru, 2023;
Epcacan, 2008; Gomleksiz ve Bozpolat, 2020; Glrbiiz, 2014; Kanmaz ve Saragoglu, 2012; Karasu,
2013; Law, 2009; Othman, Mahamud ve Jaidi, 2014; S6nmez ve Sulak, 2018; Temizkan, 2007)
bulunmaktadir. Sidekli ve Cetin (2018) tarafindan yapilan meta analiz ¢alismasinda geleneksel
yontem ve okuma stratejilerinin okudugunu anlama tizerindeki etkisi incelenmis, ¢calisma sonucunda
okuma stratejileri kullanimimin okudugunu anlama becerisine daha fazla katki sagladigi tespit
edilmistir. Bayram ve Kanmaz’in (2022) 700 sekizinci simif oOgrencisinin katilimiyla
gerceklestirdikleri betimsel aragtirmada; genel okuma, sorun ¢dzme ve destekleyici okuma
stratejileri ile okudugunu anlama becerisi arasinda pozitif yonll, orta diizeyde anlamli bir iligki
oldugu tespit edilmistir. Yildiz, Sural ve Boz (2019) tarafindan Tiirkiye’de 2000-2108 yillar
arasinda yaymlanan okudugunu anlamayi gelistirmeye yoOnelik ilkokul diizeyindeki c¢alismalarin
incelendigi betimsel arastirmada, calismalarin yaklasik %90’inda olumlu sonug elde edildigi
belirlenmistir. Ahraz (2022) tarafindan yapilan ve okudugunu anlama stratejilerinin anlama, tutum
ve kaliciliga etkisinin incelendigi meta analiz ¢alismasinda ise okudugunu anlama stratejilerinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerisi tizerinde genis etki diizeyinde olumlu yonde etkisinin
oldugu tespit edilmistir.

Okuma stratejileri, bagarili bir okuma siireci i¢in kritik neme sahiptir. Bu stratejiler, okuyucularin
metinleri anlamalarma ve igsellestirmelerine yardimei olur. Ornegin 6n okuma yapma; okuyucularin
metni okumadan 6nce metin hakkinda genel bir fikir edinmelerini ve metnin yapisini anlamalarini
saglar. Anlami sorgulama ve 6nemli noktalar1 vurgulama gibi stratejiler ise okuyucularin kritik
diisiinme becerilerini gelistirir ve metindeki 6nemli bilgileri ayirt etmelerine yardimei olur. Okuma
stratejileri, okuyucularin metinlerle daha derinlemesine etkilesime girmesini saglayarak okudugunu
anlama becerilerini artirir ve dolayli olarak 6grenme siirecine katkida bulunur. Bireylerin okumaya
iligkin tutum, kaygi ve okudugunu anlama siireclerini etkileyen ve olumlu yonde destekleyen birgok
okuma stratejisi bulunmaktadir. Epgacan (2009) bu stratejileri; okuma o6ncesinde ise kosulan
stratejiler (6r: okuma amacini agiklama, kavram haritalar1 ve dykii haritasi araciligiyla kavramlari
onceden Ogretme), okuma sirasinda ise kosulan stratejiler (6r: Oykileyici metinler igin Oyki
haritasini dikkate alma, agiklayict metinler igin stratejik not almay1 uygulama), okuma sonrasinda
ise kosulan stratejiler (6r: her turlii metin igin 6zetleme yapma, soru-cevap iliskisini kullanma) ve
okuma siirecinin tiimiinde ise kosulan stratejiler (6r: isbirlikli stratejik okuma, SQ4R) olarak dort
asamada smiflandirmaktadir.

Okuma siirecinin timinde kullanilabilen stratejilerden biri de KWL dir stratejisidir. KWL, ilk olarak
1986 yilinda Ogle tarafindan gelistirilmis bir stratejidir. KWL stratejisinin temelinde; Ne Biliyorum?
Ne Ogrenmek istiyorum? Ne Ogrendim? sorular1 ve cevaplari yer almaktadir (Epgagan, 2009). KWL
stratejisi 0grencilerin 6n bilgileri hakkinda bilgi edinerek okuma siirecine aktif olarak katilmalarini
saglayan bir yapiya sahiptir. Bu strateji ile birlikte 6grenciler metin tlizerinden aktif bir 6grenme
stirecine yonlendirilir. Sonrasinda ise incelenen konu kapsaminda 6n bilgilerden baslamak suretiyle
ogrenmek istedikleri ile ilgili sorular olusturma siireciyle devam edilir (Ogle, 1989; Akt. Tokgoz ve
Isik, 2020). KWL stratejisi ile birlikte 6grencilerin konu hakkinda bildigi her sey surece dahil edilir
ve siniftaki biitiin 6grencilerin konu ile ilgili iliski kurmalar1 saglanir (Kusdemir ve Bulut, 2015).
Boylece Ogrencilerin okuduklar1 metni anlamalarina katki saglanmakla birlikte okuma
motivasyonunun ve elestirel diisiinme becerisinin gelismesi de desteklenir (Nanda ve Pratama,
2021). KWL stratejisi li¢ asamadan olugmaktadir. Bu agamalar su sekildedir:

1. Ne Biliyorum? (K): Bu asamada 6grencilere beyin firtinast yaptirilir ve 6grencilerin konu
hakkinda 6nceki bilgilerine yogunlagmasi saglanir (Kusdemir ve Bulut 2015). Beyin firtinasi
yontemiyle dgrencilerin islenecek metin hakkindaki deneyimleri harekete gegirilir (Akyiiz,
2004). Ogrencinin eski bilgileri ortaya ¢ikarildiktan sonra burada yer alan bilgiler K
stitununa kayit edilir (Epgacan, 2009).

2. Ne Ogrenmek Istiyorum? (W): Ogrencilerin islenecek konu ya da metne dair 6grenmek
istediklerine karar verdikleri asamadir. Bu asamada 6gretmen Ogrencilere ne 6grenmek
istediklerini, metni okuma amagclarinin ne oldugunu, metnin okuyucuyu neden ilgilendirdigi
tarzinda sorularak sorarak Ogrencilerin 6grenen olarak gorevlerini hatirlamalarini saglar
(Kusdemir ve Bulut, 2015).
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3. Ne Ogrendim? (L): Ogrenciler metni okuduktan sonra Ogretmen rehberliginde
ogrendikleri bilgileri galisma kagidinin L siitununa kaydetmeleri istenir (Kusdemir ve Bulut
2015). Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde hangi konular1 6grenme konusunda
ilgili olduklar1 da tespit edilebilir (Temizkan, 2007).

Alanyazinda KWL stratejisinin okudugunu anlama becerisi Uzerindeki etkisini inceleyen
cok sayida galisma (Cirak, 2023; Farha ve Rohani, 2019; Katemba ve Sihombing, 2023; Lian,
2021; Rahmawati, 2018; Sayar, 2020; Sinambela, Manik ve Pangaribuan, 2015; Suciati ve Hastini,
2023; Tokgdz ve Isik, 2020; Uzuner, 2014; Yanti, 2017, Yazici, 2006; Yildirim, 2023)
bulunmaktadir. Ancak KWL stratejisinin okuma kaygisina (Retriansyah, Ivone ve Tresnadewi, 2020;
Talal Eid, 2022) ve okuma tutumuna (Al Slaiti, 2020) etkisini inceleyen sinirh sayida aragtirmaya
ulagilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularin alanyazina katki saglayacagi diisiiniilerek
aragtirmada KWL stratejisi kullaniminin ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerisine, okuma kaygisina ve okuma tutumuna etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirmanin
alt problemleri sunlardir:

1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda
Oykiileyici metinlere yonelik okudugunu anlama becerisi son test puanlari arasinda anlamli
farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda
bilgilendirici metinlere yonelik okudugunu anlama becerisi son test puanlari arasinda
anlamli farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n test puanlari kontrol altina alindiginda
okuma kaygis1 son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda
okuma tutumu son test puanlar1 arasinda anlaml farklilik var midir?

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, uygulama siireci, verilerin
toplanmasi ve analizi ile calismanin etigi hakkinda bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada KWL stratejisi 6gretiminin; 6grencilerin okudugunu anlama becerisine, okuma
kaygisina ve okuma tutumuna etkisini belirlemek amaciyla verilerin toplanmasi, analizi ve
yorumlanmasinda nicel aragtirma yontemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmigtir. Yar1 deneysel desen, tam deneysel desenlerin uygulanmasinin miimkiin olmadigi
durumlarda kullanilan bir desendir. Bu desen, deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda yansiz
atama yapilamadiginda tercih edilmektedir. Yar1 deneysel desende var olan gruplardan birbirine
olabildigince benzer nitelikler tasiyanlar arasindan segkisiz atama yoluyla deney ve kontrol grubu
secilir. Egitim alaninda yapilan c¢alismalarda genellikle gruplarda yer alan bireylere midahale
edilemedigi i¢in yar1 deneysel desen kullanilmaktadir (Bayar, 2022). Bu arastirmada da var olan
gruplar aragtirma siirecine dahil edildigi i¢in yar1 deneysel desen kullanilmustir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2023-2024 egitim 6gretim y1l1 giiz ddneminde Kirikkale ili merkezinde
yer alan iki farkli ilkokulun doérdiincii sinifinda 6grenim géren toplam 37 6grenciden olusmaktadir.
Calisma grubu belirlenirken oncelikle kolay ulasilabilir olmasi bakimindan konum olarak birbirine
yakin dort farkli resm1 ilkokulun dérdiincii sinifinda 6grenim goéren dgrencilere veri toplama araclart
uygulanmistir. Bu uygulama kapsaminda elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve
yapilan analizler sonucunda birbirine denk oldugu belirlenen iki adet dordiincii sinif belirlenmistir.
Seckisiz yolla bu siniflardan biri deney digeri kontrol grubu olarak atanmustir. Deney grubunda 17,
kontrol grubunda ise 20 6grenci bulunmaktadir.

Veri Toplama Araclar
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Aragtirmada veri toplama araci olarak Kigisel Bilgiler Formu, Okudugunu Anlama Testi, Okuma
Kaygist Olgegi ve Okumaya Yonelik Tutum Olgegi kullamlmigtir. Olgeklere yonelik ayrintili bilgiler
basliklar halinde verilmistir.

Kigsisel bilgi formu

Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan Kigisel Bilgiler Formu’nda 6grencilerin cinsiyetini, okul ncesi
egitim alma durumunu, ebeveynlerinin 6grenim durumunu, bir aylik siirede okuduklar1 Kitap
say1sini, okumaktan en ¢ok hoslandiklari kitap tiiriini ve evlerinde kendilerine ait kitaplik bulunma
durumunu belirlemeye yonelik alti adet soru bulunmaktadir. Kisisel bilgi formundan elde edilen
veriler kontrol grubunun, deney grubuna yakin &zellikler tagiyan Ogrencilerden olusan grubun
sec¢ilmesi amaciyla kullanilmistir.

Okudugunu anlama testi

Caligma grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son testte okudugunu anlama becerilerini
belirlemek amaciyla Kusdemir (2014) tarafindan gelistirilen Okudugunu Anlama Testi
kullanilmistir. Testin gelistirilmesinde alanyazin taramasi, metinlerin belirlenmesi, metinlere
yonelik uzman goriiglerinin alinmasi, madde havuzu olusturulmasi, maddelere yonelik uzman
goriiglerinin alinmasi ve 6n uygulama asamalari takip edilmistir. Test iki bolimden olugmaktadir.
Birinci bélimde hikaye bir edici metin ve bu metne yonelik 10 adet agik u¢lu soru, ikinci bélimde
ise bilgilendirici bir metin ve bu metne yénelik 10 adet acik uclu soru bulunmaktadir. Ogrenci testte
yer alan sorulara cevap vermediyse veya yanlis cevap vermis ise 0, 6grencinin cevabi kismen dogru
ise 1, 6grencinin cevabi dogru ise 2 puan tizerinden degerlendirilmektedir.

Okuma kaygist 6lgegi

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son testte okuma kaygilarini belirlemek amaciyla
Celiktiirk ve Yamag (2015) tarafindan gelistirilen Okuma Kaygisi Olgegi kullamlmustir. Olgek,
dordiincii ve besinci sinif dgrencilerinden olusan 630 kisilik bir grubun katilmiyla gelistirilmistir.
Acimlayict ve dogrulayict faktor analizleri sonucunda 29 maddeden olusan tek boyutlu bir dlgege
ulasiimistir. Olgegin gelistirilmesi asamasinda Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .95 olarak
belirlenmistir. Bu arastirma kapsaminda 6n test ve son testte hesaplanan Cronbach Alpha degerleri
ise .78 ile .87 arasinda degismektedir. Olgek; Hicbir zaman (1), Nadiren (2), Ara sira (3), Cogu
zaman (4), Her zaman (5) seklinde puanlanan besli Likert tipinde derecelendirilmistir. Olgekten en
diisiik 29, en yiiksek 145 puan alinabilmektedir. Olgekten alian puanin yiikselmesi, okuma
kaygisinin da arttigin1 gostermektedir.

Okumaya yonelik tutum 6l¢egi

Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma tutumunu belirlemek igin Kocaarslan (2015) tarafindan
Turkgeye uyarlanan Okumaya Yonelik Tutum Olgegi kullamlmustir. Olgegin Tiirkge’ye uyarlanmasi
calismasinda oncelikle dil ve alan uzmanlan tarafindan 6lcegin cevirileri yapilmis ve uzman
goriisleri dogrultusunda dlgege son hali verilmistir. Olgek, gecerlik ve giivenirlik calismasi
kapsaminda 289 ilkokul dgrencisine uygulanmustir. Olgegin yap1 gecerligini belirlemek amaciyla
dogrulayict faktor analizi yapilmistir. Veri toplama aracinin Tiirkgeye uyarlanmast ¢alismasinda
Cronbach Alpha ig tutarlik katsayisi .88 olarak bulunmustur. Bu aragtirma kapsaminda 6n test ve son
testte belirlenen Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi ise .74 ile .92 arasinda degismektedir. DOrtli
Likert tipinde derecelendirilen 6l¢ekte her maddenin altinda yer alan kedi gorselleri (¢ok mutlu, biraz
mutlu, biraz lizgiin ve ¢ok lizgiin) araciligiyla 6grencilerden maddeye iliskin duygu durumunu ifade
etmeleri istenmektedir. Olgekten en diisiik 20, en yiiksek 80 puan alinabilmekte ve alinan puanin
artmas1 okumaya yonelik tutumun yiikseldigini ifade etmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma i¢in Oncelikle etik kurul ve Kirikkale Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirma izni
alinmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi amaciyla konum olarak birbirine yakin bélgede
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bulunan dért farkli resmi ilkokulun dérdiincii sinifinda 6grenim goren 6grencilere Kisisel Bilgiler
Formu, Okudugunu Anlama Testi, Okuma Kaygisi Olgegi ve Okumaya Yonelik Tutum Olgegi
uygulanmistir. Elde edilen verilerden yararlanilarak yapilan analizler sonucunda hem demografik
degiskenler hem de Gykiileyici ve bilgilendirici metinlere yonelik okudugunu anlama becerisi,
okuma kaygist ve okuma tutumu bakimindan birbirine denk olan iki adet dordiincii siif
belirlenmistir. Seckisiz atama yoluyla bu siniflardan biri deney digeri kontrol grubu olarak
secilmistir. Uygulanan olgeklerden elde edilen veriler 6n test olarak kabul edilmis ve ¢alismanin
uygulama agamasina gecilmistir.

Deneysel islem siirecine baslamadan 6nce deney grubundaki Ogrencilerin KWL stratejisinin
kullanimi hakkinda bilgi sahibi olmalar1 amaciyla iki ders saati (40+40 dk.) 6n uygulama dersi
gerceklestirilmistir. Daha sonra 10 hafta slresince her hafta iki ders saati (40+40 dk.) KWL
stratejisinin kullanimina yonelik etkinlikler uygulanmistir. Kontrol grubundaki Tiirkge derslerine
herhangi bir miidahalede bulunulmamaistir. Bununla birlikte kontrol grubunun 6gretmeni ile yapilan
goriismede Tiirkge derslerinde KWL stratejisinin kullanilmadig: teyit edilmistir. Deneysel islem
siireci tamamlandiktan sonra On test olarak uygulanan veri toplama araglar1 her iki gruba da son test
olarak tekrar uygulanmustir. On test ve son testlerin uygulanmasi (2 hafta), 6n deneme uygulamasi
(1 hafta) ve deneysel islem siireci (10 hafta) toplam 13 haftada tamamlanmistir.

Arastirmanin uygulama siirecinde deney grubu Ogrencilerine okudugunu anlama stratejilerinden
KWL stratejisinin hikaye edici ve bilgilendirici metinlerde kullanilmasina yonelik egitim verilmistir.
Deney grubunda yapilacak etkinlikler arastirmacilar tarafindan planlanmis, birinci isim olarak yer
alan yazar tarafindan uygulanmistir. Deney grubu 6grencilerine her hafta kullanilan metne yonelik
arastirmacilar tarafindan hazirlanan ¢alisma kagitlar1 dagitilmistir. KWL stratejisine yonelik
hazirlanan ¢aligma kagitlarina ek olarak soru — cevap ve kavram haritasi, beyin firtinasi, hikaye
haritasi, SN 1K, rol yapma, balik kil¢igi, istasyon, alti sapkali diisiinme, kii¢iik grup calismasi,
konugma halkas1 yontem ve teknikleri de kullanilarak 6gretimin zenginlestirilmesi hedeflenmistir.
Ogrencilerden verilen calisma kagidinda yer alan etkinlikleri dncelikle bireysel olarak doldurmalar
istenmistir. Sonrasinda ise KWL stratejisinin uygulama basamaklar1 dahilinde tiim sinif ile ortak bir
tablo olusturulmustur. Arastirmanin uygulama basamaginda 5 adet hikdye edici ve 5 adet
bilgilendirici metin kullanilmigtir. Kullanilan metinler Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi
tarafindan ders kitab1 onay1 alan kitaplar ile dordiincii simif 6grencilerinin seviyelerine uygun dergi
ve kitaplardan alinmistir. Arastirmada kullanilacak metinler belirlenirken oncelikle Tiirkge Dersi
Kitaplari, cocuk dergileri ve dordiincii sinif seviyesine uygun ¢ocuk kitaplart incelenerek 61 adet
metinden olusan bir metin havuzu olusturulmustur. Bu metinler; Tiirk¢e 6gretimi alaninda ¢alisan 7
akademisyen, alaninda en az 10 y1l mesleki deneyime sahip 5 sinif 6gretmeni ve en az 10 yil mesleki
deneyime sahip 3 Tirkce Ogretmeni olmak iizere toplam 15 uzmana gonderilerek goriisleri
alinmigtir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda 5 adet hikaye edici ve 5 adet bilgilendirici olmak
tizere toplam 10 metin uygulama siirecinde kullanilmak amaciyla secilmistir. Arastirmanin
uygulama siirecinde kullanilan metinlere yonelik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Uygulama siirecinde kullanilan metinlere yonelik bilgiler

Hafta Metnin adi Metnin turi
1 Ugaklar Nasil Ugar? Bilgilendirici
2 Dimyat’a Pirince Giderken Hikaye Edici
3 Gegmisin Izlerinin Pesinde Bilgilendirici
4 Lokman Hekim Hikaye Edici
5 Yavrular Buylyor Bilgilendirici
6 Emine Teyze’ nin Cilek Receli Hikaye Edici
7 Siz Olsaydiniz Bilgilendirici
8 Eskici ile Para Babasi Hikaye Edici
9  lcat Nasil Yapilir? Bilgilendirici
10  Kiraz Agacinm Oliimii Hikaye Edici
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Deneysel islem siirecinde kullanilacak metinlerin belirlenmesinden sonra uygulama siirecine yonelik
olarak her hafta igin ders planlar1 hazirlanmistir. Bu planlarda genel olarak su asamalar takip
edilmistir:

1.

Ogretmen tarafindan islenecek metnin konusuna yonelik dikkat ¢ekme etkinlikleri yaplir.
Sorular yoneltilerek 6grencilerin 6n bilgileri harekete gegirilir. Tiim 6grencilerin cevaplarini
dinlemeye 6zen gosterilir.

Metne yonelik okuma sayfasi ve KWL uygulama kagidi tim sinifa dagitilir. 3 stitunlu KWL
stratejisi uygulama tablosu 6gretmen tarafindan tahtaya ¢izilir. 1.siituna “Bildiklerim (K)”,
2. Siituna “Ogrenmek Istediklerim (W)”, 3. Siituna “Ogrendiklerim (L) yazilir. Bu asamada
KWL stratejisinin nasil uygulanacagi 6grencilere hatirlatilir.

Ogrencilerin metni ve metnin resimlerini incelemeleri istenir. Sorulan sorular, metnin
resimleri, bashigi, ilk ve son ciimlesinden hareketle 6grencilerin metnin konusunu fark
etmeleri saglanir.

Ogrencilerden metnin konusu ile ilgili bildiklerini KWL uygulama kagidindaki K siitununa
yazmalari istenir. Tiim 6grencilerin bireysel yazma siireci tamamlandiktan sonra herkese s6z
hakki verilerek metnin konusuna yonelik 6n bilgilerini ifade etmeleri saglanir. Daha sonra
Ogretmen tarafindan tahtada olusturulan KWL sablonundaki K siitununa yazilarak sinifa ait
ortak cevaplar olusturulur.

Ogrencilere bu metni okuduklarinda hangi bilgileri 6grenmek istedikleri sorulur.
Dugiinmeleri igin sure verilerek merak ettiklerini KWL uygulama kagidindaki “W
(Ogrenmek Istediklerim)” siitununa bireysel olarak yazmalari saglanir. Tiim dgrencilerin
yazma islemi tamamlandiktan sonra ortak cevaplar aliarak tahtada bulunan “W (Ogrenmek
Istediklerim)” siitununa dgretmen tarafindan yazilir.

Ogrencilerden metni okumalari istenir. Bunun i¢in égrencilere uygun siire taninr.

Okuma sonras1 6grencilerden metinle ilgili 6grendikleri yeni bilgileri diistinmeleri istenir.
Edindikleri yeni bilgileri KWL uygulama kagidindaki “L (Ogrendiklerim)” siitununa
bireysel olarak yazmalar1 istenir. Caligmalar bittikten sonra 6grencilerden tek tek cevaplar
alinir. Siiftan alinan cevaplar 6gretmen tarafindan tahtada bulunan KWL sablonundaki “L
(Ogrendiklerim)” siitununa yazilir. Olusturulan ortak liste iizerinde konusulur.

Ogrencilerle, W sitununda yer alan ancak cevabi bulunamayan maddelerle ilgili
konusularak bu maddelere yonelik fikirlerini ifade etmeleri saglanir. Miimkiin oldugunca
tiim ogrencilere soz hakk: verilerek cevaba ulagilmaya calisilir. Halen cevaba ulasilmayan
madde varsa ogrencilerden arastirma yaparak “L (Ogrendiklerim)” siitununa yazmalari
istenir. ileri bir tarih belirlenerek cevabina ulasilamayan maddelere yonelik arastirma
sonuglarinin smifta paylasilmasi saglanir.

Deneysel islem siireci ve son testlerin uygulanmasi tamamlandiktan sonra arastirma kapsaminda
toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Verilerin analizinde deney ve kontrol gruplarinda
yer alan Ogrencilerin On testten kaynaklanan puan farkini kontrol altina almak icin ANCOVA
(Analysis of Covariance) kullamilmistir. ANCOVA’nin bazi varsayimlart bulunmaktadir. Bu
varsayimlar sunlardir (Kilmen, 2020, s.304-305):

1- Gruplar birbirinden bagimsiz olmalidir.

2- Bagimli degiskene ait veriler en az esit aralikli 6lgekten elde edilmis olmalidir.

3- Her bir 6rneklemin alindigi evrenlere ait Ol¢imler normal dagilim gdstermeli ve
varyanslart homojen olmalidir.

4- Tium gruplar i¢in bagimlhi ve kontrol edilen degiskenler arasinda dogrusal bir iligki
olmalidir ve bu iligkiler her grup i¢in benzer (regresyon egimlerinin homojenligi)
olmalidir.

Bu ¢aligmada deney ve kontrol gruplar birbirinden bagimsiz gruplar oldugu ve ¢alismanin bagiml
degiskenleri olan Oykiileyici ve bilgilendirici metinlere yonelik okudugunu anlama becerisi, okuma
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kaygisi, okuma tutumu; gegerligi ve giivenirligi yapilan arastirmalarla belirlenmis esit aralikli
Okudugunu Anlama Testi, Okuma Kaygis1 Olgegi, Okumaya Yonelik Tutum Olgegi isimli veri
toplama araclari ile toplandig1 icin birinci ve ikinci varsaymmlar saglanmistir. Ugiincii varsayim olan
verilerin normal dagilim gdstermesi gerekliligi Shapiro Wilk testi ile incelenmistir. Biiylikoztiirk’e
(2007) gore orneklem sayisinin 50’nin altinda oldugu durumlarda Shapiro Wilk testi daha kararl
sonuglar vermektedir. Arastirma kapsaminda yapilan 6n test ve son teste yonelik élctimlerden elde
edilen verilerin normallik analizini sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin on test ve son test puanlarina yénelik Shapiro
Wilk testi sonuclari

Olgiim Test Deney Grubu Kontrol Grubu

Z P Carp. Bask. Z P Carp.  Bask.
983 982 -006 454 928 139 -.018

On test 1421

Sontest 946 403 -538 -508 993 1.000 029  -.019
) 955 533 -097 - 907 .055 211 1415

BMOAB On test 1.095

Sontest .960 630 173 669 945 300 226  -.962

Ontest 947 407 -294 -480 941 249 373  -.965

OMOAB

Okuma

Kaygist Son test 942 339 .118 1(535 927 134 514 -778

Okuma An test 904 080 .077 1.109 917 .086 .025 -
1.173

Tutumu

Sontest 944 364 -189 -620 948 341 -195 -928

Tablo 2’ye gore deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin dykiileyici ve bilgilendirici metin
okudugunu anlama becerisi, okuma kaygisi ve okuma tutumu puanlarina yonelik P degerleri ,05’ten
biiyiiktiir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla Olgiimlere
yonelik carpiklik ve basiklik degerleri de incelenmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin George ve
Mallery’e (2010) gore; -2,0 ile +2,0; Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore ise -1,5 ile +1,5 arasinda
olmas1 durumunda verilerin normal dagildig: kabul edilmektedir. Shapiro Wilk testi sonuclar ile
carpiklik ve basiklik degerleri birlikte degerlendirilmis ve arastirma kapsaminda toplanan verilerin
normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir. Bu bulguya gore kovaryans analizinin varsayimlarindan
olan “Veriler her grup igin normal dagilmalidir.” varsayimimin saglandig: ifade edilebilir. Grup
varyanslarinin homojenligi varsayimi Levene testi ile incelenmis ve elde edilen sonuglar Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3. Grup varyanslarinin homojenligine yonelik Levene testi sonuglari

Degisken F Sdl Sd2 P

OMOAB 3.144 1 35 .085
BMOAB .001 1 35 .994
Okuma Kaygisi .002 1 35 .980
Okuma Tutumu 746 1 35 .393

Tablo 3 incelendiginde 6ykiileyici ve bilgilendirici metin okudugunu anlama becerisi, okuma kaygisi
ve okuma tutumu puanlarina yonelik tiim P degerlerinin anlamli diizeyde olmadig1 goriilmektedir
(p>,05). Elde edilen bu bulguya gore yapilan tiim Olglimlere yonelik varyanslarin homojenligi
varsayiminin saglandig: belirtilebilir.

Kovaryans analizinin son varsayimi olan “Tiim gruplar i¢in bagimli ve kontrol edilen degiskenler
arasinda dogrusal bir iliski olmalidir ve bu iliskiler her grup icin benzer (regresyon egimlerinin
homojenligi) olmalidir.” varsayimi igin 6ncelikle sagilim grafigi incelenmis ve degiskenler arasinda
dogrusal bir iliski oldugu belirlenistir. Ayrica Pearson korelasyon analizi ile 6n test-son test
arasindaki korelasyon katsayilar1 hesaplanmig ve elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Degiskenlere yonelik n test son test Pearson korelasyon analizi sonuglar

Degisken OMOAB Son BMOAB Son OK Son Test  OT Son Test
Test Test
OMOAB On Test 707**
BMOAB On Test 559**
OK On Test .804**
OT On Test 734**
**<’01

Tablo 4’e gore Oykiileyici metin okudugunu anlama becerisi, okuma kaygist ve okuma tutumu
degiskenlerine yonelik 6n test son test puanlar1 arasinda ,01 diizeyinde anlamli ve yiiksek diizeyde
bir iliski; bilgilendirici metin okudugunu anlama becerisi degiskenine yonelik On test son test
puanlar arasinda ise ,01 diizeyinde anlamli ve orta diizeyde bir iliski bulunmaktadir. Bu bulgulara
gore On test son test puanlar1 arasinda dogrusal bir iliski olmasina yonelik varsayimin saglandigi
soylenebilir.

Regresyon egimlerinin homojenligi varsayimmin saglanip saglanmadigini belirlemek amaciyla
calisma grubunda yer alan 6grencilerin dykiileyici ve bilgilendirici metinlere yonelik okudugunu
anlama becerisi, okuma kaygisi ve okuma tutumu puanlarina yonelik 6l¢iimlerden aldiklar1 grupxon
test puanlarinin ortak etkisi incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Regresyon egimlerinin esitligine yonelik ANOVA sonuglart

Degisken Varyansin Kareler Kareler P
Kaynag1 Toplami Ortalamasi
OMOAB Gnisgon 2.462 1 2.462 451 507
BMOAB GrupxOn 3.691 1 3.691 079 783
test
Okuma Kaygist G“:E;O” 5.158 1 5.158 2849 096
Okuma Tutumu G”:E;O” 8.794 1 8.794 661 523

Tablo 5’e gore oykiileyici ve bilgilendirici metin okudugunu anlama becerisi, okuma kaygist ve
okuma tutumu puanlarina ydnelik son test puanlari {izerinde Grup*On test etkisi anlamli diizeyde
degildir (p>,05). Elde edilen bulgulara gore tiim olglimler icin regresyon egimlerinin esit oldugu
varsayiminin saglandigi sdylenebilir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda fark olup olmadigini belirlemek
icin tiim varsayimlari karsilandigindan ANCOVA’dan; deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari
arasinda fark olup olmadigini tespit etmek i¢in bagimsiz gruplar igin t-Testi’nden yararlanilmistir.
Ayrica ¢aligsma grubunun demografik 6zelliklerinin incelenmesi amaciyla betimsel istatistik testleri
kullanilmigtir. Yapilan tiim analizlerde SPSS programindan yararlanilmaistir.

Arastirmanin Etigi

Arastirma icin Kirikkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu’ndan
18.07.2023 tarih ve 186467 sayi ile izin alinmig, ¢alismanin tiim asamalarinda bilimsel arastirma
kurallarina ve yayn etigine uyulmustur.

BULGULAR ve YORUM

Calisma grubunda yer alan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son testte dykiileyici
metinlere yonelik okudugunu anlama becerisine ve kovaryans analizi sonucunda hesaplanan
diizeltilmis ortalamalara iliskin betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin OMOAB 6n test-son test ve diizeltilmis
ortalama puanlarina yonelik betimsel istatistik sonuglar
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Toplam Diizeltilmis Son Test
Grup Test N % S % SH
Deney Grubu On test 17 11.29 3.13
Son test 17 16.47 2.62 15.66 577
Kontrol Grubu On test 20 9.15 3.86
Son test 20 9.90 4.70 10.59 530

Tablo 6’ya gore oykiileyici metinlere yonelik okudugunu anlama becerisi diizeltilmis ortalama puani
deney grubu icin X=15.66, kontrol grubu i¢in X=10.59’dur. Deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin Oykiileyici metinlere yonelik okudugunu anlama diizeltilmis son test ortalama puanlari
arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan kovaryans analizi sonuclar1 Tablo 7°de
sunulmustur.

Tablo 7. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan égrencilerin OMOAB 've yonelik kovaryans analizi
sonuclart

Varyans Kareler sd Kareler = p Kismi
Kaynagi Toplami Ortalamasi ?
On test 217.308 1 217.308 40.434 .000 543
Grup 215.376 1 215.376 40.075 .000* 541
Hata 182.728 34 5.374
Toplam 6972.000 37 6972.000

*<,05

Tablo 7 incelendiginde oykiileyici metinlere yonelik okudugunu anlama becerisi On test puani
kontrol altina alindiginda gruplarin son test diizeltilmis ortalama puanlari arasinda deney grubu
lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (F, 34= 40.075; p<.05). Ayrica Eta-kare degeri
(1)?=.541) genis etki diizeyindedir. Elde edilen bulgulara gére KWL stratejisi kullanimimn,
Ogrencilerin Oykiileyici metinlere yonelik okudugunu anlama becerisine anlamli diizeyde katki
sagladig belirtilebilir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n test ve son testte bilgilendirici metinlere
yonelik okudugunu anlama becerisine ve kovaryans analizi sonucunda hesaplanan diizeltilmis
ortalamalara iligkin betimsel istatistik sonuclar1 Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin BMOAB on test-son test ve diizeltilmis
ortalama puanlarina yonelik betimsel istatistik sonuglart

Toplam Diizeltilmis Son

Grup Test N Test
X S X SH
Deney Grubu On test 17 9.94 5.29
Son test 17 13.82 3.72 13.48 .803
Kontrol Grubu On test 20 8.65 3.63
Son test 20 10.05 4.04 10.33 739

Tablo 8 incelendiginde bilgilendirici metinlere yonelik okudugunu anlama becerisi diizeltilmis
ortalama puammin deney grubu icin X=13.48, kontrol grubu icin X=10.33 oldugu gériilmektedir.
Deney ve kontrol gruplarinda bulunan &grencilerin bilgilendirici metinlere yonelik okudugunu
anlama becerisi diizeltilmis son test ortalama puanlari arasinda fark olup olmadigini belirlemek i¢in
yapilan kovaryans analizi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin BMOAB 'ye yonelik kovaryans analizi
sonuclart

Varyans Kareler sd Kareler = P Kismi
Kaynagi Toplami Ortalamasi 1?
On test 165.432 1 165.432 15.285 .000 310
Grup 88.977 1 88.977 8.221 .007* 195
Hata 367.989 34 10.823
Toplam 5802.000 37

*<,05

Tablo 9’a gore bilgilendirici metinlere yonelik okudugunu anlama becerisi 6n test puanlari kontrol
altina alindiginda gruplarin son test diizeltilmis ortalama puanlari arasinda deney grubu lehine
anlamli farklilik bulunmaktadir (F 1, 3= 8.221; p<.05). Pratikte anlamliligin gostergesi olan Eta-kare
degeri (I]2=.195) ise orta etki diizeyindedir. Bu bulgulara gére KWL stratejisi kullaniminin,
ogrencilerin bilgilendirici metinlere yonelik okudugunu anlama becerisi lizerinde anlamli etkisinin
oldugu sdylenebilir. Farkli bir ifade ile KWL stratejisi kullaniminin, 6grencilerin bilgilendirici
metinlere yonelik okudugunu anlama becerisine anlamli diizeyde katki sagladig: ifade edilebilir.

Caligma grubunda yer alan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son testte okuma
kaygisina ve kovaryans analizi sonucunda hesaplanan diizeltilmis ortalama puanlarina yonelik
betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin okuma kaygist on test-son test ve
diizeltilmis ortalama puanlarina yonelik betimsel istatistik sonuglart

Toplam Puan Diizeltilmis Son

Grup Test N Test
X S X SH
Deney Grubu On test 17 40.41 7.01
Son test 17 34.94 3.84 35.83 1.04
Kontrol Grubu On test 20 42.75 9.59
Son test 20 40.80 9.32 40.04 .959

Tablo 10 incelendiginde okuma kaygisina yonelik diizeltilmis puan ortalamalariin deney grubu i¢in
X=35.83 ve kontrol grubu icin X=40.04 oldugu gériilmektedir. Deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin okuma kaygisina yonelik diizeltilmis puan ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan kovaryans analizi sonuglar1 Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan égrencilerin okuma kaygist ortalama puanlarina
yonelik kovaryans analizi sonuglar

Varyans Kareler sd Kareler E P Kismi
Kaynagi Toplami Ortalamasi N?
On test 1268.333 1 1268.333 69.575 .000 672
Grup 159.341 1 159.341 8.741 .006* 205
Hata 619.808 34 18.230
Toplam 55936.000 37

*<,05

Tablo 11’e gore okuma kaygisina yonelik 6n test puanlari kontrol altina alindiginda gruplarin son
test diizeltilmis ortalama puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu gériilmektedir
(F(1, 34)=8.741; p<.05). Bu farklilik orta etki diizeyinde yer alan Eta-kare degeri (I]2=.205)
tarafindan da desteklenmektedir. Bu bulgulara dayanilarak KWL stratejisi kullaniminin, 6grencilerin
okuma kaygisinin azalmasina yonelik katki sagladigi ifade edilebilir. Deney ve kontrol gruplarinda
yer alan 6grencilerin 0n test ve son testte okuma tutumuna ve kovaryans analizi sonucunda belirlenen
diizeltilmis ortalama puanlarina yonelik betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan égrencilerin okuma tutumu éon test-son test ve
diizeltilmis ortalama puanlarina yonelik betimsel istatistik sonuglart

Toplam Puanlar Diizeltilmis Son

Grup Test N Test
X S X SH
Deney Grubu On test 17 67.82 6.07
Son test 17 76.64 242 76.18 .866
Kontrol Grubu On test 20 66.55 9.92
Son test 20 67.25 8.12 67.64 .799

Tablo 12 incelendiginde okuma tutumu diizeltilmis ortalama puaninin deney grubu i¢in X=76.18,
kontrol grubu i¢in X=67.64 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
okuma tutumu diizeltilmis ortalama puanlar arasinda fark olup olmadigi belirlemek i¢in yapilan
kovaryans analizi sonuglar1 Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin okuma tutumu ortalama puanlarina
yonelik kovaryans analizi sonuglar

Varyans Kareler sd Kareler = p Kismi
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi 1)?
On test 1135.098 1 1135.098 89.226 .000 124
Grup 664.994 1 664.994 52.273 .000* .606
Hata 432.535 34 12.722
Toplam 191890.000 37
*<,05

Tablo 13’e gore okuma tutumu 6n test ortalama puanlari kontrol altina alindiginda gruplarin son test
diizeltilmis ortalama puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmaktadir (F,
34=52.273; p<.05). Etki biiyiikliigiinii ifade eden Eta-kare degeri (I]>=.606) de genis etki
diizeyindedir. Bu bulgulara dayanilarak KWL stratejisi kullaniminin, 6grencilerin okuma tutumuna
oldukea yiiksek diizeyde katki sagladigi belirtilebilir.

TARTISMA / SONUC ve ONERILER

Bu ¢alismada KWL stratejisinin ilkokul dordiinct simif 6grencilerinin hikéye edici ve bilgilendirici
metinlere yonelik okudugunu anlama becerisine, okuma kaygisina ve okuma tutumuna etkisinin
belirlenmesi amacglanmigtir. Calismadan elde edilen sonuglar, alanyazinda yer alan benzer
arastirmalarin  sonuglar1 ile Kkarsilagtirilarak tartisilmis ve sonuglara yonelik Onerilerde
bulunulmustur.

Arastirma sonuglarina gére hikdye edici ve bilgilendirici metinlere yonelik okudugunu anlama
becerisi On test puanlari kontrol altina alindiginda gruplarin son test diizeltilmis ortalama puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulundugu belirlenmistir. Ayrica dykiileyici metinlere
yonelik okudugunu anlama becerisindeki anlamli farkliligin genis etki, bilgilendirici metinlere
yonelik okudugunu anlama becerisindeki anlamli farkliligin ise orta etki diizeyinde oldugu
goriilmistiir. Elde edilen sonuglara gore deney grubunda gerceklestirilen KWL stratejisi 6gretiminin,
ogrencilerin hikdye edici ve bilgilendirici metinlere yo6nelik okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesinde oldukga etkili oldugu ifade edilebilir. Alanyazinda bu sonuca benzer sekilde KWL
stratejisi 6gretiminin okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde etkili oldugunu belirleyen gok
sayida ¢alisma (Cirak, 2023; Farha ve Rohani, 2019; Katemba ve Sihombing, 2023; Lian, 2021,
Rahmawati, 2018; Sayar, 2020; Sinambela, Manik ve Pangaribuan, 2015; Suciati ve Hastini, 2023;
Tokgoz ve Isik, 2020; Uzuner, 2014; Yanti, 2017; Yazici, 2006; Yildirim, 2023) bulunmaktadir.
Crrak tarafindan ilkokul ikinci smif 6grencilerinin ve Sayar tarafindan ilkokul doérdiincii simif
ogrencilerinin katilmyla yiiriitilen arastirmalarda KWL stratejisi O0gretiminin &grencilerin
okudugunu anlama becerisini gelistirmede etkili oldugu tespit edilmistir. Tokgoz ve Isik’in (2020)
ilkokul tiglincii simif 6grencileri ile gergeklestirdikleri ¢alismada KWL stratejileri 6gretimi yapilan
deney grubu Ogrencilerinin Oykiileyici ve bilgilendirici metinlere yonelik okudugunu anlama
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becerisinin kontrol grubu O6grencilerine gore anlamli diizeyde daha iyi oldugu belirlenmistir.
Yanti’nin sekizinci sinif 6grencileri ile yaptigi arastirmada KWL stratejisi 0gretiminin deney grubu
ogrencilerinin okudugunu anlama becerisine %90 oraninda katki sagladigi goriilmiistiir. Sinambela,
Manik ve Pangaribuan (2015) tarafindan egitim fakiiltesi 6grencilerinin katilimiyla gerceklestirilen
arastirmada KWL stratejisi 6gretiminin 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde
anlamhi diizeyde etkili oldugu tespit edilmistir. Yildirnm Bilgen’in (2023) Tiirkge Ogretmeni
adaylariyla yiriittigi calismada KWL stratejisi kullanilarak uygulama yapilan deney grubu
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin kontrol grubu 6grencilerinden anlaml diizeyde daha
fazla gelistigi belirlenmistir. Ayrica ¢alismada 6gretmen adaylarinin KWL stratejisine yonelik olarak
zihinsel aktiflik saglama, dinleme becerisini gelistirme, yeni bilgiler 6grenmeye katki saglama,
dikkat becerisini gelistirme, 6n bilgileri harekete gecirme bakimindan olumlu etkileri bulundugu
goriisiinde olduklart tespit edilmistir. Uzuner (2014) okudugunu anlama becerisini farkli 6gretim
stratejileri lizerinden degerlendirmis ve ¢alisma sonucunda KWL nin okudugunu anlama becerisini
gelistirmede oldukga etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Bu sonuglardan farkli olarak Ozyilmaz ve
Alcr’nin (2011) yedinci sinif 6grencileri ile gergeklestirdikleri ¢alismada, deney grubuna aralarinda
KWL stratejisinin de yer aldigi yedi farkli okuma stratejisi Ogretimi yapilmistir. Arastirma
sonucunda dgrencilerin okudugunu anlama becerisinde anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir.
Ozyilmaz ve Alci (2011) tarafindan bu sonucun; deneysel uygulama siirecinin sinirli olmasindan (6
hafta), son testlerin uygulandigi tarihin 6grencilerin girecegi SBS sinavindan bir hafta 6ncesine denk
gelmesinden ve arastirmada sadece bilgilendirici metin kullanilmasindan kaynaklanabilecegi ifade
edilmigtir. KWL stratejisi ile ilgili yapilan arastirma sonuglari birlikte degerlendirildiginde
KWL’nin, o6grencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirmede etkili bir strateji oldugu
belirtilebilir.

Aragtirma sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin deneysel islem 6ncesindeki okuma
kaygis1 kontrol edildiginde deneysel islem sonrasindaki okuma kaygisi arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farkliligin bulundugu ve bu farkliligin orta etki diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Bu
sonuca gore KWL stratejisi 6gretiminin, dgrencilerin okuma kaygisini azaltmada oldukga etkili
oldugu ifade edilebilir. Alanyazin taramasinda KWL stratejisi kullaniminin 6grencilerin okuma
kaygis1 tizerindeki etkisini inceleyen sinirli sayida ¢alisgmaya (Retriansyah, Ivone ve Tresnadewi,
2020; Talal Eid, 2022) ulagilmistir. Talal Eid’in (2022) yaptigi ¢alismada KWL stratejisi 6gretiminin
ogrencilerin okudugunu anlama becerisi, okuma 0z yeterligi ve okuma kaygisi1 Uzerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirma sonucunda KWL stratejisi 6gretimi yapilan deney grubundaki 6grencilerin
okuma kaygisinin anlamli diizeyde azaldigi belirlenmistir. Retriansyah, Ivone ve Tresnadewi (2020)
tarafindan yapilan ve yari deneysel desenin kullanildig1 arastirmada KWL stratejisi kullaniminin
Ogrencilerin okuma kaygis1 iizerinde herhangi bir etkisi olmadig1 belirlenmistir. Arastirmacilar bu
sonucun deneysel iglem siirecinin 6 hafta ile sinirli olmasindan kaynaklanabilecegini belirtmis ve
deneysel islem siiresinin uzatilarak KWL’nin okuma kaygist iizerindeki etkisinin tekrar
degerlendirilmesini, benzer sonuglar elde edilmesi durumunda bunun nedenlerinin arastiriimasini
Onermislerdir.

Alanyazinda KWL’den farkli okuma stratejileri 6gretiminin, okuma kaygisi tizerindeki etkisini
inceleyen ¢alismalar (Baykal Ozalp, 2022; Bielak, 2018; Marashi ve Rahmati, 2017; Melanlioglu,
2014b; Validazeh, 2021) bulunmaktadir. Baykal Ozalp’m (2022) ¢alismasinda okuma stratejileri
Ogretiminin okuma kaygisini anlamli diizeyde azalttigi belirlenmistir. Melanlioglu (2014b)
tarafindan ortaokul Ggrencileri ile yiiriitiilen arastirmada, deney grubunda bulunan 6grencilere
uistbilissel okuma stratejileri 6gretimi yapilmistir. Aragtirma sonucunda deney grubunda yer alan
ogrencilerin okuma kaygisinin kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli diizeyde azaldig1 tespit
edilmistir. Validazeh’in Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen Ogrencilerle gergeklestirdigi
caligmada, deney grubu dgrencilerine okuma stratejileri 6gretimi yapilmistir. Calisma sonucunda
deney grubundaki 6grencilerin okuma stratejilerinin anlamli diizeyde azaldigi goriilmiistiir. Bu
sonuglardan farkli olarak Bielak (2018) tarafindan yapilan ve Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen
Ogrencilere verilen strateji Ogretiminin, Ogrencilerin kaygisin1 azaltmada etkili olmadig
belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan deneysel uygulama siirecinin yeterli olmamasi nedeniyle bu
sonucun elde edilmis olabilecegi vurgulanmistir. Hem KWL hem de farkli okuma stratejilerinin
okuma kaygis1 lizerindeki etkilerini inceleyen ¢alismalarin sonuglar1 birlikte degerlendirildiginde
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genel olarak strateji 6gretiminin, 6grencilerin okuma kaygisini azaltmada etkili oldugu ifade
edilebilir. Strateji dgretiminin etkisi olmadigi sonucuna ulasan aragtirmalardaki ortak nokta ise
deneysel uygulama siresinin 4-6 hafta arasinda sinirlandirilmasidir.

Aragtirmada deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin deneysel islem 6ncesindeki okuma tutumu
kontrol edildiginde deneysel islem sonrasindaki okuma tutumu arasinda deney grubu lehine anlamli
farkliligin bulundugu ve bu farkliligin genis etki diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ KWL
stratejisi 6gretiminin, ogrencilerin okuma tutumunu olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
Alanyazin taramasinda KWL stratejisi 6gretiminin okuma tutumu tizerindeki etkisini inceleyen bir
adet calismaya ulasilmistir. Al Slaiti (2020) tarafindan yapilan bu arastirmada KWL stratejisi
kullaniminin, grencilerin okuma tutumunun olumlu yonde degismesi bakimindan anlamli etkisinin
oldugu belirlenmistir. Farkli okuma stratejileri kullanilarak yapilan deneysel ¢alismalarda (Cakici,
2007; Kanmaz ve Saracaloglu, 2012; Kocaarslan, Akyol ve Giines, 2017; Lin ve dig., 2014; Okur,
2022) da benzer sonuglara ulagilmistir. Kocaarslan, Akyol ve Giines (2017) tarafindan ilkokul
dordiincii siif dgrencileri ile gerceklestirilen calismada deney grubu 6grencilerine zihinsel imaj
olusturma 6gretimi yapilmistir. Caligsma sonucunda deney grubunda yer alan 6grencilerin okumaya
yonelik tutumunun, kontrol grubu dgrencilerinden anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu ¢alismaya benzer sekilde Okur (2022) tarafindan ilkokul birinci sinif 6grencileri ile
yapilan arastirmada, deney grubu Ogrencilerine zihinsel imaj 6gretimi yapilmis ve arastirma
sonucunda &grencilerin okumaya yonelik tutumunun deney grubu lehine anlamli farklilik gosterdigi
belirlenmigtir. Kanmaz ve Saracaloglu’nun (2012) besinci sinif 6grencileri ile yiiriittiigii ¢calismada
deney grubu dgrencilerine ISOAT stratejisi 6gretimi yapilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu
Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumunun kontrol grubu 6grencilerinden anlamli diizeyde daha iyi
durumda oldugu tespit edilmistir. Cakict (2007) tarafindan dokuzuncu sinif 6grencileri ile yapilan
arastirmada, deney grubuna kontrol grubundan farkli olarak 6n orgiitleyiciler verilmistir. Calisma
sonucunda deney grubu dgrencilerinin ingilizce kitap okumaya yonelik tutumunun kontrol grubu
ogrencilerinden anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglardan farkli sekilde
okuma stratejileri 6gretiminin, 6grencilerin okuma tutumuna etkisi olmadigini belirleyen ¢aligmalar
da (Aygin, 2009; Giingor, 2008; Karasu, 2013) bulunmaktadir. Aycin (2009) tarafindan besinci sinif
ogrencilerinin katilimiyla gerceklestirilen arastirmada deney grubu dgrencilerine ISOTEG stratejisi
Ogretimi yapilmis, ¢calisma sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma tutumu arasinda
anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir. Giingor (2008) tarafindan besinci simif 6grencileri ile
yapilan yar1 deneysel arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma tutumu arasinda fark
olmadig1 tespit edilmistir. Karasu’nun (2013) dordiincii sinif 6grencileriyle yiriittiigi calismada
diyaloga dayal1 6gretim stratejileri kullanilan deney grubu 6grencileri ile herhangi bir miidahalede
bulunulmayan kontrol grubu 6grencilerinin okuma tutumu arasinda farklilik olmadig1 goriilmiistir.
Okuma stratejileri kullammminin okuma tutumuna etkisini inceleyen calismalarin farkli sonuglara
ulagmasi; aragtirmalarda etkisi incelenen stratejilerin farkli olmasindan, ¢alisma gruplarmin farkli
Ozelliklerinden ya da tutumlarin dogas1 geregi kolay degismeyen bir duyussal 6zellik olmasindan
kaynaklanabilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar goz o6niinde bulundurularak su onerilerde bulunulmustur:

Caligmanin bu boliimiinde aragtirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar dogrultusunda dnerilerde
bulunulmustur;

1. Smif ogretmenlerinin KWL stratejisini  derslerinde kullanmalarii  saglamak igin
ogretmenlere yonelik diizenlenecek hizmet i¢i egitimlerde ya da seminerlerde bu stratejinin
uygulanmasina yonelik bilgi verilebilir.

2. Siif 6gretmenleri, KWL stratejisi 6gretiminin olumlu etkilerini goz dniinde bulundurarak
bu stratejiyi derslerinde kullanabilir.

Tiirkge dersi kitaplarinda KWL stratejisinin kullanimina yonelik etkinliklere yer verilebilir.

4. KWL stratejisi 6gretiminin, 6grencilerin okuma kaygisi ve okuma tutumu tizerindeki etkisini
inceleyen sinirli sayida aragtirma oldugu dikkate alinarak farkli caligmalarda bu stratejinin
okuma kaygisina ve okuma tutumuna etkisi incelenebilir.
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5. Bu arastirmada KWL stratejisi 6gretiminin &grencilerin okudugunu anlama becerisinin
gelismesine, okuma kaygisinin azalmasina ve okuma tutumunun olumlu yonde degismesine
yonelik etkileri oldugu belirlenmis ancak bu etkilerin kaliciligi ile ilgili herhangi bir 6lgim
yapilmamustir. Farkli arastirmalarda olumlu sonug elde edilmesi durumunda bu sonuglarin
kalicilig1 degerlendirilebilir.

6. KWL stratejisi Ogretiminin, Ogrencilerin okuma motivasyonu lizerindeki etkisi
arastirilabilir.

7. KWL stratejisinin teknoloji ile biitiinlestirilen okuma etkinliklerindeki etkisi incelenebilir.
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Extended Abstract

This study aimed to examine the impact of the KWL (Know-Want to Know-Learned) strategy on the reading
comprehension skills, reading anxiety, and reading attitudes of fourth-grade primary school students. Reading
plays a fundamental role in both individual and societal development, shaping human knowledge and cultural
progress. From an individual perspective, reading forms the foundation for personal growth and lifelong
learning, while at the societal level, it serves as a key medium for information sharing and communication. For
the reading process to be meaningful and successful, individuals must possess certain physical, cognitive, and
psychological competencies, which collectively contribute to becoming proficient readers. While physical
competencies are observable during reading, emotional and psychological factors, such as reading anxiety, are
less visible but equally significant. Reading anxiety manifests in various forms, including excitement, fear, or
uneasiness, and is primarily driven by an individual's perception of their inadequacy in reading proficiency.
The inability to manage reading-related stress further exacerbates this anxiety. To overcome reading anxiety
and foster a sustainable reading habit, individuals must cultivate a positive attitude toward reading. Reading
attitude involves a cognitive and emotional interaction between the individual's perception of reading, beliefs
about its significance, and overall engagement in reading activities. When favorable reading conditions are
provided, a positive attitude toward reading strengthens reading habits and supports lifelong literacy. Reading
comprehension skills play a crucial role in reducing reading anxiety and fostering a positive attitude toward
reading. Reading strategies, which facilitate comprehension and meaning-making, are essential to a successful
reading process. These strategies are typically classified into four stages: pre-reading, during-reading, post-
reading, and strategies applied throughout the reading process. One such comprehensive strategy is the KWL
strategy, which guides readers through three key questions: What do | know? What do | want to learn? What
did | learn? While numerous studies in the literature examine the impact of the KWL strategy on reading
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comprehension skills, limited research has explored its effects on reading anxiety and reading attitude.
Considering the potential contributions of this research to the field, this study aimed to investigate the
effectiveness of the KWL strategy on reading comprehension skills, reading anxiety, and reading attitude
among fourth-grade primary school students. A quasi-experimental pretest-posttest control group design, a
quantitative research method, was utilized in this study. The research sample consisted of 37 fourth-grade
students from two different primary schools in Kirikkale, Turkey, during the fall semester of the 2023-2024
academic year. Data were collected using the Personal Information Form, Reading Comprehension Test,
Reading Anxiety Scale, and Attitude Towards Reading Scale. Prior to the experimental process, ethical
approval was obtained from the ethics committee, and official research permission was secured from the
Kirikkale National Education Directorate. To familiarize students with the KWL strategy, a preliminary
instructional session of two class hours was conducted in the experimental group. Following this, KWL -based
reading activities were implemented twice a week for 10 weeks in the experimental group, while the control
group received no intervention and continued with their regular Turkish language curriculum. Upon
completion of the intervention, the pre-test instruments were re-administered as post-tests to both groups. The
entire study spanned 13 weeks, including pre-test and post-test applications, a pre-trial instructional session,
and the experimental intervention. During the application process, the experimental group was trained in
applying the KWL strategy to both narrative and informative texts. A total of 10 texts, consisting of five
narrative and five informative texts, were selected from an initial pool of 61 texts, compiled through expert
consultation. The text selection process involved 15 experts, including seven academics specializing in Turkish
language teaching, five experienced classroom teachers, and three experienced Turkish language teachers. The
experts’ feedback guided the final selection of texts, ensuring their suitability for research objectives.
Following the experimental process, the collected data were transferred to a computerized database for
analysis. ANCOVA (Analysis of Covariance) was employed to control for pre-test differences between the
experimental and control groups, ensuring accurate measurement of the intervention’s effects. The results
revealed significant improvements in the experimental group compared to the control group in reading
comprehension skills, reading anxiety, and reading attitude toward both narrative and informative texts.
Furthermore, effect size analysis indicated a large effect size for reading comprehension skills and reading
attitude in narrative texts, while a moderate effect size was found for reading comprehension skills and reading
anxiety in informative texts. These findings suggest that the KWL strategy effectively enhances reading
comprehension, reduces reading anxiety, and fosters a positive reading attitude. Based on these results, several
recommendations can be made to enhance the implementation of the KWL strategy in classrooms. Teachers
should receive professional development through in-service training programs and seminars to introduce them
to the KWL strategy and its classroom applications. They should be encouraged to integrate the KWL strategy
into their regular teaching practices to improve students’ reading outcomes. The strategy should also be
incorporated into Turkish language textbooks to provide structured activities for students. Further research
should investigate the impact of the KWL strategy on students' reading motivation and its effectiveness in
reading activities integrated with technology.
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