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Ozet

Korona viriis siireci ile iilkemiz uzaktan ¢evrim igi dgretim siirecine hizli bir ge¢is yapmak durumunda
kalmigtir. Yasanan bu siire¢ ile ilkokuldan iiniversite Ogreniminin tim asamalarina kadar uzaktan egitim
uygulamalarina yer verilmistir. Zorunluluktan baslayan bu hizli ge¢is beraberinde uygulanan bu egitimin niteligi
konusunu ve ogrencilerin uzaktan Ogretime yonelik diislincelerini tartigmaya agmustir. Bu kapsamda
gerceklestirilen bu caligmada 6grencilerin uzaktan dgretime yonelik goriislerinin belirlenmesi ve bunun kisisel
ozelliklerine gore farklilasma durumunu belirlemeyi amaglamaktadir. Rastlantisal 6rnekleme ydntemlerinden
kiime tipi rastgele drnekleme ile belirlenen arastirma, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Canakkale Teknik
Bilimler ile Canakkale Sosyal Bilimler MYO’larinda 6grenimlerine devam eden 678 o6grenci katilimi ile
gerceklestirilmigtir. Aragtirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitime Yonelik Tutum” dlgegi
kullamlmistir. Olgegin i¢ tutarhligina ydnelik Cronbach alfa giivenilirlik katsayist 0.901 olarak hesaplanmistir.
Toplam 22 madde ve 2 faktdrden olugmakta olan 6l¢egin faktorleri toplam varyansin %61,871ini agiklamaktadir.
Aragtirma sonucunda, dgrencilerin uzaktan egitim siireci i¢in teknolojik altyap: yeterliliginin (cihaz ve internet)
orta diizeyde oldugu, 6grencilerin mevcut tamami uzaktan dgretimle gergeklesen d6gretime yonelik bazi olumsuz
goriislere sahip oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin uzaktan dgretime yonelik goriislerinin cinsiyete, bilgisayar
kullanim tecriibesine, kisisel BT arag (tablet, PC) ve internet olanagina ve gegmis uzaktan egitim tecriibesine gore
anlaml farkliliklar gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan grenim, ¢evrim i¢i 6grenme, dgrenme yonetim sistemleri

INVESTIGATION THE VIEWS OF THE UNIVERSITY STUDENT ON
DISTANCE LEARNING: A RESEARCH ON VOCATIONAL COLLEGE
STUDENTS IN CANAKKALE

Abstract

With the coronavirus process, our country has had to make a rapid transition to the distance online
education process. Instructors (teachers and lecturers) and students had to adapt to this environment. This rapid
transition, which started from necessity, opened up the issue of the quality of this education and the student's
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thoughts on distance education for discussion. In this context, this study aims to determine students' views on
distance education and to determine their differentiation according to their characteristics. The research, which
was determined by cluster type random sampling, which is one of the random sampling methods, was carried out
with the participation of 678 students who continue their education at Canakkale Onsekiz Mart University
Canakkale Technical Sciences and Canakkale Social Sciences Vocational Schools The “Attitude towards Distance
Education” scale developed by the researcher was used in the research. The Cronbach's alpha reliability coefficient
for the internal consistency of the scale was calculated as 0.901. The factors of the scale, which consists of a total
of 22 items and 2 factors, explain 61,871% of the total variance. SPSS statistical program and descriptive statistical
analysis methods were used to analyze the data. As a result of the research, it has been seen that the technological
infrastructure competence (device and internet) of the students for the distance education process is at a moderate
level, and all of the students have some negative opinions about the teaching that takes place with distance
education. It has been concluded that students' views on distance education differ significantly according to gender,
computer usage experience, personal IT tool (tablet, PC) and internet facility, and having previous distance
education experience.

Keywords: Distance learning, Online learning, learning management systems
1. GIRiS

Bilgi giinlimiizde ¢ok hizli de8ismekte, halihazirda sahip olan beceriler gilincelligini
veya islevini kaybedebilmektedir (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011). Bilgilerin ve yeterliligin
degisimine uyum konusunda okullar ve egitmenler (6gretim elemanlar1 ve G&gretmenler)
kendilerini siirekli yenilemek durumunda kalmaktadirlar. Gilinlimiiziin istthdam kosullar1 ve
istihdama yonelik talepler bireylerin hangi bilgi ve beceriler ile donatilacagr énemli bir role
sahiptir. Giincel bilgi ve deneyimlere sahip olmasi istenilen bireylerin 6§renme ihtiyaglariin
karsilanmasinda siirekli, esnek ve kesintisiz egitimlerin sunulabildigi uzaktan 6grenme
ortamlariin kullanimi biiyiik 6nem tagimaktadir. Giinlimiizde esnek zaman ihtiyaci duyanlarin
ve egitim siireclerine devam ederken ¢alisma durumunda olanlarin tercihi ¢evrim i¢i 6grenme
ortamlarinin kullani1ldig1 uzaktan egitim platformlari olmustur. Bu nedenle; lilkemizde uzaktan
egitim giderek yayginlasirken uzaktan egitimden yararlanan 6grenci sayist da siirekli bir artig
goriilmektedir. Ornegin; Tiirkiye'de 2014-2015 déneminde uzaktan dgretime kayitli dgrenci

sayist  59.282’den  2023-2024 doneminde 91.379 Ogrenci sayisina  ulagmistir
(https://istatistik.yok.gov.tr/, 2024).

Ayrica gilinlimiizde covid19 salgimi sonrasi dgrencilerin egitim kurumlarindan uzak
kalmalart sonucunda 6grencilerin 6gretim siireglerine devam etme sorunu karsimiza ¢ikmistir.
Egitim 6gretim faaliyetlerinin siirdiiriilmesi noktasi egitim kurumlari farkli ¢oziimler iiretmek
durumunda kalmislardir. MEB bagli resmi okullar EBA TV ve EBA platformu ile egitim
ogretim faaliyetlerini siirdiirmeye devam etmislerdir. Universiteler ise farkli ¢evrim ici uzaktan
ogrenme platformlar1 (Adobe Connect, Microsoft Teams, Zoom vb.) uygulamalar ile 6gretim
faaliyetlerini slirdiirmiiglerdir. Bu durum uzaktan ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinin 6nemini ve
buna yonelik alt yap1 caligmalarinin ne kadar 6nemli oldugunu gostermistir.

BT araglarinin (bilgisayar, tablet, akilli telefon vb.) ve internetin birlikte altyap1 araglari
olarak kullanilmasi seklinde de ifade edilebilen ¢evrim i¢i 6grenme ortamlar1 (Seaman, Allen
ve Seaman, 2018; Tuncer ve Tagpinar, 2008) hem saglik nedenleri ile hem de bilgi edinme de
zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme olanagi saglamasi ile 6grenim ihtiyaglarinin
saglanmasinda giiniimiizde olduk¢a kamuoyunun giindeminde yer almis ve almaya devam
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edecegi diisliniilmektedir. Ciinkii uzaktan O0gretim; zaman mekan esnekligi, kolay bilgiye
ulagma, farkli mekanlar aras1 etkilesim/iletisim olanagi, bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi,
kendini 6grenme hizi ile ilerleme gibi birgok iistiin 6zelliklere sahiplerdir (Arkorful ve Abaidoo,
2015). Son yillarda ve glinlimiizde dogan ani ihtiyagtan dolay1 hem tiniversiteler hem de MEB’e
bagli resmi ve 6zel okullar ihtiyacglar1 karsilamak amaciyla ¢evrim i¢i egitimler sunmaktadirlar.
Bu faaliyetlerin niteligi ve faaliyetlerinin yeterliliginin daha da arttirilmasina yonelik
yapilabilecek calismalar gilinlimiizde tartisilmaktadir. Mevcut salgin déneminde uzaktan
ogrenme sadece destekleyici egitim olarak degil ana egitim faaliyeti olarak kullanilmasi
durumu yasanilmistir. Bu nedenle sinif ortaminda saglanan faaliyetlerin miimkiin oldugunca
uzaktan 6grenme ortamlarinda saglanabilmesi sorgulanmaya baglanmistir.

Uzaktan 6gretimde gerceklesen 6grenmelerin nitelikli olmasi tiim 6grenme siireglerinde
oldugu gibi bliyiik 6nem tagimaktadir. Bu kapsamda 6gretim siireclerinin tasariminda 6gretim
siirecini etkileyen etmenler birlikte degerlendirilmelidir (Tuncer ve Taspinar, 2008). Cevrim ici
ogrenme ortamlar1 kullanict 6grencilerin aktif olarak 6gretim siirecine dahil edildigi, farkli
durumlar karsisinda karar alma durumunda oldugu ve bunun sonucunda farkli faaliyetlere
katildig1r 6grenme ortamlari olarak tanimlanmaktadir (Celen, Celik ve Seferoglu; 2011). Bu
nedenle 6grenme ortaminda; 6gretmen ve dgrencilerin bilisim teknolojileri (BT) olanaklari ile
BT alan yeterliliklerininin ¢ok dnemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen ve dgrenci olanaklar
burada uzaktan 6gretim ortamina baglanarak bu ortami kullanacak 6grencilerin sahip oldugu
BT araclarim1 ifade ederken; yeterlilik ise kullanicilarinin uzaktan 6grenme ortaminda
kullanacaklar1 araclari kullanma becerilerini ve deneyimlerini ifade etmektedir. Uzaktan ¢gevrim
ici 6grenme ortamlarinda sunulan 6gretim materyallerinin kullanicilari (6grencileri) pasif ekran
izleyicileri olmaktan kurtaran bi¢gimde olmalidirlar. Hazirlanan igerik sayfalarinda dersin genel
amacina yonelik bilgiler yer almalidir. Bu kapsamda O6grenmenin sonunda kazanilacak
yeterlikler net belirtilmeli, dersin baglangicindan bitimine kadar 6grenciden yapmasi beklenen
tiim gorev ve sorumluluklarin tanimlandig: bir is takvimi bulunmalidir. Ayrica igerik ile ilgili
destekleyici bilgi bulunduran diger kaynaklara baglantilar verilerek farkli bilgi kaynaklarina
ulagmasini saglayacak ek bilgiler saglanabilmelidir. Bu nedenle 68retim siirecinin siirecin ilk
asamasindan baglanarak kapsamli ve diizenli bir seklide planlanmasimi gerektirir (Caligkan,
2002). Ek olarak uzaktan 6gretim konusunda alan uzmanlari, basarili bir ¢evrim i¢i 6grenme
ortaminin olusturmasinda ve devamliligini saglamasinda dikkate alinmasi gereken birtakim
ilkelere vurgu yapmislardir. Bu ilkeler asagida listelenmistir (Aydin, 2002a):

* Cift yonlii sik iletisim halinde olmak,

* Acik etkilesime girmek (ses ve goriintii 6zelliklerinin kullanimi),
* Smif dis1 etkilesimler i¢in ortamlar yaratmak,

* Etkilesim olanagin1 arttiracak araglar1 kullanmak,

* Yapici 6grenme yaklagimlarini kullanmak,

* Ek destek sistemlerini diisiinmek ve yapilandirmak.
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Uzaktan ¢evrim i¢i 6grenme ortamlari i¢in tanimlanmis Gi¢ burdalik (bilissel, 6gretme,
toplumsal) kavrami bulunmaktadir (Aydin, 2002a; Garrison, Anderson ve Archer, 2001).
Toplumsal burdalik kavraminda 6grenenin 6grenme ortami igerisinde insanlar ile sosyal
ortamda var olma duygusunu ve bunun 6grenme ortaminda saglanma durumunu ifade
etmektedir (Celen, Celik ve Seferoglu; 2011). Elestirel diisiinme ve sosyal Ogrenme
becerilerinin gelistirilmesinde bu ortamin yaratilabilmesi biiylik 6nem tasimaktadir. Biligsel
burdalik ise 6grenme igeriklerinin, ortaminin, degerlendirme gibi siireclerin 6grencilerin
bilissel gelisimlerini destekleyecek sekilde yapilandirilmasini ifade etmektedir. Ogretme
burdalig1 ise basta 6gretmen tarafindan verilmek {izere aninda sunulan doniitler ile 6grenmenin
pekistirilmesini veya diizeltilmesini ifade etmektedir. Bu noktada &greticiye biiyiik
sorumluluklar verilmektedir. Bu siireglerin hem egitmen hem de 6grenci tarafindan kolayca
gerceklestirilmesi amactyla farkli 6grenme yoneyim sistemleri gelistirilmistir.

1.1. Cevrim i¢ci Ogrenme Yénetim Sistemleri (Learning Management Systems- LMS)

Ogrenme yonetim sistemi, dgretim icerigini sunan ve yoneten, kisisel ve sinifca isbirlikli
Ogrenmeyi veya egitim hedeflerini tanmimlanmasin1 ve degerlendirilmesini saglayan, bu
hedeflerin gergeklestirilmesine yonelik kaydedilen ilerlemeyi takip eden ve 6grenme siirecini
bir biitlin olarak degerlendirmek i¢in veri toplayan ve sunan altyapidir (Elgicek ve Bahgeci,
2017; Szabo, 2002). Genel olarak 6grenme yOnetim sistemleri ile dgrenme siireci ile ilgili
bir¢ok islemin denetim ve kontrolii yapilabilir (Ozonur ve diger., 2019). Bu ortamlarda, egitmen
tarafindan hazirlanan ve sunulan 6grenme materyalinin paylasilmasi, derslerin siirdiirilmesi,
odev verilmesi, sinavlarin gergeklestirilmesi ve egitim faaliyetlerine yonelik geribildirimlerin
saglanmasi ve tiim bu siirecte 6grenci, egitmen ve sistem kayitlariin tutulmasi gibi islemler
gerceklestirilir (Kapucu ve Adnan, 2018). Bu 6gretim yonetim sistemlerinin etkililiginde
kullanildig1 uzaktan ¢evrim i¢i uygulama durumlart biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu uygulama
stireclerinde hem egitmenlere hem de 6grencilere 6nemli goérevler diismektedir.

1.2. Uzaktan Cevrim i¢ci Ogrenme Uygulamalarima Yoénelik Calismalar

Uzaktan c¢evrim i¢i Ogrenmeye yoOnelik bircok ulusal ve uluslararasi arastirma
bulunmaktadir. Bu aragtirmalarin bir kismi egitmen (68retmen, 6gretim elemani) goziinden
siireclerin degerlendirilmesi bi¢ciminde iken, bir kismi ise akademik basari gibi 6grenme
¢iktilart iizerine odaklanmaktadir. Ozmen (2001), egitimde sanal smif uygulamasinda, sanal
smiflardaki tartisma ortamlarmin yarattigr etkiye vurgu yapmistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore sanal siniflarda tartigmalara katilim ve 6grenciler arast dayanisma geleneksel
sinif ortamlarma gore daha iist seviyede gerceklesmistir. Ogretmen-6grenci, égrenci-dgrenci
iletisim mesajlar1 6grencilerin 6gretim siirecinde derse yonelik motivasyonlarini arttirmaktadir.
Buna karsin Ogrencinin yapmasi gereken uygulamalar ¢ok zaman almistir. Atici (2004)
tarafindan sanal 08renme ortamlarinin 6grenci basaris1 ve tutumuna etkisini belirlemeye
yonelik gerceklestirilen aragtirmada sanal 6grenme ortamlarinin gelistirilmesinde 6grenci
kontroliiniin ve takibinin 6nemli bir esas olduguna vurgu yapilmistir. Atict (2004), sanal
ogrenme ortamlarinda Ogretmen-6grenci, Ogrenci-Ogrenci iletisim boyutlarina da vurgu
yapmuistir.
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Suanpang, Petocz ve Kalceff (2004) toplam 230 o6grencinin (112 g¢evrim ig¢i, 118
geleneksel sinif ici) katilimiyla 16 haftalik gerceklestirilen egitim siireci sonunda &grenci
kazanimlar etki, biligsel beceri, deger ve kolaylik boyutlar1 ile degerlendirilmistir. Elde edilen
bulgulara gore ¢evrim i¢i 6grenciler, geleneksel 6grenim goren dgrencilere gore belirlenen dort
boyutta daha iyi sonuglar elde etmislerdir. Erdogan, Erkog¢ ve Goktimur (2006) uzaktan egitime
yonelik ogrencilerin tutumlarim1  belirlemeye yonelik olarak gerceklestirmis olduklar
arastirmada uzaktan egitimde istenilen diizeyde ¢iktilar elde edilmesinde hedef kitleyi olusturan
ogrencilerin kisisel 6zelliklerinin, uzaktan egitime yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin (ilgi,
tutum) iyi belirlenmesi ve kurgulanan sistemin 6grenci ihtiyaglarina uygun tasarlanmis olmasi
gerektigini belirtmistir.

Chang ve Tun (2008), 6grencilerin ¢cevrim i¢i uzaktan egitim ortamlarini kullanimlarin
incelemeye yonelik gergeklestirmis olduklari ¢alismalarinda 6grencilerin bilgisayar 6z yeterlik
algilari, dersin web sitesinin kendi tercihlerine gore kisisellestirilebilmesi, kullanim kolaylig1
ve igerigin niteligi konusundaki goriislerinin bu egilimlerini etkiledigi sonucuna ulagmislardir.
Tanyildiz1 ve Semerci (2005), ¢cevrim i¢i 6grenmeye yonelik olarak dgrenci ve akademisyen
goriislerini belirlemeye yonelik gergeklestirdikleri ¢alismalarinda ¢alismaya katilan 6gretim
elemanlar1 gevrim i¢i 6grenme ortamlarinin basarili sonuglar verdigini fakat geleneksel sinif i¢i
O0grenme ortamlarin1 destekleyici olarak kullanilmasinin yararli olacagini belirtmislerdir.
Ogrenciler ise dgretim elemanlarina benzer sekilde sinif igi geleneksel 6grenme ortamlarmin
daha etkili oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.

He (2014) c¢evrim i¢i Ogrenme ortamindan yararlanan 6gretmen adaylarn ile
gerceklestirdigi calismada es zamanli (senkron) egitim uygulamalarinin es zamanli olmayan
(asenkron) egitim uygulamalarina gore daha fazla tercih edildigi sonucuna ulagsmistir. Senkron
egitim uygulamasinda 6zellikle doniit sisteminin bu tercihte etkili oldugu goriilmiistiir. Yilmaz
ve Giiven (2015) es zamanli ¢evrim i¢i 6gretim kullanilarak ders almis smif 0gretmeni
adaylarinin ¢evrim i¢i 6gretimi verimsiz, sikici, etkilesimsiz ve duygusuz bir dgretim bigimi
olarak degerlendirmislerdir. Ayrica Ogrenciler zamani daha etkili kullanmalarina olanak
sagladigini belirtmisglerdir.

Ates ve Giiyer (2016) ¢evrim i¢i 6grenme yonetim sistemi kullanimina yonelik 6gretim
elemanlarinin degerlendirmelerinin incelendigi arastirmalarinda, 6gretim elemanlarmin islem
adiminda birgok adimla ugrastiklarina yonelik bildirimde bulunduklarini belirlemislerdir. Bu
nedenle bazi islemlerin zaman acisindan kayip olabildigini katilimcilar belirtmiglerdir.
Sistemsel sorunlar ve destek ihtiyact yine bu aragtirmada 6gretim elemanlar1 tarafindan
belirtilen c¢evrim i¢i Ogretimde temel gereksinimlerdir. Baris ve Cankaya (2016) uzaktan
egitime yonelik 0gretim elemanlarini goriislerini belirlemek amaciyla gerceklestirmis oldugu
arastirmanin sonucunda, 6gretim elemanlar1 uygulama igermeyen (teorik) veya sozel igerikli
derslerin uzaktan egitim yontemleri ile daha kolay ilenebilecegini ancak uygulama ve etkilesim
icerikli derslerde uzaktan egitim yontemi kullanilarak islenmesinin ¢ok zor olacagini
belirtmislerdir. Uzaktan egitim yonteminin olumlu yonleri; zaman ve mekandan bagimsiz
olmasi, tekrar imkani sunmasi ve zengin icerik sunulmasi belirtilmistir. Olumsuz yon olarak
ise; etkilesim eksikligi, derse katlimin az olmasi ve 6grencinin derse verdigi 6énemin azalmasi
olarak belirtilmistir. Ayn1 ¢alismada katilimcilar uzaktan egitimin 6grenci motivasyonunu
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olumlu yonde etkiledigini belirtirken; 6z denetim konusunda ise olumsuz goriis belirtmislerdir.
Genel olarak uzaktan egitimin dgretici rollerine olumlu katki saglayacagi goriisti belirtilmistir.
Baris ve Cankaya (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmada uzaktan egitime yonelik en
giiclii yon olarak zaman ve mekandan bagimsizlik belirtilirken; zayif yon olarak ise teknolojik
olumsuzluklar ve yetersizlikler, iletisim ve etkilesimin azalmasi, motivasyonun diismesi, yeterli
diizeyde uygulamalarin yapilamamasi, donanimsal eksiklikler, sosyal hayattan uzaklasma ve
kontrol siire¢lerinde yasanan zorluklar olarak belirtilmistir.

Han ve Shin (2016) tarafindan gergeklestirilen ve 6grencilerin akademik basarilarinin
incelendigi calismalarinda, ¢evrim i¢i Ogrenme yoOnetim sistemi kullanilan Ogretim
ortamlarinda 6grencilerin akademik basarilarinin arttirdigi sonucuna ulagmiglardir. Ramirez-
Correa ve diger. (2017) yaptiklar1 calismada DeLone ve McLean modeli temel alinarak
gelistirilen ¢evrim i¢i 6grenme yonetim sistemine yonelik 258 miihendislik 6grencisinin
goriislerini alarak gergeklestirdikleri ¢aligmalarinda 6grenci memnuniyetinin bu sistemler i¢in
yiiksek oldugu sonucuna ulagmiglardir. Orfanou, Tselios ve Katsanos (2015) ¢evrim igi
ogrenme yonetim sistemlerine yonelik dgrencilerin kullanim kolayligina yonelik goriislerinin
ogrencilerin 6grenmelerinin etkilili§i ve 6grenme deneyimi {izerinde olumlu etkileri oldugu
sonucuna ulagsmuslardir. Cigdem ve Oztirk (2016) 155 6grencinin  katilimi1 ile
gerceklestirdikleri calismalarinin sonucunda, farkli multimedya (ses, goriintii vb.) 6zelliklerinin
ve etkilesiminin 6grenci memnuniyeti lizerinde etkili oldugunu bulmuslardir.

Kalelioglu, Atan ve Cetin (2016) ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarina iliskin egitmenlerin
ve O0grencilerin yasadigi en temel sorunun genel de teknik sorunlar oldugu, ayrica 6grencilerin
iletisim ve motivasyonu yliksek tutma sorunu yasadiklarini gerceklestirdikleri calismada elde
edilmislerdir. Ayn1 ¢alismada, 6gretim yontemi tercihleri incelendiginde egitmenlerin uzaktan
ve yliz ylize egitime yonelik bir tercih dncelikleri yok iken, 6grenciler ise ilk tercihinin yiiz ytlize
egitim oldugunu, duruma gore uzaktan egitimi de tercih edebileceklerini belirtmislerdir. Bu
caligmada ayrica ¢cevrim i¢i 6grenme ortaminda egitmenlerin teknik ve pedagojik agidan yeterli
donanima sahip olmalart gerektigi bu ¢alismada vurgulanmistir. Cevrim i¢i 6grenmede 6grenci
basarisinin saglanmasinda ¢evrim igi iletisime 6nem vermeleri, calisma aligkanliklarini
diizenleyebilmeleri, 6z diizenleme stratejilerine sahip olmalar1 ve zamaninda ¢alismalarini
tamamlayabilmeleri gerekliligi 6grenciler ve egitmenler tarafindan vurgulanmistir. Cevrim igi
egitimin kalitesinde egitmenler; materyal hazirlama, teknik sorunlarin giderilmesi ve egitmen
ozelliklerinin 6nemli oldugunu belirtirken; 6grenciler teknik konularin yaninda motivasyon gibi
diger egitsel faktorlerin 6nemine vurgu yapmislardir. Cobanoglu, Uzunboylar ve Altun (2017),
egitim fakiiltesi BOTE béliimii 6grencilerinin katilimi ile gergeklestirdikleri ¢alismada,
igbirlikli harmanlanmis 6grenme tasariminin kullanildigi 6grenme ortaminda G&grencilerin
sosyal olabilme (yardimlagma ve dayanisma) durumlarinin yiiksek oldugunu belirtmislerdir.

Ozgdl, Sarikaya ve Oztiirk (2017) &rgiin egitimde uzaktan egitim uygulamalarinin
kullanimma iligkin 6grenci ve oOgretim elemani degerlendirmelerini inceledikleri
arastirmalarinda; 6grenciler tamamen uzaktan egitim yerine dersin saatine gore haftada en az
bir saat yiiz yiize egitim almak istediklerini belirtmislerdir. Ogrenciler; zaman, mekéan
sinirlamasinin olmamasinin, istedikleri kadar tekrar yapabilme olanagmin ve sinavlarin
kolayliginin bu sistemin sagladigi avantajlar olarak belirtmislerdir. Derslere devam
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zorunlulugunun olmamasi, uygulama temelli derslerinde uzaktan egitim ile gerceklestirilmesi
nedeniyle yetersiz kalmasi, 6grencilerin uzaktan egitim tecriibelerinin siirli olmasi, iletigim
kaynakli soru sorma ve geribildirim almada sorunlarin yaganmasi ile BT araglarinin ve internet
olanag yetersizlikleri 68renci agisindan uzaktan egitimin dezavantajlar1 olarak belirtilmistir.
Ogrencilerin 6gretim siirecinde uzaktan egitimle verilen dersleri yeterince Snemsemedigi, derse
katilimin az oldugu, 6grencilerin uzaktan egitim hakkinda yeteri kadar bilgilendirilmedigi
ogrenciler tarafindan belirtilmistir. Ogrencilere benzer sekilde 6gretim elemanlarmin da
uzaktan egitimi destekleyici yiiz yiize egitimlerin mutlaka verilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Ogretim elemanlarinin uzaktan egitimin akademik basariyr diisiirdiigii, ders i¢i iletisime
yeterince firsat saglamadigi, derse hazirlik siirecinde is yiikiinii artirdigi goriisine sahip
olduklarini belirtmislerdir. Ayrica 6gretim elemanlari, 6grencilerin derse katilimlariin diisiik
oldugu, 6grencilerin uzaktan 6gretimle verilen dersleri yeterince dnemsemedikleri, baglanti
sorunlarinin  ve alt yap1 yetersizliklerinin dersin islenmesini olumsuz etkiledigini
belirtmislerdir.

Oztiirk ve Kert (2017), cevrim i¢i dgrenme ile geleneksel yiiz yiize gretimin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirdikleri aragtirmanin
sonucunda her iki 6gretim yonteminde de yetiskinlere yonelik verilen egitimde akademik basari
yoniinden anlamli farklar elde edilmistir.

Uzoglu (2017), 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik goriislerini belirlemek
amaciyla gerceklestirdigi ¢calismada katilimcilar, zaman ve mekan bagimsizlik, ekonomiklik ve
ogrenme kaynaklarma tekrar ulasabilme oOzelliklerinin uzaktan egitimin olumlu yonleri
oldugunu belirtmisglerdir. Cevrim i¢i 6gretimde, 6grenen-6greten ve akranlar arasindaki yararh
etkilesimin sinirli olmasi ve bunun sonucu olarak motivasyon eksikliginin ortaya ¢ikabildigi
Ogretmen adaylar1 tarafindan belirtilmistir. Tatli (2018), ¢evrim i¢i coklu 6grenme ortamlarinda
ogrencilerin 6grenmesini etkileyen biligsel 6zelliklerin ve bunlarin akademik basariyla olan
iliskisini inceledigi arastirmasinda, gorsel okuryazarligin 6grencilerin akademik bagarilarinda
etkili odlugu sonucuna ulagmistir. Cevrim i¢i 6grenmeye isteklilik, biligsel esneklik diizeyi ve
ogrencilerde olusan bilissel yiike gore dgrencilerin akademik basarilarinda farklilik olmadig:
bu ¢alismada bulunmustur.

Yilmaz (2018) cevrim i¢i Ogrenme ile yiliz ylize egitimin beraber kullanildig:
harmanlanmis 6grenmeyi kullandig1 ¢alismasinda; harmanlanmis 6gretim uygulamamasinin
ogrencilerin akademik basarisina yani 6grenmesinin desteklenmesinde olumlu etkileri oldugu
sonucuna ulagmustir. Ayrica ilgili c¢alismada ogrencilerin derse katilimini destekledigi
belirlenmistir. Paydar ve Dogan (2019) 6gretmen adaylarmin uzaktan egitim ortamlarina
yonelik  goriislerini  belirlemek amaciyla gergeklestirdikleri arastirmanin  sonucunda
katilmcilarin ¢ogunlugunun uzaktan egitim ortamlar1 hakkinda olumlu gériisleri oldugu,
kullanilan yontemi faydali bulduklar1 ve bu yontem ile islenen derse yonelik motivasyonlarinin
yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Incelenen arastirma sonuclarina gore uzaktan Ogretim
uygulamalar1 6gretim siirecinde basarinin ve niteligin arttirilmasinda bir¢cok 6nemli 6zellikler
tasimaktadirlar. Fakat burada en biiyiik elestiri sosyal yone yani 6grenci-6grenci ile 6grenci-
egitmen arasindaki iligskiye getirilmistir. Sinap (2022); 6gretim elemanlarinin ve 6grencilerin,
uzaktan egitimde derslerde etkilesimin saglanmasi konusunda problemlerin oldugu, 6lgme ve
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degerlendirme faaliyetlerinin giivenilir olmadigina yonelik goriisleri oldugunu belirlemistir.
Uzaktan egitim sistemi genel kabullenmenin aksine hem 6grenciye hem de egitmene bir¢ok ek
gorev ve sorumluluk yiiklemektedir (Ozer ve Cekici, 2020). Uzaktan cevrim i¢i dgrenme
niteliginin yiikseltilmesinde bu 6gretimi etkileyebilecek 6nemli degiskenlerin belirlenmesi ve
bu degiskenlerin 6gretim siirecine olumlu destekler saglamasina yonelik dnlemler alinmasi
gerekmektedir.

1.3. Cevrim i¢i Ogrenme Ortamindaki Onemli Degiskenler

Cevrim i¢i 6grenme ortamlarinda geleneksel siif ici 6grenme ortamlarinda oldugu gibi
ogretimin niteligini etkileyen onemli Ozellikler bulunmaktadir. Eger bu ozellikler dikkate
alinmaz ve gereken diizenlemeler yapilmaz ise olasi sorunlara yol acabilmektedir. Kaya
(2002)’ye gore bu 6nemli 6zellikler ve sorunlar;

* Cevrim i¢i egitim alabilmek icin en azindan bilgi okuryazarlig: diizeyinde bilgisayar
kullanma bilgi ve becerisine sahip olunmasi gerekliligi,

« Ogrencinin 6z disiplin ile kendisini motive etmesi ve diizenli olarak ¢alismasi gerekliligi,

» Etkili bir 6grenci-6gretmen iligkisinin kurulmasinin geleneksel smif yiiz ylize sinif
ortamina gore daha uzun siirebilmesidir.

Aydin (2002b) ile Palloff ve Pratt (1999)’a gore ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda en
biiyiik sorun 6grenci-6gretmen iletisimine ¢ok fazla nem verilmemesi ve 6gretici merkezli bir
ogrenme ortaminin saglanmasidir. Siire¢ genelde kapali uclu sorularla, yetersiz veya gecikmeli
geribildirimler ile siirecler yonetilmektedirler (Celen, Celik ve Seferoglu; 2011). Tuncer ve
Taspinar (2008) ise ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda yasanabilen en biiylik sorunlar1 6grenci-
ogretmen nitelikleri, kurumsal ve yonetimsel Ozellikler ve mali yeterlilikler olarak
gruplandirmislardir. Ogrenci-6gretmen nitelikleri cevrim i¢i dgrenme deneyimleri ve bu ortama
yonelik tutum ve beklentileri olusturmaktadir. Kurumsal yap1 ise egitim ortaminin
desteklenmesi ve yonetimi ile ilgili egitim kurumuna ait 6zellikleri ifade etmektedir. Mali
yeterlilikler ise 6grenci ve 6gretmenin sahip oldugu BT aracglar1 ve internet olanaklar1 olarak
ifade edilebilir.

Emelyanova ve Voronina (2014), 6grenme yoOnetim sistemlerinin etkin ve verimli
kullanilabilmesinde Ogretmen ve Ogrencilerin kullandiklar1 sisteme yonelik goriigleri ve
algilarinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Bu kapsamda, uzaktan egitimde ihtiya¢ duyulan
ogrenme yonetim sistemlerinin olugturulmasinda ve gelistirilebilmesinde siirecin paydaglarinin
goriisleri biiylik Onem tasimaktadir. Alinan geri bildirimler sayesinde 6grenme yoOnetim
sistemlerinde yaganan aksakliklara yonelik etkili ¢oziimler {iretilebilecegi diistiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci da uzaktan egitim siirecinde bu ortamlart halihazirda kullanan
ogrencilerin uzaktan egitim sistemine yonelik goriislerini belirlemektir. Gergeklestirilen bu
arastirmanin uzaktan egitim modellerinin diizenlenmesinde egitim siirecinin planlanmasi ve
diizenlenmesine yonelik getirecegi katkilar acisindan Onemli olacagi disiiniilmektedir.
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Alanyazinda 6grenme yOnetim sistemleri ile ilgili caligmalarin ¢ogunlugu bu sistemin diger
sistemler ile karsilastirmasi ya da 6grenme ve 6gretim siirecine etkisini belirlemeye yonelik
oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada ise bir iiniversitenin uzaktan egitim siirecinde kullandig1
platform o6zelinde uzaktan Ogretime yonelik Ogrenci gorlgleri ile degerlendirilmesi
amaclanmaktadir. Ayrica bu siiregte Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik goriiglerinin
belirlenen kisisel 6zelliklerine goére (cinsiyet, 6grenim goriillen boliim, bilgisayar kullanim
tecriibesi, kisisel cihaz ve internet kullanim olanagi, uzaktan egitim tecrilbbe durumu)
farklilasma durumu da incelenecektir. Bu agidan 0zgiin bir c¢alisma olarak
degerlendirilmektedir. Arastirma sonucglarina ulagsmak amaciyla belirlenen problem ve alt
problemler asagida belirtilmistir.

1.5. Arastirma Problemleri ve Alt Problemler

Arastirmanin  temel amaglarina ulasmak icin arastirmanin problemi “Universite
ogrencilerinin uzaktan 6gretime yonelik tutumlar1 ve bu tutumlarin kisisel ozelliklere gore
farklilasma durumu nasildir?” olarak belirlenmistir. Arastirma problemin ¢éziimiinde asagida
belirtilen alt problemlere yanit aranmstir:

1) Uzaktan egitime yOnelik iiniversite 6grencilerinin goriisleri nelerdir?

2) Universite dgrencilerinin uzaktan egitime yonelik goriisleri cinsiyetine, dgrenim goriilen
boliime, bilgisayar kullanim tecriibesine, Kisisel kullannmina ait bilgisayar veya tablet
olanagmin bulunmasina, internet erisim olanagina, uzaktan egitim kullanimina ydnelik
tecriibesine sahip olma durumuna gore farklilik géstermekte midir?

2. YONTEM

Bu aragtirmada iiniversite dgrencilerin uzaktan egitime yonelik goriislerinin ve bu
goriislerinin kisisel 6zelliklerine gore farklilasma durumunu tespit etmek amaciyla betimsel
arastirma yontemi ve buna ait tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli, gegmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimidir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi
tanimlanmaya calisilmaktadir (Karasar, 2007).

2.1. Veri Toplama Araclan

Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini belirlemeye yonelik olarak gelistirilen
Olgme araci 2 boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde katilimeilarin demografik (cinsiyet,
Ogrenim goriilen boliim, BT araclarina, internet olanaklari, uzaktan egitim deneyimleri) bilgileri
belirlenmeye yonelik “Kisisel Bilgiler Formu” kullanilmistir. Ikinci béliimde ise 22 maddeden
olusan ve 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini belirlemeye yonelik gelistirilmis 5°1i
likert 6l¢ek yer almaktadir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitim Tutum” 6l¢egin
on uygulamada Cronbach o giivenilirlik katsayis1 0.901 olarak hesaplanmistir. Olgegin
arastirma kapsaminda 678 katilimci ile gerceklestirilen uygulamasinda ise 0.855 olarak
hesaplanmistir. Toplam 22 maddeden olusan “Uzaktan Egitim Tutum” 0l¢edi, 2 faktdrden
(Uzaktan egitime yonelik biligsel/alan yeterlilik algilari, duyussal ve psikolojik algilar)
olusmakta ve faktorler toplam varyansmn %61,871°ini agiklamaktadir. Orneklem yeterliligini
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dlgmek amaciyla uygulanan KMO testi sonucu 0,926 olarak hesaplanmistir. Olgekte belirlenen
2 faktore ait 6zdegerler ve bunlarin varyans ac¢iklama oranlar1 Tablo 1°de verilmistir. Ayrica,
arastirma kapsaminda belirlenen 4 faktore ait madde ytikleri Tablo 2’de verilmistir

Tablo 1. Olgek faktdrlerinin varyans agiklama oranlari

Faktorler Ozdeger % Varyans Kiimiilatif %
Aciklama
1 8,713 39,603 39,603
2 4,899 22,269 61,872

Tablo 2. Olgek maddelerinin faktor yiikleri

Faktor Faktor

No Madde icerigi 1 5
1 Bilgisayar teknolojileri kullanim yeterliligi (tecriibesi) uzaktan ,729 -,105
egitim i¢in yeterli oldugunu diistiniiyorum.
2 Sahip oldugum bilgi ve iletisim araglarinin (telefon, tablet, pc) ,739 ,011
uzaktan egitim icin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.
3 Sahip oldugum internet baglant1 altyapisinin uzaktan egitim i¢cin  ,667 ,001
yeterli oldugunu diistinliyorum.
4 Uzaktan egitim zaman sinirlamasi olmadan istenilen zaman ,799 -,107
araliginda 6grenmemi saglar.
5 Uzaktan egitim mekan sinirlamasi olamadan her yerde 6grenmeme  ,830 -,127
olanak saglar.
6 Uzaktan egitim basarisiz olma korkusu olmadan rahat bir sekilde ,725 -,398
ogrenmeme olanak saglar.
7  Uzaktan egitim ile istedigim bilgiye ¢ok daha hizli bir sekilde ,822 -,351
ulagabilmekteyim.
8 Uzaktan egitim kendi 6grenme hizima gore 0grenmeme olanak  ,808 -,291
saglar.
9  Ogrenmem ile ilgili sorumluluk almay1 severim. , 772 ,189
10 Bilgi ve iletisim teknolojileri araglarini kullanmay1 severim. , 787 ,237
11 s ve calismada zaman sinirlamasindan hoslanmam. ,644 ,259
12 Okul ortaminda yiliz ylize 6grenmenin daha yararli oldugunu 278 ,861
diisiinmekteyim.
13 Okul ortaminda ogrenme daha disiplinli ve diizenli olarak ,387 ,769
ilerledigini diistiniiyorum.
14 Uzaktan egitimle siif ortamina gore daha iyi 6greniyorum. ,599 -,501
15 Okulda egitimin ¢ok daha maliyetli oldugunu diisiiniiyorum. ,701 -,083
16 Okula ulagimin zaman kayb1 oldugunu diisiiniiyorum. ,625 -,319
17 Uzaktan egitimin akran (yakin yas) arkadaslarimla sosyallesme ,346 ,587
olanak saglamadigini diislinliyorum.
18 Uzaktan egitim ile uzman/6gretmen danigmanligindan yeterince  ,258 ,718
yararlanamadigimi diisiiniiyorum.
19 Geleneksel sinif ortaminda Ogretimde yasadigim sorunlara daha 344 ,638
hizl1 cevap bulabiliyorum.
20 Uzaktan egitim ile daha kalic1 6grenme saglamaktayim. ,683 -,531
21 Uzaktan egitim ile 6grenmek okul ortaminda 6grenmeye gore daha  ,145 ,808

sikicidir.
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Faktor Faktor
1 2
22 Uzaktan egitimin 6grenciye ¢ok fazla sorumluluk yiikledigini ,346 ,664

diisiiniiyorum.

No Madde I¢erigi

2.2. Orneklem

Uygulama Canakkale merkezinde bulunan Canakkale Teknik Bilimler ile Sosyal
Bilimler MYO’larinda 6grenimlerini siirdiirmekte olan 678 katilimci ile gergeklestirilmistir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin demografik verilerinin dagilim1 Tablo 3’de goriilmektedir.
Ogrencilerin cinsiyet durumlar1 incelendigi zaman o6grencilerin %50,1°i kadm, %49,9’u
kadindir.  Ogrencilerin 6grenim gordiikleri boliime gére dagilimlart incelendigi zaman
ogrencilerin %52,3’1i Canakkale Teknik Bilimler MYO’ait boliim ve programlarda 6grenim
goriirken, %47,7°si ise Canakkale Sosyal Bilimler MYO’a ait bdliim ve programlarda
ogrenimlerini siirdiirmektedirler. Ogrencilerin ¢ogunlugu (%67,6) 5 yil ve iizeri bilgisayar
kullanim tecriibesine sahiplerdir. Ogrencilerin ¢ogunlugu (%67,6) 5 yil ve iizeri bilgisayar
kullanim tecriibesine sahiplerdir. Ogrencilerin %32’si hem kisisel bilgisayara hem de tablete
sahip iken kisisel bilgisayar1 ya da tableti olmayan 6grencilerin oran1 %35,6’tir. Ogrencilerin
cogunlugu (%58) hem kablolu hem de mobil internet olanagina sahip iken herhangi bir internet
baglant1 olanagina sahip olmayan Ogrencilerin orani %4.,6’ tir. Ge¢miste uzaktan egitim
tecriibesi bulunan 6grencilerin oran1 %88,2 iken herhangi bir tecriibesi olmayan 6grencilerin
orani ise 11,8tir.

Tablo 3. Katilimcilara iligkin demografik verilerin dagilimi

Cinsiyet f %
Kadin 340 50,1
Erkek 338 49,9
Bilgisayar Kullanim Tecriibesi f %
0-1 Y1l 96 14,2
1-3 Y1l 70 10,3
3-5Y1l 54 8
5 Y1l ve Uzeri 458 67,6
BT Arag¢ Olanag f %
Kisisel Bilgisayar ve Tablet 121 32,0
Sadece Tablet 112 41,6
Sadece Bilgisayar 56 20,8
Yok 15 5,6
Internet Baglant1 Olanag f %
Hem Kablolu (ADSL/Fiber vb.) Hem mobil 393 58,0
Sadece Kablolu 111 16,4
Sadece Mobil 143 21,1
Internet Erisim Olanagim Yok 31 4,6
Ogrenim Gériilen Béliim f %
Bilgisayar Teknolojileri 30 11,2
Elektrik ve Enerji 80 29,7
Gida Isleme 11 4,1
Ingaat Teknolojisi 38 14,1
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Makine ve Metal Teknolojileri 24 8,9

Tasarim 30 11,2
Biiro Yo6n. ve YoOnetici Asist. 20 7.4
Cocuk Gelisimi 36 13,4
Fotografcilik ve Kameramanlik 30 4,4
Halkla Iliskiler ve Tanitim 40 5,9
Isletme Y®netimi 57 8,4
Muh. ve Vergi Uygulamalari 36 53
Yerel Yonetimler 26 3.8
Uzaktan Egitim Tecriibesi f %
Var 598 88,2
Yok 80 11,8

2.3. Verilerin Analizi

Aragtirma, mevcut durumu betimlemeye yonelik iligkisel tarama modeli ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri Ogrencilerin kisisel demografik
ozellikleri (cinsiyet, 0grenim goriilen boliim, BT araglarina, internet olanaklari, uzaktan egitim
deneyimleri) bagimli degiskenleri ise 6grencilerin uzaktan egitime yonelik algilaridir. Verilerin
normal dagilim gosterme durumunu belirlemek amaciyla (n>30) Kolmogorov-Smirnov testi
uygulanmistir. Yapilan test sonucunda (p<.05) verilerin normal dagilim gostermedigi (Tablo 4)
belirlenmistir. Bu kapsamda verilerin analizinde Mann Whitney U, Kruskal Walls veri
¢Oziimleme istatistikleri kullaniimistir.

Tablo 4. Olgege ait normallik testi sonuglari

Degiskenler Degerleri
Ortalama 63,03
Standart Sapma 15,99
Basiklik -0,19
Carpiklik 0,55
Kolmogorov Smirnov Testi 0,09
p degeri 0,00
3. BULGULAR

Arastirmanin temel problemi olarak “Universite grencilerin uzaktan dgretime yonelik
tutumlart ve bu tutumlarin kisisel Ozelliklere gore farklilasma durumu nasildir?” olarak
belirlenmistir. Bu problemin ¢6ziimii i¢in 0grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlari
belirlenerek 6grencilerin kisisel 6zelliklerine gore farklilasma durumu alt problem olarak
belirlenmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Uzaktan egitime yonelik {iniversite dgrencilerinin
goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir. Bu kapsamda, tiniversite 6grencilerin uzaktan egitime
yonelik tutumlarinin lgek maddelerine gore dagilimi Tablo 5°te verilmistir. Olgek maddelerine
yonelik 6grenci goriisleri incelendigi zaman (madde 1) dgrencilerin %46,7’si BT kullanim
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yeterliliklerin (tecriibesinin) uzaktan egitim platformlarini kullanmak i¢in yeterli oldugunu
diistintirken katilimcilarin %38,3’1i ise bu konuda yeterli yeterliliklere sahip olmadiklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin sahip olduklar1 BT araglar1 olanaklarinin uzaktan egitim siireci
icin (madde 2) yeterli oldugunu diislinenlerin oram1 %54,2 iken, bu olanaklarin yetersiz
oldugunu diisiinenlerin orani ise %37,6’tir. Sahip olduklar1 internet baglant1 olanaginin (madde
3) yeterli oldugunu diistinenlerin oran1 %49,7 iken, nu olanagin yetersiz oldugunu diistinenlerin
orant ise %40’ tir.

Uzaktan egitimin zaman siirlamasi olmadan istenilen zaman aralifinda 6grenmesini
sagladigin1 (madde 4) bildirenlerin oranm1 %46,5 iken, bu maddeye yonelik olumsuz goriis
bildirenlerin oran1 ise %36,5’tir. Uzaktan egitimin mekan sinirlamasi olmadan istenilen yerde
ogrenmesine olanak sagladigini (madde 5) bildirenlerin oran1 %50 iken, bu maddeye olumsuz
goriis bildirenlerin orani ise %33,3 tlir. Uzaktan egitim platformlarinda basarisiz olma korkusu
olmadan (madde 6) rahat bir 6grenme ortami saglandigini bildirenlerin oran1 %30,7 iken, bu
maddeye olumsuz goriis bildirenlerin orani ise %52,8’tir. Uzaktan egitim ile istedigi bilgiye
cok daha hizli bir sekilde ulagabildigini (madde 7) diisiinenlerin oran1 %36,4 iken, bu maddeye
olumsuz goriis bildirenlerin orani ise %45,1°dir. Uzaktan egitim kendi 6grenme hizina goére
ogrenmesini sagladigini (madde 8) diisiinenlerin oran1 %40,4 iken, bu maddeye olumsuz goriis
bildirenlerin oran1 %42,1 dir.

Ogrenmesi ile ilgili sorumluluk almay sevdigini (madde 9) belirtenlerin oram %59,6
iken, bu maddeye olumsuz goriis bildirenlerin oram %27,6’dir. Bilgi ve iletisim teknolojileri
araglarimi kullanmay1 sevdigi (madde 10) belirtenlerin oran1 %64,3 iken, bu maddeye olumsuz
goriis bildirenlerin oran1 %25,5°tir. Is ve calismada zaman sinirlamasindan hoslanmadigimi
belirte (madde 11) belirtenlerin orant %50,2 iken, bu maddeye olumsuz goriis bildirenlerin
orant %35,5’tir. Okul ortaminda yiiz yiize 6grenmenin daha yararli oldugunu (madde 12)
belirtenlerin orant %59,9 iken, bu maddeye olumsuz goriis bildirenlerin oran1 %26,4 tiir. Okul
ortaminda 6grenme daha disiplinli ve diizenli olarak ilerledigini (madde 13) belir-tenlerin orani
%064,5 iken, bu maddeye olumsuz goriis bildirenlerin oranm1 %26,1’°dir. Uzaktan egitimle sinif
ortamina gore daha iyi 6grendigini (madde 14) belirtenlerin oram %?20,8 iken, bu maddeye
olumsuz goriis bildirenlerin oran1 %73,6’dir. Okulda egitimin ¢ok daha maliyetli oldugunu
(madde 15) belirtenlerin oram1 %36,4 iken, bu maddeye olumsuz goriis bildirenlerin orani
%42,6’dir. Okula ulasimin zaman kayb1 oldugunu (madde 16) belirtenlerin oran1 %23,1 iken,
bu maddeye olumsuz goriis bildirenlerin oran1 %60,2°dir.

Tablo 5. Universite dgrencilerin uzaktan egitime yonelik goriislerinin dlcek maddelerine gore
dagilimi

Ne Katiliyorum

Tamamen Tamamen

No /% Katilmiyorum Katilmiyorum Ne de Katihyorum Katiliyorum Toplam
Katilmiyorum
1 f 140 120 105 177 136 678
% 20,6 17,7 15,5 26,1 20,1 100
’ f 140 115 53 181 189 678
% 20,6 17 7,8 26,7 27,9 100
f 154 117 70 215 122 678
% 22,7 17,3 10,3 31,7 18 100
4 f 117 130 116 157 158 678
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Ne Katiliyorum

Tamamen Tamamen

No /% Katilmiyorum Katilmiyorum Ne de Katihyorum Katiliyorum Toplam
Katilmiyorum
% 17,3 19,2 17,1 23,2 23,3 100
5 f 148 78 113 186 153 678
% 21,8 11,5 16,7 27,4 22,6 100
6 f 200 158 112 133 75 678
% 29,5 23,3 16,5 19,6 11,1 100
7 f 183 123 125 143 104 678
% 27 18,1 18,4 21,1 15,3 100
3 f 159 126 119 163 111 678
% 23,5 18,6 17,6 24 16,4 100
9 f 109 78 87 218 186 678
% 16,1 11,5 12,8 32,2 27,4 100
10 f 127 46 69 216 220 678
% 18,7 6,8 10,2 31,9 32,4 100
1 f 142 99 97 147 193 678
% 20,9 14,6 14,3 21,7 28,5 100
12 f 117 62 93 84 322 678
% 17,3 9,1 13,7 12,4 47,5 100
13 f 127 50 64 115 322 678
% 18,7 7,4 9.4 17 47,5 100
14 f 240 191 106 58 83 678
% 35,4 28,2 15,6 8,6 12,2 100
15 f 185 104 142 87 160 678
% 27,3 15,3 20,9 12,8 23,6 100
16 f 232 176 113 64 93 678
% 34,2 26 16,7 9,4 13,7 100
17 f 136 129 97 98 218 678
% 20,1 19 14,3 14,5 32,2 100
13 f 148 88 155 135 152 678
% 21,8 13 22,9 19,9 22,4 100
19 f 150 81 120 138 189 678
% 22,1 11,9 17,7 20,4 27,9 100
20 f 240 168 154 55 61 678
% 35,4 24,8 22,7 8,1 9 100
11 f 166 117 105 102 188 678
% 24,5 17,3 15,5 15 27,7 100
2 f 127 108 91 143 209 678
% 18,7 15,9 13,4 21,1 30,8 100

Uzaktan egitimin akran (yakin yag) arkadaglarimla sosyallesme olanak saglamadigini
(madde 17) belirtenlerin oran1 %46,7 iken, bu maddeye olumsuz goriis bildirenlerin orani
%39,9°dur. Uzaktan egitim ile uzman/6gretmen danigmanli§indan yeterince yararlanamadigini
(madde 18) belirtenlerin oran1 %42,3 iken, bu maddeye olumsuz goriis bildirenlerin orani
%34,8’dir. Geleneksel sinif ortaminda Ogretimde yasadigim sorunlara daha hizli cevap
bulabildigini (madde 19) belirtenlerin orani %48,3 iken, bu maddeye olumsuz goriis
bildirenlerin oram %34 tiir. Uzaktan egitim ile daha kalic1 6grenme saglandigini (madde 20)
belirtenlerin oran1 %17,1 iken, bu maddeye olumsuz goriis bildirenlerin oran1 %60,2°dir.
Uzaktan egitim ile 6grenmek okul ortaminda 6grenmeye gore daha sikict oldugunu (madde 21)
belirtenlerin oran1 %42,7 iken, bu maddeye olumsuz goriis bildirenlerin oram %41,8 dir.
Uzaktan egitimin 6grenciye ¢ok fazla sorumluluk yiikledigini (madde 22) belirtenlerin orani
%51,9 iken, bu maddeye olumsuz goriis bildirenlerin oran1 %34,6’dur.
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3.2. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Universite 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik
gortisleri kisisel ozelliklerine gore farklilik gostermekte midir?” olarak belirlenmistir. Bu
kapsamda, iiniversite 6grencilerin uzaktan egitime yonelik goriislerinin aragtirmanin bagimsiz
degiskenleri olan cinsiyet, boliim, bilgisayar kullanim tecriibesi, kisisel BT ara¢ olanagi,
internet erisim olanagi, uzaktan egitim tecriibesine gore farklilasma durumu alt basliklarda
incelenmistir.

3.2.1. Uzaktan egitime yonelik tutumun 6grenci cinsiyetine gore farklilasma durumu

Ogrencilerin cinsiyet dzelliklerine gdre uzaktan egitime yonelik tutum puanlarmnin
farklilasma durumu Tablo 6°da verilmistir. Ogrencilerin cinsiyetine gore tutum puanlarianlamli
farklilik (U=49492; p<0,05) gostermektedir. Etki degeri (r=0,12) incelendiginde bu degerin 0,1
ile 0,24 aras1 oldugu goriilmektedir. Buna gore 6grenci cinsiyetinin uzaktan egitime yonelik
tutumuna kiiciik oranda bir etkisi bulunmaktadir. Tutum puanlarinin kareler ortalamasi
incelendiginde, erkek oOgrencilerin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarmin kareler
ortalamasiin daha yiiksek oldugu ve bunun anlaml farkin ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu
goriilmektedir.

Tablo 6. Universite 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin cinsiyete gére
farklilasma durumu

< Kareler Kareler
Degisken Grup N Ortalamas1 Toplamm U z r p
Kadin 340 316,06 107462,0

Erkek 338 363,07 122719,0

Cinsiyet 49492 -3,126 -0,12 0,002*

*p<0,01

3.2.2. Uzaktan egitime yonelik tutumun ogrencinin O0grenim gordiigii boliime gore
farkhilasma durumu

Ogrencilerin  6grenim gordiikleri boliime gore uzaktan egitime yonelik tutum
puanlarinin farklilasma durumu Tablo 7°de verilmistir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri
boliime gore tutum puanlar1 anlaml farklilik (U=53133,5; p>0,05) gostermedigi goriilmiistiir.

Tablo 7. Universite dgrencilerin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin 6grenim goriilen
boliime gore farklilasma durumuna yonelik Mann Whitney U Testi Sonuglari

. Kareler Kareler
Degisken Grup N Ortalamasi Toplamm U z P
- Teknik 355 351,33 124721,50
Bolim Sosyal 323 326,50 105459,50 31335 -1,649 099

3.2.3. Uzaktan egitime yonelik tutumun 6grencinin bilgisayar kullanim tecriibesine gore
farklilasma durumu

Ogrencilerin bilgisayar kullanim tecriibesine gére uzaktan egitime yonelik tutum
puanlarmin farklilasma durumu Tablo 8’de verilmistir. Ogrencilerin bilgisayar kullanim
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tecriibesine gére tutum puanlar anlamli farklilik (X?*=46,317; p<0,05) gosterdigi goriilmiistir.
Etki degerine bakildiginda ise (r=0,07) 0,10’un altinda oldugu goriilmektedir. Bu nedenle
bilgisayar kullanim tecriibesinin uzaktan egitime yonelik etkisi disiiktiir. Farkin ortaya
cikmasinda bilgisayar kullanim tecriibesi 5 yil ve {izeri olan katilimcilarinin tutum 6lgegi sira
ortalamasi puanlarinin diger gruplara gore yiiksek olmasinin ve 0-1 y1l aras1 bilgisayar kullanim
tecriibesi olanlarin ise tutum puanlar1 sira ortalamasi puanin diger gruplara gore diisiik
olmasinin etkili oldugu ilgili tabloda gériilmektedir.

Tablo 8. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarnin bilgisayar kullanim
tecriibesine gore farklilagsma durumuna yonelik Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Sira

e 2
Degisken Grup N Ortalamasi sd X r p
0-1 Yil 96 241,88
Bilgisayar 1-3 Y1l 70 307,50
Kullanim 3-5Y1l 54 268,87 3 46,317 0,07 ,000*
Tecriibe 5Yil ve
—_— 458 373,18
Uzeri
*p<0,01

3.2.4. Uzaktan egitime yonelik tutumun 6grencinin kisisel kullanimina ait bilgisayar veya
tablet olanagina gore farkhilasma durumu

Ogrencilerin kisisel kullanimina ait bilgisayar veya tablet olanagina gore uzaktan
egitime yonelik tutum puanlarmin farklilasma durumu Tablo 9°da verilmistir. Ogrencilerin
kisisel kullanimina ait bilgisayar veya tablet olanagina gore tutum puanlari anlaml farklilik
(X?=79,48; p<0,05) gosterdigi goriilmiistiir. Etki degerine bakildiginda ise (r=0,12) 0,1 ile 0,24
arasi oldugu goriilmektedir. Buna gore 6grencinin BT cihaz olanagi uzaktan egitime yonelik
tutumuna kiigiik oranda bir etkisi bulunmaktadir. Tablo degerleri incelendiginde, bilgisayar
veya tablet olanagi olmayan 6grencilerin sira ortalamasi degerinin bilgisayar ve tablet olanagi
olan dgrencilere gore daha diislik oldugu ve bunun anlamli farklilik diizeyinde etkili oldugu
goriilmektedir.

Tablo 9. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin kisisel kullanimma ait
bilgisayar veya tablet olanagina gore farklilasma durumuna yonelik Kruskal Wallis Testi
Sonuglari

< Sira
Degisken Grup N Ortalamasi sd X2 r p
L Hem PCHem ) 305,81
Bilgisayar Tablet 3 7943  0.12 000
veya Tablet Sadece Tablet 29 478,29 ’ ’ ’
Olanag1 Sadece PC 399 377,54
Yok 129 222,24

*p<0,01

3.2.5. Uzaktan egitime yonelik tutumun oOgrencinin internet erisim olanagina gore
farkhilasma durumu

Ogrencilerin internet erisim olanagima gére uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin
farklilasma durumu Tablo 10’da verilmistir. Ogrencilerin internet olanagma gore tutum
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puanlart anlaml farklilk (X?=51,65; p<0,01) gosterdigi goriilmiistiir. Etki degerine
bakildiginda ise (r=0,08) 0,10’un altinda oldugu goriilmektedir. Bu nedenle internet erisim
olanaginin uzaktan egitime yonelik tutuma etkisi diisiiktiir. Tablo degerleri incelendiginde, hem
kablolu hem de mobil internet erisim olanagi olan Ogrencilerin tutum puanlarina ait sira
ortalamasi degerinin diger gruplara gore daha yliksek oldugu ve bunun farkin ortaya ¢ikmasinda
etkili oldugu goriilmektedir.

Tablo 10. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin internet erisim olanagina
gore farklilasma durumuna yonelik Kruskal Wallis Testi Sonuglari

o Sira )
Degisken Grup N Ortalamasi sd X r p
Hem kablolu 5, 383.95
. hem mobil
Internet
Erisim Sadece 11 208,76
3 - kablolu ’ 3 51,648 0,08 ,000*
Olanagy Sadece
. 143 256,73
mobil
Yok 31 303,71
*p<0,01

3.2.6. Uzaktan egitime yonelik tutumun ogrencinin uzaktan egitim tecriibesine gore
farklilasma durumu

Ogrencilerin uzaktan egitim tecriibe durumuna gore gore uzaktan egitime ydnelik tutum
puanlarmin farklilasma durumu Tablo 11°da verilmistir. Ogrencilerin uzaktan egitim
tecriibesine gore tutum puanlart anlaml farklilik (U=14761,5; p<0,01) gosterdigi gorilmiistiir.
Etki degerine bakildiginda ise (r=-0,21) 0,1 ile 0,24 aras1 oldugu goriilmektedir. Buna gore
ogrencinin uzaktan egitim tecriibesine sahip olmama durumu uzaktan egitime yonelik tutumuna
azalan yonde bir etkisi olmustur.

Tablo 11. Universite dgrencilerin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin uzaktan egitim
tecriibesine gore farklilasma durumuna yonelik Mann Whitney U Testi Sonuglari

. Kareler Kareler
Degisken Grup N Ortalamasi Toplam U Z r P
Uzaktan Var 598 354,82 212179,50
e ) ) %
Egltl‘l.n ) Yok 20 225,02 18001.50 14761,5 5,569 0,21 ,000
Tecriibesi
*p<0,01

Bu boliimde, 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlari ve bunun &grencilerin
kisisel 6zelliklerine gore farklilasma durumu arastirilmistir. Elde edilen analiz degerlerine gore,
ogrenciler uzaktan egitime yonelik goriislerinin 6lgekte belirlenen birgok kisisel 6zellige gore
farklilik gosterdigi saptanmustir.

4. TARTISMA ve SONUC

Arastirmada elde edilen veriler 15181nda tiniversite 6grencilerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarina yonelik 6nemli veriler elde edilmistir. Bu verilere gore; 6grencilerin uzaktan egitim
platformlarin1 etkin kullanabilmek i¢in BT kullanim yeterliliklerinin/tecriibesinin (%46,7
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olumlu, %38,3 olumsuz), BT aracglar1 olanaklarinin (%54,2 olumlu, %37,6 olumsuz), internet
baglant1 olanaginin (%49,7 olumlu, %40 olumsuz) orta diizeyde yeterli oldugu goriilmektedir.
Arastirmada 6grencilerin kisisel bilgisayar kullanim olanaklarina ve tecriibelerine goére uzaktan
egitime yonelik gorilislerinin farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bilgisayar kullanim
tecriibesi en yiiksek olan (5 y1l ve iizeri) 6grenci grubunun uzaktan egitime yonelik tutum puan
ortalamalar1 da diger 6grenci gruplarina gore daha yiliksek ¢ikmistir. Benzer sekilde gegmiste
uzaktan egitim tecriibesi olan dgrencilerin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin tecriibesi
olamayan 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Teknolojik cihaz olanaginin da
uzaktan egitime yonelik tutum da Onemli bir 6zellik oldugu goriilmiistiir. Uzaktan egitim
platformlarina sadece mobil telefon ile baglanan 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutum
puanlari, PC ve/veya tablet olanag1 bulunan 6grencilere gore daha diisiik oldugu arastirma
sonucunda bulunmustur. Bu nedenle 6grencilerin teknolojik olanaklar1 ve tecriibeleri biiyiik
onem tasimaktadir. Benzer sekilde Bolliger (2004) ve Ilgaz (2014) baglanti sorunlarinin ve
teknolojik alt yap1 yetersizliginin uzaktan egitim faaliyetlerini olumsuz yonde etkiledigini
belirlemislerdir. Ogrencilerin kendilerine yonelik bilisim teknolojileri yeterliliklerinin ve
altyapr1 (BT ara¢ ve internet) olanaklarinin da arttirilmasi biiyilk 6nem tagimaktadir. Bu
kapsamda MEB’in EBA kullanimina yonelik saglamis oldugu kotali iicretsiz internet olanagi
onemli bir ¢calisma idi. Ayrica Yilmaz (2018) 6grencilerin uzaktan egitime dair platformlarda
cep telefonlari daha fazla tercih edildigi belirtilmistir. Ekonomik veya erisim kolaylig1 gibi
nedenlerden kaynaklanabilen durumlardan dolay1 uzaktan egitim platformlarinin mutlaka farkli
cihazlar1 destekler bi¢imde kullanici dostu tasarima sahip olmalar1 6nemlidir.

Uzaktan egitime yonelik daha ¢ok olumlu goriis olarak; zaman sinirlamasi olmadan
istenilen zaman araliginda 6grenme saglamasi, mekan sinirlamasi olma-dan istenilen yerde
ogrenmesine olanak sagladigini, 6grenmelerinde sorumluluk iistlenmeyi ve BT araclarim
kullanmayt sevdiklerini, is/calisma ve Ogrenme siirecinde zaman sinirlamasindan
hoslanmadiklarini belirtmislerdir.

Uzaktan egitime yonelik daha ¢ok olumsuz goriis olarak; O6grenciye cok fazla
sorumluluk yiikledigini, uzaktan egitim platformlarinin basarisiz olma korkusu olmadan rahat
bir 6grenme ortami saglamadigini, bilgiye hizli erisim im-kani1 sunmadigini, uzman/6gretmen
danismanhigindan  yeterince faydalanamadiklarni, sosyallesmeye yonelik  (akran)
dezavantajlara sahip oldugunu, geleneksel Ogretime gore daha maliyetli oldugunu
belirtmiglerdir. Ayrica geleneksel okul ortamindaki O6grenmenin daha kalici ve yararl
oldugunu, daha iyi Ogrendiklerini, Ogretim siirecinin daha disiplinli ve diizenli olarak
ilerledigini, 6gretim siirecinde yasadiklar1 sorunlara daha hizli yanit (doniit) alabildiklerini
belirtmislerdir. Okula ulasim gibi zamansal siire¢leri zaman kaybi olarak gdérmediklerini
belirtmislerdir. Benzer sekilde Slagter van Tryon ve Bishop (2009) ve Cidral, Oliveira, Felice
ve Aparicio (2018) uzaktan egitimde dgrenci-6gretmen, dgrenci-6grenci arasindaki dogrudan
iletisim olanaginin bulunmamasinin uzaktan egitim i¢in dezavantaj oldugunu belirtmisledir.
Tunga ve Inceoglu (2016) da uzaktan egitimde &grencilerin yiiz yiize etkilesim halinde
olabilecekleri bir 6grenme ortami olmadigr i¢in derslere yonelik ilgi ve motivasyonlarinin
diistiigiinii belirtmistir. Ayrica; Isman (2011), Slagter van Tryon ve Bishop (2009) ile Usun
(2006) da uzaktan egitimin sosyal etkilesimi azalttigini1 belirlemislerdir. Bu nedenle 6grenme
ortamina aktif katilimin saglanmasinda 6grenci dgretmen arasinda etkili iletisim ortaminin
yaratilmasi biiylik 6nem tagimaktadir (Yilmaz, 2018). Burada egiticinin 68renciye zamaninda
ve yeterli doniit sunmasi da biiyiik Snem tasimaktadir. Isman (2011) uzaktan egitimde dgrenci
sorularina ge¢ yanit almanin 6grencide isteksizlige yol acabilecegini belirtmistir.

Sonug olarak dgrencilerin uzaktan egitime kiyasla yiizyiize egitime yonelik daha fazla
olumlu goriis bildirdikleri gériilmiistiir. Johnson, Aragon ve Shaik’da (2000) 6grencilerin yliz
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yiize egitime daha olumlu baktigini ortaya ¢ikarmistir. Giirer, Tekinarslan ve Yavuzalp (2016)
ile Kologlu, Kantar ve Dogan (2016) 6grenci ile yiiz yiize iletisimin 6nemli oldugunu
vurgularken, uzaktan egitimin yiiz ylize egitimin ile birlikte yiiriitiilmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Bu nedenle 6gretim faaliyetlerinin yiiz yiize egitim ile desteklenmesinin yararli
oldugu disiiniilmektedir. Ayrica uygulamali dersler i¢in uzaktan egitim bazi sinirliliklar
tagiyabilmektedir. Usun (2006: 20) da duyussal ve psiko-motor yeterliliklerin kazanilmasinda
uzaktan egitimin etkisiz oldugunu belirtmistir.

Uzaktan egitim ve e-O0grenme platformlarinda isbirligi kalitesi ve bilgi kalitesi ve
kullanict memnuniyetinde biiyiik 6nem tasimaktadir (Cidral, Oliveira, Felice ve Aparicio;
2018). Bu nedenle bu 6grenme ortamlaria isbirligini saglayacak teknolojik ozellikler
eklenmesi yararli olacag: diisiiniilmektedir. Bu nedenle sadece uzaktan egitim yerine uzaktan
egitim ile yliz yiize egitimin bir araya getirildigi harmanlanmis O6gretim yontemi tercih
edilebilir. Bu ogretim yonteminde geleneksel yiiz ylize 0grenme ortaminin g¢evrim-igi
teknolojilerle desteklenmesi harmanlanmis 6grenme ortamlar1 olarak ifade edilebilmektedir
(Uluyol ve Karadeniz, 2009). Harmanlanmig 6grenme ile uzaktan Ogretim ile yiiz ylize
ogretiminin etkili ozellikleri bir araya getirilerek uzaktan egitim ile yiiz yiize etkilesim
arasindaki uyumlu denge saglanabilir.

Aragtirma sonucunda elde edilen veriler 15181inda asagida yer alan 6neriler getirilmistir.

(1) Ogrencilerin teknolojik alt yap: olanaklar1 dikkate alinarak uzaktan egitim platformlarin
kullanimlarina yonelik {icretsiz internet olanaklar1 saglanabilir.

(2) Ogrencilerin mobil telefonlarla uzaktan egitim platformlar1 kullanabilmelerine olanak
saglayacak materyaller ve mobil uygulamalar gelistirilebilir.

(3) Uzaktan 6gretimi yiiz yiize 6gretimi destekleyici bir bigimi olan harmanlanmig 6grenme
ortamlarmnin kullanimi desteklenebilir.

(4) Uzaktan egitime yonelik olarak 6grencilerin bulunduklari/yasadiklar: sehirde yer alan
iiniversite BIT imkanlarindan yararlanmalar1 saglanabilir.
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