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Ozet

Giintimiizde ¢ocuklarm ilkdgretimde formal okuma-yazma egitimi almadan ¢ok daha 6nce okuryazarlikla ilgili
bilgi ve beceriler edindiklerine inanilmaktadir. “Kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik” (emergent literacy)
olarak adlandirilan bu bilgi ve beceriler ¢ocuklarin iginde yetistikleri “ev okuryazarlik ortami”ndan
etkilenmektedir. Ebeveynler ev ortamlarinda gocuklarina okuryazarlikla ilgili materyaller saglayarak ve onlarla
birlikte cesitli okuryazarlik etkinlikleri gerceklestirerek g¢ocuklarinin okuryazarlik becerilerinin gelisimini
desteklerler. Bu derleme, ev okuryazarlik ortaminin alanyazinda belirtilen tanimlarii, boyutlarint ve
kendiliginden ortaya g¢ikan okuryazarlik becerilerinin gelisimini hangi yollarla destekledigini ortaya koyan
bilimsel arastirmalar1 igermektedir.

Anahtar kelimeler: Ev okuryazarlik ortami, kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik, erken okuryazariik,
paylasumli kitap okuma, okul oncesi.
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* Bu calisma sorumlu yazarin “Okul Oncesi Doénem Cocuklarinin Kendiliginden Ortaya Cikan Okuryazarlik
Becerilerinin Gelisimi ve Ev Okuryazarlik Ortamu ile Iligkisi” adli doktora tezinden yararlanilarak hazirlanmustir.
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Abstract

Today it is believed that children acquire skills and knowledge about literacy before they begin formal
schooling. These skills and knowledge are termed as “emergent literacy” and are affected by “home literacy
environment” where children grow up. By providing literacy related materials and engaging in literacy activities
with their children, parents support the development of these skills in their children. This review paper provides
definitions and dimensions of home literacy environment and how this environment works to support emergent
literacy skills of young children.
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Giris
Ev Okuryazarhk Ortam

Gilinlimiizde okumada basarili olmanin temellerinin ¢ocuklarin hayatlarinda erken
yillarda atildigr goriisii kabul gormektedir. Bu goriise gore cocuklar ilkogretimde formal
okuma-yazma egitimi almaya baslamadan c¢ok daha 6nce okuryazarlikla ilgili bilgi ve
beceriler edinirler (Scarborough, 2001). Sozel dil, sesbilgisel farkindalik ve yazi farkindaligt
olarak belirtilen bu bilgi ve beceriler alanyazinda “kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik”
(emergent literacy) olarak adlandirilmaktadir (Chaney, 1994; Griffith, Beach, Ruan ve Dunn,
2008; National Early Literacy Panel [NELP], 2008; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Bircok
boylamsal arastirma okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin okuryazarlikla ilgili sahip olduklar1 bu
bilgi ve becerilerin gelecekteki okuma basarilarini yordadigini gostermektedir (Dickinson,
McCabe, Anastasopolous, Peisner-Feinberg ve Poe, 2003; Kendeou, Broek, White ve Lynch
2009; Lonigan, Burgess ve Anthony, 2000; McBride-Chang, Liu, Wong, Wong ve Shu, 2011;
NELP, 2008; NICHD Early Child Care Research Network, 2005; Puolakanaho ve dig., 2008;
Scarborough, 2001; Storch ve Whitehurst, 2002). Bu nedenle ilkdgretim yillarinda bazi
cocuklarin okumada basarili, bazilarinin ise basarisiz olmasinin temellerinin ¢ocuklarin
okuryazarlikla ilgili bu bilgi ve becerilerindeki farkliliklarindan kaynaklandigi ileri
striilmektedir (Cunnigham ve Zibulsky, 2011).

Cocuklarin kendiliginden ortaya cikan okuryazarlik becerileri ¢ocuklarin yetistikleri
ortamdan ve yasadiklar1 deneyimlerden etkilenmektedir (Ranweiler, 2004; Teale ve Sulzby,
1986; Weigel, Martin ve Bennett, 2005). Cocuklarin okuryazarlikla ilgili bilgi ve becerilerini
edindikleri ilk yer ev ortamlaridir. Cocuklar dogduklar1 andan itibaren hem sézel hem de
yazili dil hakkinda 6grenmeye baslarlar. Gilinlilk deneyimleri sirasinda cevrelerindeki
insanlarla iletisim kurarak sozel ifade becerilerini gelistirmenin yani sira g¢evrelerinde
gordiikleri igaretler, kitaplar, gazeteler ve yiyecek kutularindaki etiketler aracilig ile de yazili
dil hakkinda bilgi sahibi olurlar. Ayrica ¢ocuklar yetiskinleri liste yaparken, kitap okurken,
not alirken gozlemlerler (Griffith ve dig., 2008; Weigel ve dig., 2005). Bununla birlikte tiim
cocuklar ev ortamlarinda okuma ve yazma ile ilgili ayn1 diizeyde destege ve ayn cesitlilikte
kaynaga sahip olmayabilirler. Ornegin, kimi ¢ocuklar yetistikleri ev ortaminda okuma ve
yazma materyallerine daha ¢ok maruz kalir, kiitliphane veya kitap¢iya daha sik gotiiriiliir ve
ebeveynlerini okuyup yazarken siklikla goriirken digerlerinin bu tiir deneyimleri oldukga az

olabilir (Neuman, Copple ve Bredekamp, 2000). Bu durum ebeveynlerin cocuklarina
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okuryazarlik becerilerini gelistirmeleri i¢in ne diizeyde destekleyici bir ¢evre sunduklar ile
ilgilidir.

Cocuklarin yetistikleri evlerin okuryazarlik ortami agisindan degerlendirilmesi yarim
asirdir aragtirmacilarin  dikkatini ¢ekmistir (Son ve Morrison, 2010). Ev okuryazarlik
ortammnin  degerlendirilmesi, kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik becerilerini
desteklemede ev ortaminin hangi yonlerinin énemli oldugunun belirlenmesini saglayarak
normal gelisen cocuklar ile okuma giigliigli riski tastyan ¢ocuklarin okuryazarlik
gelisimlerinin nasil desteklenecegine iliskin bilgi saglar. Ayrica cocuklarinin gelisimlerini en
iyi sekilde destekleyebilmeleri i¢cin ebeveynlerin giiclendirilmesini amaglayan miidahale

programlarina 11k tutmasi agisindan da son derece 6nemlidir (Haney ve Hill, 2004).

Giliniimiizde ev okuryazarlik ortami kavrami ¢ok boyutlu bir olgu olarak ele alinmakta
(Wiegel ve dig., 2005) ve bir¢cok arastirmaci tarafindan farkli yonleriyle tanimlanmaktadir
(Zucker ve Grant, 2007). Ornegin, Burgess, Hecht ve Lonigan (2002, s. 413) ev okuryazarlik
ortamin1 “cocuklara saglanan cesitli kaynak ve firsatlar ile bu firsatlarin saglanmasini
belirleyen ebeveyn beceri, yetenek ve egilimleri” olarak tanimlanmis ve bu olguyu iki baglik
altinda degerlendirmistir. Ilki, ebeveynin egitim diizeyi, geliri, meslegi, dil becerisi, okuma ve
egitime iliskin tutumlarin1 iceren fkisitlayict cevredir (limiting environment). ikincisi,
okuryazarlik arayiiziidir (literacy interface); aktif ve pasif olarak ikiye ayrilmaktadir. Aktif
arayiiz, ebeveynin dil ve okuryazarlik gelisimi i¢cin ¢ocugun dogrudan etkinliklere katilmasini
saglayan ¢abalarin igerir (6rn., paylasimli kitap okuma, uyak oyunlar1 oynamak gibi). Pasif
arayiiz ise ¢ocuklara herhangi bir beceri 6gretme amaci tasimaz. Ebeveynin okuryazarlikla
ilgili kisisel etkinliklerini veya diger bos zaman etkinliklerini igerir (6rn., ebeveynin gazete

okumasi veya egitim amacli olmayan TV programi izlemesi gibi).

Senechal ve LeFevre’nin (2002) 6ne siirdiigli ev okuryazarlik modeline gore ¢ocuklar
ev ortaminda iki tiir okuryazarlik etkinligine maruz kalirlar: Formal olmayan okuryazarhik
etkinlikleri ve formal okuryazarlik etkinlikleri. Formal olmayan okuryazarlik etkinligi
paylasimli kitap okumadir ve burada temel amag¢ yazinin anlami iizerine odaklanmaktir.
Formal okuryazarlik etkinlikleri ise ebeveynin ¢ocuguna harflerin isim ve seslerini, harf ve
sozcliik yazmayr ve sozciikleri okumayir 6gretmesi gibi etkinlikleri igerir. Burada amag

ebeveyn ve cocugun yazi iizerine odaklanmasidir.

Britto (2001) diger arastirmacilardan farkli olarak evdeki okuryazarlik ortamina dil ve
sosyal duygusal alanla ilgili basliklar1 da eklemis ve ev okuryazarlik ortamini dil ve sézel
etkilesimler, 6grenme atmosferi ve sosyal-duygusal atmosfer olarak ii¢ baslikta incelemistir.
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Dil ve sozel etkilesim alani, ¢ocuklarin ev ortaminda maruz kaldig: dil ile ilgilidir. Bu alan
ayrica uyak iretme, sarki sdyleme, karsilikli sohbetler, hikaye kitabi dinleme, hayali ve
gercek hayat hikayeleri anlatma gibi dilin baglama dayali olmayan bigimlerini igermektedir.
Ogrenme alani ise yapisal ve fonksiyonel olarak ikiye ayrilmaktadir. Yapisal alan yazi ile
ilgili materyallerin evde olup olmayisi, cocuk icin erisilebilir olup olmadiklaridir.
Ebeveynlerin yazili materyal ile ilgili model olmalar1 ve ebeveynin 6gretim tarzi fonksiyonel
alan1 olusturmaktadir. Sosyal-duygusal alan ise ebeveynin sosyal destegi, ¢ocuguyla sosyal

etkilesimi ve ev ortamindaki duygusal destek ve yakinlik olarak tanimlanmustir.

Gonzalez ve digerleri (2011) ise ev okuryazarlik ortamini “Familia Inventory” ile on
alt baglikta incelemislerdir. Genis Aile Destegi, ¢ocuklarin biiyiik anne, biiyiik baba ve diger
akrabalar ile etkilesimini; Aile Ortak Is ve Oyun, ailenin ortak islerde, bos zaman
etkinliklerindeki etkilesimlerini; Ailenin Kiitiiphane Kullanimi, aile tiyeleri tarafindan okul ve
halk kiitiiphanelerinin kullanim siklhigini, Ebeveynin Okuma Alskanhgi ve Model Olusu,
cocugun okuma davranigini sekillendirmek igin ebeveynin model davraniglarini; Uygulamal:
Okuma (Practical Reading) ailedeki bireylerin gergeklestirmek istedikleri amaglar i¢in okuma
deneyimlerini; Paylasimli Okuma, aile bireylerinin birlikte ne siklikta okudugunu; Televizyon
Kullanimu, aile tarafindan TV izleme sikligini; Sézel Etkilesim, aile bireylerinin gocuk ile
konusmaya verdigi onemi; Paylasimli Yazi Yazma ise yazmaya yonelik beceri ve etkinliklerin

aile icinde ne kadar yer aldigin1 incelemektedir.

Ev okuryazarlik ortaminin tek bir boyut yerine bir¢cok boyut agisindan incelenmesi
arastirmacilarin  her bir boyutun c¢ocuklarin kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik
becerilerine yaptig1 katkiyr ortaya koymasi agisindan oldukga onemlidir (Weigel, Martin ve
Bennett, 2005). Alanyazinda ev okuryazarlik ortamina yonelik yapilan arastirmalar sosyo-
ekonomik diizey, ebeveyn gorisleri, paylasimli kitap okuma, paylasimli kitap okuma
disindaki etkinlikler, ebeveyn 6gretimi/paylasimli yazi yazma, ebeveynin okuryazarlikla ilgili

aliskanliklar1 ve ev ortaminin yapisal yonii boyutlarinda asagida incelenmistir.
Ev Okuryazarhik Ortamn ile Ilgili Arastirmalar
Sosyo-ekonomik diizey

Ebeveynlerin sahip oldugu sosyo-ekonomik diizey ¢ocuklarinin gelisimi icin nitelikli
bir 6grenme ortami olusturma olanaklarini belirlemenin yani sira onlarin beceri ve
uygulamalarint da sekillendirmektedir. Arastirma bulgular diisiik gelir ve egitim diizeyine

sahip ebeveynlerin, ¢ocuklart i¢in kitap ve diger okuryazarlikla ilgili materyalleri daha az
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edinebildiklerini ve onlara daha diisiik nitelikte ev okuryazarlik ortami saglayabildiklerini
gostermektedir (Altun 2013; Ergiil, Sarica, Akoglu ve Karaman, 2017; Hoff-Ginsberg, 1991,
Kuscul, 1993; Veryeri Alaca ve Kiintay, 2017; Yeung, Linver ve Brooks-Gunn, 2002). Bu
acidan bakildiginda diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip ebeveynlerin ¢ocuklarinin, daha
yiiksek diizeyde olanlara kiyasla dil becerileri (Dickinson ve dig., 2003; Duncan ve Brooks-
Gunn, 2000; Farver, Xu, Lonigan ve Eppe, 2013; Kuscul 1993; Mantzicopoulos, 1997;
Skibbe, Justice, Zucker ve McGinty, 2008;, Sylvia ve dig., 2011), sesbilgisel farkindalik
becerisi, alfabe bilgisi, yazi1 kavramlari, adim yazma, sozciik tanima ve okumaya ilgi
gostermede daha diisiik performans sergilemeleri sasirtict degildir (Altun, 2013; Dickinson ve
dig., 2003; Kuseul, 1993; Lonigan, Burgess, Anthony ve Barker, 1998; Martini ve Senechal,
2012; Nord, Lennon, Liu ve Chandler, 2000; Swan, 2008; Sylvia ve dig., 2011). Bununla
birlikte okul 6ncesi donemde belirginlesen bu farkliliklar, ilkogretim yillarinda disiik sosyo-
ekonomik diizeye sahip ailelerin cocuklarinin okuma basaris1 acisindan risk altinda

olabilecegine ¢arpici bir sekilde isaret etmektedir.

Ebeveyn goriisleri

Cocuklarin i¢inde yetistikleri ev okuryazarlik ortamlarinin nitelik acisindan farkli
olmasinda ebeveynlerin okuryazarlikla ilgili sahip olduklar1 goriis ve bilgiler rol
oynamaktadir. Ebeveynlerin okuryazarlikla ilgili goriis ve bilgileri, ev ortaminda gergeklesen
okuryazarlik uygulamalarini sekillendirmektedir. Bu sekillendirme ebeveynlerin kendilerinin
okuryazarlikla ilgili davraniglari, ¢ocuklarina okuryazarlikla ilgili sunduklari ortam ve

etkilesimler araciligi ile kendini gostermektedir (Zucker ve Grant, 2007).

Alanyazindaki arastirmalar, c¢ocuklarinin okuryazarlik becerilerinin gelisiminde
kendilerinin aktif bir rolii olduguna ve ¢ocuklarina uyarici bir ¢evre olusturmalar1 gerektigine
inanan ebeveynlerin, buna daha az inanan veya bu roliin okula ait olduguna inanan
ebeveynlere kiyasla evlerinde daha fazla ¢ocuk kitabi bulundurduklarini, ¢ocuklarina daha
erken yasta baglayarak ve daha sik kitap okuduklarini, kitap okuma esnasinda gergeklesen
ebeveyn-cocuk etkilesim kalitesinin daha yiiksek oldugunu (DeBaryshe ve Binder, 1994),
daha sik resim ¢izme, sarki sdyleme, hikaye anlatma gibi etkinlikler yaptiklarini gostermistir
(Weigel, Martin ve Bennett , 2006).

Ebeveynlerin kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlikla ilgili goriisleri ile sosyo-
ekonomik diizey arasinda orta diizeyde iliski oldugu belirtiimektedir (DeBaryshe ve Binder,
1994, Fitzgerald, Spiegel, Cunningham, 1991). Altiparmak’in (2010) Tiirk ebeveynler ve
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cocuklar1 tizerinde yiiriittiigii ¢aligmasinda ise egitim ve gelir diizeyinden bagimsiz olarak
ebeveynlerin ¢cogu kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik etkinliklerinin 6nemli oldugunu
belirtmistir. Bununla birlikte iiniversite mezunu ebeveynlerin daha diisiik egitim diizeyine
sahip ebeveynlere kiyasla kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlikla ilgili etkinlikleri daha sik
gergeklestirdikleri ortaya konmustur. Bu bulgular, okuryazarlikla ilgili etkinlikleri her ne
kadar onemli olarak degerlendirseler de daha diisiik egitim seviyesine sahip ebeveynlerin bu
goriislerini davranis ve uygulamalarina yansitmak icin gerekli olan bilgi ve beceri agisindan
daha yiiksek diizeyde egitime sahip annelere kiyasla daha az yeterli olduklarina isaret ediyor

olabilir.

Ebeveynlerin kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlikla ilgili goriis ve uygulamalar
cocuklarinin gelisimsel yetersizlige sahip olup olmamasindan etkilenmektedir. Zihinsel engeli
olan veya dil bozukluguna sahip ¢ocuklarin anneleri, normal gelisen ¢ocuklarin annelerine
kiyasla ¢ocuklarmin kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik becerilerinde daha az yeterli
olduklarini rapor etmektedirler (Altun, 2013; Boudreau, 2005; Turan ve Akoglu, 2014).
Ebeveynlerin bu raporlamalart ile ¢ocuklarinin kendiliginden ortaya g¢ikan okuryazarlikla
ilgili bilgi ve becerilerini 6lgen testlerden aldiklart puanlarin oldukga tutarli oldugu
goriilmektedir (Boudreau, 2005). Ayrica gelisimsel yetersizlige sahip ¢ocuklarin annelerinin,
normal gelisim gosteren ¢ocuklarin annelerine kiyasla kendiliginden ortaya c¢ikan
okuryazarlig1 destekleyen etkinliklere daha az siklikla yer verdikleri ve bu etkinlere daha gec
yasta bagladiklart goriilmektedir (Altun, 2013; Boudreau, 2005; Turan ve Akoglu, 2014). Bu
bulgular, gelisimsel yetersizlige sahip olan ¢ocuklarin yetistikleri okuryazarlik ortami

acisindan risk altinda olabileceklerine isaret etmektedir.

Paylasimh kitap okuma

Ebeveynlerin ¢ocuklartyla birlikte yaptiklari okuma yazma etkinliklerinden biri olan
paylasimli okuma, Kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik becerileri lizerindeki etkisi en ¢ok
arastirilanidir. Paylasimli okuma, bir yetiskin ile bir cocugun ya da ¢ocuklarin birlikte kitap
okumasi olarak tanimlanmaktadir. Paylasimli kitap okuma cocuklarin yazili dil ve konusma
dili arasindaki iligkiyi anlamalarini saglamanin yani sira hikayelerin yapisini kavramalarimi da

saglamaktadir (Cunningham ve Zibulsky, 2011).

Paylasimli kitap okuma ile ilgili yapilan arastirmalarda genellikle iki degisken dikkate
almmaktadir: Nicelik ve nitelik. Nicelik, kitap okuma sikligi ve siiresi olarak

degerlendirilmekte, nitelik ise kitap okuma esnasinda yetiskin ve cocuk arasinda gecen

44



H.U. Saglik Bilimleri Fakiiltesi Dergisi
Cilt:4, Sayi1:3, 2017

konugsmanin  yapisi, karsilikli  etkilesim ve g¢ocuga atfedilen Ozerklik olarak
degerlendirilmektedir (Cunningham ve Zibulsky, 2011). Paylasimli kitap okumanin nicelik
acisindan incelendigi arastirma sonuclarina gore kitap okuma sikli§i ve/veya siiresi ile
cocuklarin sozel dil becerileri arasinda iliski mevcuttur (Audet, Evans, Williamson ve
Reynolds, 2008; Deckner, Adamson ve Bakeman, 2006; Kim, 2009; Senechal, LeFevre,
Thomas ve Daley, 1998). Senechal ve LeFevre’nin (2002) bulgularina goére anasimifi
yillarinda yapilan paylasimli okuma g¢ocuklarm birinci sinifta 6lgiilen sézel dil becerilerinin
%9’unu agiklamaktadir. Daha iyi s6zel dil becerilerine sahip ¢ocuklarin ilkdgretimde okuma
yazma siirecinde sozciikleri tanima ve okudugunu anlama becerilerinde daha iyi performans
sergiledikleri gergegi goze alindiginda paylasimli okumanin ne denli 6énemli oldugu ortaya

cikmaktadir (Cunningham ve Zibulsky, 2011).

NELP’in (2008) paylasimli okumaya dayali on dokuz miidahale programinin etkisini
inceledigi meta analiz raporuna gore paylasimli okuma g¢ocuklarin sdzciik dagarcigini (etki
biiyiikliigii=.60), genel sozel dil becerilerini (dilbigisi, sozciik tanimlama ve dinledigini
anlama, etki biiyikligii=0.35) ve yaz1 farkindaligi bilgilerini (etki biiyiikligii=.51)
gelistirmektedir. Bu bulgular, kitaplarin giinliik konusmaya kiyasla daha fazla nadir sézciik,
daha karmasik yapida s6zdizimi ve dilbilgisi i¢erdiginden ¢ocuklarin sézel dil becerilerinin
gelisimine katkida bulunduguna isaret etmektedir (Senechal, 2011). Ayni1 zamanda Kitap
okunurken kitabin kapagi, 6nii ve arkasi, kitabin ismi, kitapta yer alan resimler ve metinle
dogal olarak karsilasma yoluyla ¢ocuklarin yazi farkindaligi bilgilerini de destekledigini

ortaya koymaktadir.

Diizenli olarak yapilan kitap okuma etkinliginin s6zel dil becerisi ve yaz1 farkindalig1
ile iliskisinin 6tesinde harf tanima, harf isimlendirme, harf-ses iliskisi bilgisi (Frijters, Barron
ve Brunello, 2000; Kim, 2009; Kuscul, 1993; Swan, 2008), sesbilgisel farkindalik (Altun,
2016; Kim 2009; Kuscul, 1993; Sonnenschein ve Munsterman, 2002; Swan, 2008) ve sozciik
okuma (Kim, 2009; Swan, 2008) gibi becerilerle iligkili oldugunu gosteren arastirma
sonuglar1 da mevcuttur. Bu sonuglar kitaplarin, giinlik konusma diline kiyasla aliterasyon ve
uyak agisindan daha zengin bir dil icermesi yoniiyle ¢cocuklarin konustuklar: dilin sesle ilgili
yapisina daha duyarl hale gelmesine de katkida bulunabilecegine isaret etmektedir. Ancak
yine de paylasimli kitap okumanin sozel dil becerisi ve yazi farkindaligi hari¢ diger
kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik becerilerine olan etkisi yeterince kanitlanmis degildir

(NELP, 2008).

45



H.U. Saglik Bilimleri Fakiiltesi Dergisi
Cilt:4, Sayi1:3, 2017

Diyaloga dayali okuma paylasimli okumanin bir ¢esididir ve paylasimhi kitap
okumada niteligin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Diyaloga dayali okumada yetiskin ¢ocugun
okuma deneyimine aktif bir sekilde katilmasini, yorum yapmasini saglar, ¢ocuga agik uclu
sorular sorar, ¢ocugun ifadelerini genisletir ve ona geribildirimde bulunur (Lonigan ve
Whitehurst, 1998). Diyaloga dayali okuma teknikleri konusunda egitim alan ebeveynlerin
cocuklariin boyle bir egitim almayan ebeveynlerin ¢ocuklarina kiyasla sézel dil becerileri
acisindan kazanimlarinin daha fazla olduguna dair arastirma bulgulart mevcuttur (Lever ve
Senechal, 2011; NELP, 2008; Sim, Berthelsen, Walker, Nicholson ve Fielding-Barnsley,
2014). Bu kazanimlar yalnizca normal gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in degil, dil gelisimi

acisindan risk altinda olan ¢ocuklar i¢in de gegerlidir (Hargrave ve Senechal, 2000).

Belirtilen aragtirmalardan elde edilen bulgular, paylasimli kitap okumanin
kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik becerilerini ¢ok yonlii bir sekilde destekledigine ayni

zamanda paylasimli kitap okumada sikligin/siirenin ve niteligin 6nemine dikkat ¢ekmektedir.
Paylasimh Kitap okuma disindaki etkinlikler

Arastirmacilar paylasimli kitap okuma disinda ebeveynlerin ¢ocuklariyla yaptiklar
daha bir¢ok etkinligin kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik becerileri tizerindeki etkisini
incelemistir. Ebeveynlerin ¢ocuklar ile birlikte sarki, siir ve tekerlemeler soylemesi, hece,
uyak ve sesbirime yonelik oyunlar oynamasi ¢ocuklarin okuryazarlik becerileri tizerinde etkili
olabilmektedir. Ornegin Harper’m (2011) tasarlamis oldugu deneysel bir calismada g¢ocuk
siirleri 6gretilen deney grubundaki ¢ocuklarin uyak ve sesbirim farkindalik becerileri kontrol
grubuna gére anlamh diizeyde daha yiiksek bulunmustur. Benzer sekilde Ingiltere’de 3
yasindaki 2800 cocugu 11 yasina degin inceleyen boylamsal bir arastirmada ev ortaminda
sarki, siir ve tekerlemeler 6grenmesi igin tesvik edilen ¢ocuklarin dil becerilerinde daha fazla
ilerleme (etki biiylikligi=.20) oldugu belirtilmistir (Sylvia ve dig., 2011). Belirtilen bu
bulgular sarki, siir ve tekerlemelerin tekrar edilerek sozciiklerdeki uyaklari ve sesbirimleri
fark etme yoluyla ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirdigini, ayn1 zamanda
onlar1 yeni sozciik ve sozdizimine maruz birakarak so6zel dil becerilerini destekledigini

gostermektedir.

Ebeveynlerin ¢ocuklartyla uyakli oyunlar oynamasi1 da kendiliginden ortaya cikan
okuryazarlik becerilerinin gelisimini desteklemektedir. Ornegin Fernandez-Fein ve Barker
(1997), ebeveynlerin ev ortaminda yaptiklarini belirttikleri etkinliklerden -el ¢irpma oyunu
oynama, uyakli sozciik oyunlar1 oynama, sarki sdyleme, kitap okuma- yalmizca “uyakl
sozcliik oyunlar1 oynama” ve “kitap okuma”nin cocuklarin uyak tanima ve uyak iiretme
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becerileri ile iliskili oldugunu belirtmistir. Bu bulgular1 destekler nitelikte olan deneysel bir
arastirmada, miidahale grubundaki ebeveynler paylasimli kitap okuma etkinligi sonrasinda
kitaptaki resimlerle iligkilendirilmis uyak tanima ve aliterasyon ¢alismalar1 yaparken kontrol
grubu sozcik dagarcigina iliskin ¢alismalar yapmustir. Arastirma sonucunda deney
grubundaki ¢ocuklarin uyak tanima performanslarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir
(Justice ve dig., 2005). Bu bulgular, ebeveynlerin uyakli oyunlar oynama yoluyla ¢ocuklarinin
sozciiklerin  son seslerinin  benzerliklerini fark etmelerine yardimci olabileceklerini

gostermektedir.

Alanyazindaki bazi arastirmalarda ise “ebeveyn okuryazarlik araciligr” (parent literacy
mediation), “sesbilgisel ¢evre” veya “sesbilgisel farkindalik deneyimleri” seklinde
adlandirilan ev okuryazarlik ortami boyutlari oldugu goze carpmaktadir. Bu calismalari
yukarida belirtilen g¢alismalardan ayiran Ozellik bir¢ok etkinligin birlikte ele alinarak
kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik becerilerinde etkili olup olmadiginin incelenmesidir.
Omegin, Akyiiz (2016) sdzciik ve isimleri hecelerine ayirma, uyakli sozciikler bulma, ayni
sesle/farkli sesle baslayan isim ve sozciik bulma oyunu oynama, siir, sarki ve tekerleme
sOylemeye iliskin sorulardan olusan “sesbilgisel farkindalik deneyimleri” boyutunun
cocuklarin sesbilgisel farkindalik, isim yazma becerisi, yazi kavramlar1 ve sozel dil
becerileriyle iliskili oldugunu ancak iliski boyutunun diisiik oldugunu belirtmistir. Hall’iin
(2008) arastirmasinda ise sozciiklerle uyak olusturma, bir harf ekle oyunu oynama, seslerin
harflerini 6gretme, cocuga siir, dortlik ve tekerleme sdyleme gibi sorulardan olusan
“sesbilgisel ¢evre”nin hem eszamanli hem de 6 aylik siirede sesbilgisel farkindalig:
desteklemedigi goriilmiistiir. Son olarak Peeters, Verhoevena, Moor, Van Balkomb ve Van
Leeuwed’in (2009) “ebeveyn okuryazarlik araciligi” olarak adlandirdiklart ve ebeveynin
cocuguyla uyak oyunlari oynamasi, harfleri okumasi, cocugu kendi okuma etkinliklerine dahil
etmesi gibi sorularla tanimladiklar1 alanin hem es zamanli hem de 1 yil sonra dl¢iilen uyak
farkindaligi, sesbirim farkindaligi, sézel dil becerisi, harf bilgisi ve sozciik tanima ile orta-
yiikksek diizeyde iliskili oldugu ortaya konmustur. Belirtilen ev okuryazarlik ortami
boyutlarinin bazi aragtirmalarda kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik becerileri ile iliskili
bazisinda ise iligkili olmadigimin bulunmasi bu boyutlarla ilgili daha fazla iligkisel, deneysel

ve boylamsal arastirmaya ihtiya¢ oldugunu gostermektedir.

Belirtilen etkinliklerin disinda ebeveynlerin c¢ocuklariyla alfabe harflerine iliskin
oyunlar oynamast ile cocuklarin alfabe bilgisi, sesbilgisel farkindalik becerisi ve yazi

farkindalig1 bilgisi arasinda orta-yiliksek diizeyde iliski oldugu goriilmektedir (Sylvia ve dig.,
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2011; Akyiliz, 2016). Ayrica ebeveynler ev ortamlarinda bulunan yazilara (yiyecek

paketlerinin tizerindeki isimler) dikkat ¢ekerek de ¢ocuklarinin yazi kavramlari, isim yazma

becerisi ve harf yazma becerisini destekleyebilmektedirler (Neuman, 2011).

Ebeveyn ogretimi//Paylasimh yazi yazma

Ebeveynler ¢ocuklarinin okuryazarlik becerilerini ebeveyn 6gretimi (parent teaching)
veya paylasimli yazi yazma (shared writing) yoluyla da destekleyebilmektedir. Aragtirmacilar
ebeveyn Ogretimi veya paylasimli yazi yazmada; ebeveynlerin ¢ocuklarina harf ismi, harf sesi
ogretme, harf ve sozcikk yazma ve sozciik okumayr 6gretme c¢abalarini incelemektedirler
(Aram ve Biron, 2004; Aram ve Levin, 2011; Senechal ve dig., 1998). Bu tiir cabalar
cocuklarin sdylenenin yazilabildigi, yazilanin da sozel olarak okunabildigini anlamalarini

saglamaktadir (Vukelich, Christie ve Enz, 2014).

Haney ve Hill (2004) ebeveynlerin harf ismi, harf sesi 6gretmeyi ve harf yazmayz;
sOzciik yazma ve sozciik okumaya kiyasla daha sik yaptiklarini belirtmistir. Altiparmak
(2010) ise Tiirk ebeveynlerin ¢ocuklarina, isimlerini yazmay: ve isimlerinde yer alan harfleri
ogretmeyi; alfabe harflerini ve sozciik yazmayr 6gretmeye kiyasla daha sik yaptiklarini
gostermistir. Bulgulardaki bu farkliliklar, farkl: ilkelerin okul dncesi egitim programlarinda
alfabe harflerini tanima ve yazmaya yer verip vermediklerine bagli olarak ebeveynlerin bu tiir

etkinlikleri daha fazla veya daha az 6nemsemelerinin bir sonucu olabilir.

Alanyazinda, ebeveyn Ogretimi/paylasimli yazi yazma yapan ve yapmayan
ebeveynlerin ¢ocuklarinin kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik becerilerinin gelisimini
karsilagtiran arastirmalar (Haney ve Hill, 2004; McNeill, Westerveld, Bysterveldt, Boyd ve
Gillon 2013); ebeveyn Ogretimi/paylasimli yazi yazma ile kendiliginden ortaya c¢ikan
okuryazarlik arasindaki iligkiyi arastiran aragtirmalar (Akyiliz, 2016; Martini ve Senechal,
2012) ve ebeveyn dgretimi/paylagimli yazi yazmanin kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik
tizerindeki etkisini arastiran deneysel ¢alismalar (Aram ve Biron, 2004; Aram ve Levin, 2011)
ev ortaminda bu tiir etkinlikler yapmanin ¢ocuklarin isim yazma, sézciik okuma ve sozciik
yazma becerilerini, sesbilgisel farkindalik ve yazi kavramlari bilgisini destekledigini
gostermektedir. Senechal ve LeFevre’nin (2002) yapmis oldugu boylamsal arastirma ise
anasinifi yillarinda yapilan ebeveyn 6gretiminin ¢ocuklarin 1. smifta dl¢iilen yazi kavramlari,

harf isimlendirme, sozciik yazma ve sozciik okuma becerilerini yordadigini géstermektedir.

Belirtilen bulgular ebeveynlerin harf ve seslerine yonelik Ogretim yaparken ve

cocuklariyla birlikte sozciik okuyup yazarken, harfleri seslerle iliskilendirdiklerinde
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cocuklarinin harf ve seslerin iliskili oldugu alfabe prensibini anlamalaria olanak sagladigina
isaret etmektedir. Bu deneyimler ayn1 zamanda ¢ocuklarin yazinin yonii, yazinin birimleri ve
yazinin dogrusallik o6zelligi gibi ozelliklerini kavramalarin1 saglayarak yazi kavramlari

bilgilerini de desteklemektedir.
Ebeveynin okuryazarhkla ilgili ahskanhklar:

Cocuklarin ev ortaminda ebeveynlerini kitap, dergi ve benzeri yazili materyalleri
okurken, not alirken ve yazi1 yazarken gormeleri onlarin yaz1 dili hakkinda bilgi edinmelerine
olanak saglar. Arastirmalar, ¢ocuklarina okuryazarlik davraniglari konusunda model olan
ebeveynlerin ¢ocuklarinin alfabe bilgisi, yazi kavramlar bilgisi ve okumaya olan ilgisinin
(Akytiz, 2016; Altun, 2013; DeBaryshe ve Binder, 1994; Kuscul, 1993; Nergis, 2008; Purcell-
Gates, 1996; Wiegel ve dig., 2005) daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde,
Boudreau (2005), erken okuyan g¢ocuklarin ebeveynlerinin, heniiz okuyamayan cocuklarin
ebeveynlerine kiyasla daha fazla dergi ve gazete okuduklarini belirtmistir. Bu sonuglar,
cocuklarin ev ortaminda ebeveynlerini gesitli yazili metinleri okurken ve yazi yazarken
gormelerinin onlarin yazinin islevi, yazinin yonii ve yazi birimlerine yonelik bilgilerini dogal
olarak destekledigini ve onlarin okumaya iliskin olumlu tutum edinmelerine yardimci

oldugunu gostermektedir.

Ev ortaminin yapisal yonii

Ev ortamimin yapisal yonii, evde yazili materyallerin varligi ve yazili materyallerin
ulagilabilir olmasi olarak tanimlanmistir (Britto, 2001). Yazili materyaller agisindan zengin ve
destekleyici ortamlarin kalemler, kagitlar, isaretleyiciler, yazi tahtalari, hikaye kitaplari,
miknatishi alfabe harfleri, alfabe kartlari, okuryazarlikla ilgili oyunlar, posterler, TV
brostirleri, dergiler ve gazeteler igerecegi belirtilmistir (Aram ve Levin, 2011; Purcell ve
Gates, 1996; Snow ve dig: Aktaran: Zucker ve Grant, 2007;). Belirtilen materyallerin yani sira
oyuncaklarin ve egitsel bilgisayar oyunlarinin da kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarligin
gelisimine katkida bulunabilecegi gosterilmistir (Foy ve Mann, 2003; Rodriguez ve Tamis-
Lemonda 2011; Tomopolous ve dig., 2006).

Ev okuryazarlik ortami ve kendiliginden ortaya c¢ikan okuryazarlik becerileri
arasindaki iligkiyi inceleyen bazi arastirmalarda ev ortaminin yapisal yoniiniin sadece evde
cocuklar i¢in bulundurulan kitap saymna gore incelendigi gorilmektedir. Bu arastirma
sonuglarina gore evde daha fazla sayida ¢ocuk kitabi bulundurulmasi ile ¢ocuklarin s6zciik

dagarcig1, sesbilgisel farkindalik becerisi, yaz1 farkindaligi ve okumaya iligkin olumlu tutum
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arasinda iliski vardir (Altun, 2016; Senechal, 2006; Tomopolous ve dig., 2006) Bununla
birlikte bazi giincel arastirmalar ev ortaminda bulunan kaynaklarin ne oldugunu daha
kapsamli bir sekilde tanimlamislardir (Akyiiz, 2016; Farver ve dig., 2013, Kusgul, 1993;
Rodriguez ve Tamis-Lemonda (2011). Ornegin Farver ve arkadaslar1 (2013) “ev okuryazarlik
kaynaklar1” olarak adlandirdiklar1 kontrol listesi araciligiyla ev ortaminda ¢ocuk kitaplari,
alfabe kitaplari, oyuncaklar, egitim materyalleri ve yazi materyallerini i¢ceren 27 materyalin
evde olup olmadigimi incelemistir. Bu c¢alismanin sonucuna gore ev okuryazarlik
kaynaklarinin alici-ifade edici dil, sozciik dagarcigi, sesbilgisel farkindalik ve yazi

farkindaligi ile iliskili oldugu goriilmiistiir.

Alanyazindaki bir bagka arastirma, ev ortamindaki materyallerin varliginin ¢ocuklarin
okuryazarlik becerileri iizerindeki etkisini uzun vadede gostermesi agisindan dikkat ¢ekicidir.
Rodriguez ve Tamis-Lemonda (2011) tarafindan gergeklestirilen bu arastirmada 1852 ¢ocuk
15 ayliktan 63 aya kadar izlenmistir. Arastirmada evde bulunan materyallerin (¢cocuk
kitaplari, boya kalemleri, alfabe bloklari, rol, say1 ve hayvanlar ile ilgili oyuncaklar, sesli ve
goriintiili video araglari, kuklalar) hem erken hem de sonraki yillarda ¢ocuklarin dil
becerilerini ve diger okuryazarlik becerilerini yordadigini ve bu becerilerle giiglii bir

iliskisinin oldugunu ortaya koymustur.

Ev ortaminda bulunan materyaller, arastirma bulgularinin da isaret ettigi iizere
cocuklar ve onlar1 destekleyen ebeveynleri i¢in daha zengin ve uyarici 6grenme ortamlari

olusturarak ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin gelisimine katkida bulunmaktadir.

Sonug ve Oneriler

Glinlimiizde ev okuryazarlik ortami kavrami c¢ok boyutlu bir olgu olarak ele
alinmaktadir. Alanyazinda ev okuryazarlik ortamima iligkin yapilan farkli tanimlarda
ebeveynin beceri, yetenek ve egilimlerine; ¢ocuguyla birlikte kitap okumasina, alfabe harfleri
ve seslerini 6gretme, sozclik okumayi, harf ve s6zclik yazmay1 6gretme cabalarina; ¢ocuguyla
arasindaki sozel etkilesime ve kullandigi dilin bigimsel 6zelliklerine; evde ¢ocugu i¢in okuma
ve yazmaya yonelik materyaller bulundurmasina, ebeveynin kendi okuma-yazma
aliskanliklarina ve genis aile ile etkilesime dikkat c¢ekilmektedir (Britto, 2001; Burgess ve
dig., 2002; Gonzalez ve dig., 2011; Senechal ve LeFevre, 2002).

Ev okuryazarlik ortamini inceleyen bir¢ok arastirmada ailenin sosyo-ekonomik

diizeyinin, ebeveynin okuryazarlikla ilgili goriislerinin, cocuguyla birlikte yaptigi okuma ve
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yazmaya yonelik ¢esitli etkinliklerin, ebeveynin okuryazarlikla ilgili kisisel aligkanliklarinin
ve ev ortaminin yapisal yoniliniin c¢ocuklarin kendiliginden ortaya c¢ikan okuryazarlik
becerileri ile iliskili oldugu ortaya konmustur. Bu sonuclar 1s1ginda, Tiirkiye’de gocuklarin
kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik becerileri ve ev okuryazarlik ortami arasindaki
iligkileri degerlendiren ve ev okuryazarlik ortaminin hangi boyutlarinin ¢ocuklarin
becerilerine daha fazla katki sagladigini ortaya koyan daha fazla sayida kesitsel ve boylamsal
arastirmaya ihtiyag¢ oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle boylamsal arastirmalar okul &ncesi
donem veya daha erken donemde degerlendirilecek olan ev okuryazarlik ortamlarinin
cocuklarin ilkdgretim yillarinda okuma-yazma becerilerine olan etkisini gostermesi agisindan

Onem arz etmektedir.

Konu ile ilgili olarak yapilacak yeni arastirmalarda c¢ocuklarin okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesi amaciyla ebeveynlerin gii¢clendirilmesini saglayacak miidahale
programlarinin  etkisinin incelenmesi Onerilmektedir. Bu miidahale programlarinda
ebeveynlere paylasimli/diyaloga dayali kitap okuma teknikleri, sesbilgisel farkindaligi ve yazi
farkindalig1 becerilerini destekleme yontemleri, paylasimli yazi yazma gibi konularda egitim
verilmesi ve bu egitimlerin etkilerinin deneysel yontemlerle incelenmesi 6nerilmektedir. Bu
tiir miidahale ¢aligsmalarinin 6zellikle diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip aileler ve ¢ocuklari

ile gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar ve aileleri i¢in yararl olacag: diisiiniilmektedir.

Sosyo-ekonomik diizeyin hem ev okuryazarlik ortamimin niteligi ve materyalleri
iizerinde hem de ¢ocuklarin kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik becerilerinin gelisiminde
belirleyici bir rolii oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip
ailelerin ¢ocuklarinin ilkdgretim yillarinda okuma basaris1 agisindan risk altinda olabilecegine
isaret etmektedir. Bununla birlikte iilkemizdeki genglerin PISA okuma becerileri alanindaki
puan ortalamasinin PISA’ya katilan diger birgok iilkedeki genglerin puan ortalamasindan daha
diisiik oldugu (Tas, Arici, Ozarkan ve Ozgirlikk, 2016) gercegi dikkate alindiginda
okuryazarlik kiltlirliniin gelistirilmesi ve yaygmlastirilmasinin yalnizca diisiik sosyo-
ekonomik diizeye sahip aileler ve cocuklart icin degil iilke ¢apinda ele alinmasi gerekliligi
ortaya ¢ikmaktadir. Bu amagla medya kuruluslarinin, kiitiiphanelerin ve okul 6ncesi egitim
kurumlarimin ebeveynlerin kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlikla ilgili farkindaliklarinin
artirllmasinda, ¢ocuklarinin okuryazarlik becerilerini destekleme yollar ile ilgili bilgi ve

beceri edinmelerinde rol alabilecegi diisliniilmektedir.

Medya kuruluslar1 araciligr ile ebeveynlere yonelik egitim programlar1 hazirlanarak

kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarligin okuma basarisindaki 6nemi, ¢ocuklar i¢in nitelikli
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ev okuryazarlik ortami olusturma, paylasimh kitap okuma stratejileri, sesbilgisel farkindalik
ve yaz1 farkindaligini destekleme yollar1 gibi konularda ebeveynlerin bilgi edinmeleri
saglanabilir. Bu tiir egitim programlar1 araciligiyla ebeveynlerin, ¢ocuklarinin kendiliginden
ortaya ¢ikan okuryazarlikla ilgili becerilerinin gelisiminde daha aktif bir rol benimsemelerine
ve ev ortaminda yaptiklar1 uygulamalarinin daha nitelikli olmasinin saglanmasina yardimci

olunabilecegi diistiniilmektedir.

Cocuk kiitliphanelerinin sayisinin artirilmasi veya okuma kosesi gibi kamusal alanlarin
olusturulmasi yoluyla daha fazla sayida ¢ocuga ve aileye erisilebilecegi diisiiniilmektedir. Bu
tiir kamusal alanlarda uzmanlarin ¢ocuklarla birlikte 6ykii anlatma, sarki sdyleme, tekerleme
sOyleme, parmak oyunlari oynama gibi kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarligin gelisimini
destekleyebilecek etkinlikler yapmasi, ebeveynleri c¢ocuklari i¢in kitap 0Odiing almaya
yonlendirmesi  Onerilmektedir. Yine aym1 alanlarda ebeveynlere yonelik egitimler
diizenlenerek ve ebeveynlerin bu alanlarda uzman kisilerin ¢ocuklarla yaptiklar1 uygulamalari
gozlemlemesi saglanarak ailelerin de kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlikla ilgili
bilinglenmesi ve konu ile ilgili beceriler edinmesi saglanabilir (Veryeri Alaca ve Kiintay,

2015).

Son olarak, okul 6ncesi egitim kurumlari velileri okula davet edip 6gretim ortamlarina
katilmalarii saglamalidirlar. Boylelikle velilerin, okul 6ncesi 6gretmenlerinin kendiliginden
ortaya cikan okuryazarlikla ilgili yaptiklar1 uygulamalar gézlemleyerek bilgi ve beceriler

edinebilecekleri diisiiniilmektedir.

Kaynakc¢a

52



H.U. Saglik Bilimleri Fakiiltesi Dergisi
Cilt:4, Sayi1:3, 2017

Akyiiz, E. (2016). Okul oncesi doénem c¢ocuklarimin kendiliginden ortaya c¢ikan okuryazariik
becerilerinin gelisimi ve ev okuryazarlik ortami ile iligkisi. Yayimlanmamus doktora tezi,
Hacettepe Universitesi, Ankara.

Altiparmak, S. (2010). Parental perceptions on emergent literacy in early childhood years. Yiiksek
lisans tezi, Orta Dogu Teknik Universitesi, Ankara.

Altun, D. (2013). An investigation of the relationship between preschoolers’ reading attitudes and
home literacy environment. Yiiksek lisans tezi, Orta Dogu Teknik Universitesi, Ankara.

Altun, D., Tantekin Erden, F., & Snow, C. E. (2016). Filizlenen okuryazarlik: Okul 6ncesi dénem ses
ve yazifarkindalig1 becerilerini besleyen ev-ici kaynaklarin incelenmesi. Iginde O. Demirel ve
Serkan Dinger (Eds.). Egitim Bilimlerinde Yenilikler ve Nitelik Arayist (s. 505-529). Ankara:
Pegem Akademi Yayinevi.

Aram, D., & Biron, S. (2004). Joint storybook reading and joint writing interventions among low SES
preschoolers: Differential contributions to early literacy. Early Childhood Research Quarterly,
19, 588-610.

Aram, D., & Levin, I. (2011). Home support of children in the writing process: Contributions to early
literacy. icinde S. B. Neuman ve D. K. Dickinson (Eds.). Handbook of Early Literacy
Research (Cilt. 3, s.189-199). New York: The Guilford Press.

Arman, F. (2014). Zihinsel yetersziligi olan ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerine ve uygulamalarina iliskin anne goriisleri. Yiksek Lisans Tezi, Ankara
Universitesi, Ankara.

Audet D., Evans, M. A., Williamson, K., & Reynolds, K. (2008). Shared book reading: Parental goals
across the primary grades and goal-behavior relationships in junior kindergarten. Early
Education and Development, 19(1), 112-137.

Boudreau, D. (2005). Use of a parent questionnaire in emergent and early literacy assessment of
preschool children. Language, Speech, and Hearing in Schools, 36, 33-47.

Britto, P. R. (2001). Family literacy environments and young children’s emerging literacy skills.
Reading Research Quarterly, 36(4), 346-347.

Burgess, S. R., Hecht, S. A., & Lonigan, C. J. (2002). Relations of the home literacy environment
(HLE) to the development of reading-related abilities: A one-year longitudinal study. Reading
Research Quarterly, 37, 408-426.

Chaney, C. (1994). Language development, metalinguistic awareness and emergent literacy skills of
3-year-old children in relation to social class. Applied Psycholinguistics, 15, 371-394.

Cunningham, A. E., & Zibulsky, J. (2011). Tell me a story: Examining the benefits of reading. S. B.
Neuman ve D. K. Dickinson (Eds.). Handbook of Early Literacy Research (Cilt. 3, 5.397-411).
New York: Guilford Press.

DeBaryshe, D. B., & Binder, J. C. (1994). Development of an instrument for measuring parental
beliefs about reading aloud to young children. Perceptual and Motor Skills, 78, 1303-1311.

Deckner, D. F., Adamson, L. B., & Bakeman, R. (2006). Child and maternal contributions to shared
reading: Effects on language and literacy development. Journal of Applied Developmental
Psychology, 27, 31-41.

Dickinson, D., McCabe, A., Anastasopolous, J. A., Peisner-Feinberg, E. S., & Poe, M. D. (2003). The
comprehensive language approach to early literacy: The interrelations among vocabulary,
phonological sensitivity, and print Knowledge among preschool-aged children. Journal of
Educational Psychology, 95(3), 465-481.

Duncan, G. J., & Brooks-Gunn, J. (2000). Family poverty, welfare reform, and child development.
Child Development, 71, 188-196.

53



H.U. Saglik Bilimleri Fakiiltesi Dergisi
Cilt:4, Sayi1:3, 2017

Ergil, C., Sarica, A. D., Akoglu, G., & Karaman, G. (2017). The home literacy environments of
Turkish kindergarteners: Does SES make a difference?. International Journal of Instruction,
10(1), 187-202.

Farver, J. A. M., Xu, Y., Lonigan, C. J., & Eppe, S. (2013). The home literacy environment and
Latino head start children’s emergent literacy skills. Developmental Psychology, 49(4), 775-
791.

Fernandez-Fein, S., & Baker, L. (1997). Rhyme and alliteration sensitivity and relevant experiences
among preschoolers from diverse backgrounds. Journal of Literacy Research, 29(3), 433-459.

Fitzgerald, J., Spiegel, D. L., & Cunningham, J. W. (1991). The relationship between parental literacy
level and perceptions of emergent literacy. Journal of Reading Behavior, 23(2), 191-213.

Frijters, J. C., Barron, R. W., & Brunello, M. (2000). Direct and mediated influences of home literacy

and literacy interest on prereaders’ oral vocabulary and early written language skill. Journal of
Educational Psychology, 92, 466-477.

Foy, J. G., & Mann, V. A. (2003). Home literacy environment and phonological awareness in
preschool children: Differential effects for rhyme and phoneme awareness. Applied Psycholinguistics,
24, 59-88.

Gonzalez, J.E., Taylor, A. B., McCormick, A. S., Villareal, V., Kim, M., Perez, E., & dig. (2011).
Exploring the underlying factor structure of the home literacy environment (HLE) in the
English and Spanish versions of the familia inventory: A cautionary tale. Early Childhood
Research Quarterly, 26(4), 475-483.

Griffith, P. L., Beach, S. A., Ruan, J., & Dunn, L. (2008). Literacy for young children: A guide for
early childhood educators. California: Corwin Press.

Hall, S. K. (2008). Children’s emergent literacy and phonological awareness: What is the role of
home literacy environment. Doktora tezi, Minnesota Universitesi, Amerika.

Haney M., & Hill J. (2004). Relationships between parent-teaching activities and emergent literacy in
preschool children. Early Child Development and Care, 174(3), 215-228.

Harper, L. J. (2011). Nursery rhyme knowledge and phonological awareness in preschool children.
The Journal of Language and Literacy Education, 7(1), 65-78.

Hargrave, A. C., & Sénéchal, M. (2000). A book reading intervention with preschool children who
have limited vocabularies: The benefits of regular reading and dialogic reading. Early
Childhood Research Quarterly, 15, 75-90.

Hoff-Ginsberg, E. (1991). Mother-child conversation in different social classes and communicative
settings. Child Development, 62(4), 782-796.

Justice, L. M., Kadevarek, J., Bowles, R., & Grimm, K. (2005). Language impairment, parent-child
shared reading, and phonological awareness: A feasibility study. Topics in Early Childhood
Special Education, 25, 143-156.

Kim, Y.S. (2009). The relationship between home literacy practices and developmental trajectories of
emergent literacy and conventional literacy skills for Korean Children. Reading and Writing,
22, 57-84.

Kuscul, H. O. (1993). Home context and the development of pre-literacy skills in the child. Doktora
tezi, Bogazici Universitesi, [stanbul.

Lever, R., & Sénéchal, M. (2011). Discussing stories: How a dialogic reading intervention improves
kindergarteners’ oral narrative construction. Journal of Experimental Child Psychology, 108,
1-24.

Lonigan, C. J., Burgess, S. R., & Anthony, J. L. (2000). Development of emergent literacy and early
reading skills in preschool: Evidence from a latent variable longitudinal study. Developmental
Psychology, 36, 596-613.

54



H.U. Saglik Bilimleri Fakiiltesi Dergisi
Cilt:4, Sayi1:3, 2017

Lonigan, C. J., & Whitehurst, G. J. (1998). Relative efficacy of parent and teacher involvement in a
shared reading intervention for preschool children from low-income backgrounds. Early Child
Research Quarterly, 12, 265-292.

Mantzicopoulos, P. Y. (1997). The relationship of family variables to head start children’s
preacademic competence. Early Childhood Development and Care, 8, 357-375.

Martini, F., & Senechal, M. (2012). Learning literacy skills at home: Parent teaching, expectations,
and child interest. Canadian Journal of Behavioral Science, 44(3), 210-221.

McNeill, B. C., Westerveld, M., Bysterveldt A. V., Boyd, L., & Gillon, G. (2013). Early name writing
and invented spelling development. New Zealand Journal of Education Studies, 48 (1), 50-65.

National Early Literacy Panel (2008). Developing early literacy report of the national early literacy
panel. Maryland: National Institute for Literacy.

Nergis, A. (2008). llkégretim birinci sinif ogrencilerinin on okuryazarhk davranmislart ile annelerin
okuryazarliga olan ilgisi arasindaki iliski. Yiiksek lisans tezi, Marmara Universitesi, [stanbul.

Neumann, M. M. (2011). Using environmental print to enhance emergent literacy. Doktora tezi,
Griffith Universitesi, Avustralya.

Neuman, S. B., Copple, C., & Bredekamp, S. (2000). Learning to read and write: Developmentally
appropriate practices for young children. Washington: The National Association for the
Young Children.

NICHD Early Child Care Research Network (2005). Pathways to reading: The role of oral language in
the transition to reading. Developmental Psychology, 41 (2), 428-442.

Nord, C., Lennon, J., Liu, B., & Chandler, K. (2000). Home literacy activities and signs of children’s
emergent literacy: 1993 and 1999. Education Statistics Quarterly, 2, 19-27.

Peeters, M., Verhoevena, V., Moor J., Van Balkomb, H., & Van Leeuwed, J. (2009). Home literacy
predictors of early reading development in children with cerebral palsy. Research in
Developmental Disabilities, 30, 445- 461.

Puolakanaho, A., Ahonen, T., Aro, M., Eklund, K., Leppanen, P. H., Poikkeus, A. M., Tolvanen ve
dig. (2008). Developmental links of very early phonological and language skills to second
grade reading outcomes: Strong to accuracy but only minor to fluency. Journal of Learning
Disabilities, 41(4), 353-370.

Purcell-Gates, V. (1996). Stories, coupons, and the “TV guide”: Relationships between home literacy
experiences and emergent literacy knowledge. Reading Research Quarterly, 31, 406-428.

Ranweiler, L. (2004). Preschool readers and writers: Early literacy stratejies for teachers. Michigan:
High Scope Press.

Rodriguez, E. L., & Tamis-Lemonda, C. S. (2011). Trajectories of the home learning environment
across the first 5 years: Associations with children’s vocabulary and literacy skills at
prekindergarten. Child Development, 82(4), 1058-1075.

Scarborough, H. S. (2001). Connecting early language and literacy to later reading disabilities:
Evidence, theory, and practice. I¢inde S. B. Neuman ve D. K. Dickinson (Eds.). Handbook of
early literacy research (Cilt.1, s. 97-110). New York: Guilford Press.

Senechal, M. (2006). Testing the home literacy model: Parent involvement in kindergarten is
differentially related to grade 4 reading comprehension, fluency, spelling, and reading for
pleasure. Scientific Studies of Reading, 10, 59-87.

Senechal, M. (2011). A model of the concurrent and longitudinal relations between home literacy and
child outcomes. Icinde S. B. Neuman ve D. K. Dickinson (Eds.). Handbook of early literacy
research (Cit 3, s. 175-187). New York: Guilford Press.

55



H.U. Saglik Bilimleri Fakiiltesi Dergisi
Cilt:4, Sayi1:3, 2017

Senechal, M., & LeFevre, J. (2002). Parental involvement in the development of children’s reading
skill: A five-year longitudinal study. Child Development, 73(2), 445-460.

Senechal, M., & LeFevre, J. (2014). Continuity and change in the home literacy environment as
predictors of growth in vocabulary and reading. Child Development, 85(4), 1552-1568.

Senechal, M., LeFevre, J-A., Thomas, E. M., & Daley, K. E. (1998). Differential effects of home
literacy experiences on the development of oral and written language. Reading Research
Quarterly, 33(1), 96-116.

Sim, S., Berthelsen, D., Walker, S., Nicholson J., & Fielding-Barnsley, R. (2014). A shared reading
intervention with parents to enhance young children's early literacy skills. Early Child
Development and Care, 184:11, 1531-1549.

Skibbe, L. E., Justice, L. M., Zucker, T. A., & McGinty A. S. (2008). Relations among maternal
literacy beliefs, home literacy practices, and the emergent literacy skills of preschoolers with
specific language impairment. Early Education and Development, 19(1), 68-88.

Son, S-H., & Morrison, F. J. (2010). The nature and impact of changes in home learning environment
on development of language and academic skills in preschool children. Developmental
Psychology, 46(5), 1103-118.

Sonnenschein, S., & Munsterman, K(2002). The Influence of Home-Based Reading Interactions on 5-
Year-Olds’ Reading Motivations and Early Literacy Development. Early Childhood Research
Quarterly, 17, 318-337.

Storch, S. A., & Whitehurst, G. J. (2002). Oral language and code-related precursors to reading:
Evidence from a longitudinal structural model. Developmental Psychology, 38, 934-947.

Tomopoulos, S., Dreyer, B. P., Tamis-LeMonda, C., Flynn, V., Rovira, |, Tineo, W., & Mendelsohn,
A. L. (2006). Books, toys, parent-child interaction, and development in young Latino children.
Ambulatory Pediatrics, 6(2), 72-78.

Swan, D. W. (2008). Emerging paths to literacy: Modeling individual and environmental
contributions to growth in children’s emergent literacy skills. Doktora tezi, Georgia Eyalet
Universitesi, Amerika.

Sylvia, K., Chan, L. S., Melhuish, E., Sammons, P., Siraj-Blatchford, & I., Taggard, B. (2011).
Emergent literacy environments: Home and preschool influences on children’s literacy
development. I¢inde S. B. Neuman ve D. K. Dickinson (Eds.). Handbook of Early Literacy
Research (Cilt 3, s. 97-117). New York: Guilford Press.

Tas, U. E., Arict, O., Ozarkan, H. B. (2016). Uluslararasi ogrenci degerlendirme programi: PISA 2015
ulusal raporu. TC Milli Egitim Bakanhig Olgme, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel
Mudiirligi. pisa.meb.gov.tr adresinden elde edildi.

Teale, W. H., & Sulzby, E. (1986). Emergent literacy as a perspective for examininig how young
children become writers and readers. iginde W.H. Teale ve E. Sulzby (Eds.). Emergent
literacy: Writing and reading (s. vii-xxv). New Jersey: Ablex Publishing.

Turan, F., & Akoglu, G. (2014). Okul 6ncesi dénemde ev okuryazarlik ortami ve fonolojik farkindalik
becerileri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29(3), 153-166.

Veryeri Alaca, L., & Kiintay, A. C. (2015). Tirkiye’de 0-3 Yas Araligindaki Bebek ve Cocuklarin
Kitapla Tanistirtlmasi (Cev. Ussakly, E.) I¢inde Kiimmerling-Meibauer, B (Eds.) Erken Okur-
Yazarlik: 0-3 Yas Cocuk Kitaplar: (s. 9-29). Istanbul: Kog¢ Universitesi Yayinlart.

Vukelich, C., Christie, J. ve Enz, B. J. (2014). Helping Young Children Learn Language and Literacy.
England: Pearson Education Limited.

Wiegel, D. J., Martin, S. S., & Bennett, K. K. (2005). Ecological influences of the home and the child-
care center on preschool-age children’s literacy development. Reading Research Quarterly,
40(2), 204-233.

56



H.U. Saglik Bilimleri Fakiiltesi Dergisi
Cilt:4, Sayi1:3, 2017

Weigel, D. J., Martin, S. S., & Bennett, K. K. (2006). Mothers’ literacy beliefs: Connections with the
home literacy environment and pre-school children’s literacy development. Journal of Early
Childhood Literacy, 6(2), 191-211.

Whitehurst, G. J., & Lonigan, G. J. (1998). Child development and emergent literacy. Child
Development, 69(3),848-847.

Yeung, W. J., Linver, M. R ve Brooks-Gunn, J. (2002). How many matters for young children’s
development: Parental investment and family processes. Child Development, 73(6), 1861-
1879.

Zucker, T. A., & Grant, S. L. (2007). Assessing home supports for literacy. Icinde K. L. Pence (Eds.).
Assessment in Emergent Literacy (s. 81-187), San Diego: CA, Plural Publishing.

57



