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Bu ¢calisma, “Ilkokul 6gretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin goriislerinin incelenmesi” baghikli yiiksek lisans
tezinden alinmis bir béliimdiir.

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, ilkokul dgretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarina yonelik goriislerini incelemektir. Aragtirmada
nicel arastirma yonteminden tarama modeli kullanilmigtir. Aragtirmanin evrenini, 2021-2022 egitim- 6gretim yilinda Siirt
ilinde Milli Egitim Bakanlhigma (MEB) bagli devlet okullarinda ve 6zel ilkokullarda goérev yapan ilkokul 6gretmenleri
olusturmaktadir. Ogretmenlere ulagmak icin basit seckisiz 6rneklem kullamlmis ve 447 dgretmene ulasilmistir. Arastirmanin
veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Ogretmen Uzaktan Egitim Uygulamalar1 Degerlendirme Olcegi
(OUEUDO)” kullanilmistir. Veriler bilgisayar yardimiyla istatistiksel analizlere tabi tutulmustur. Elde edilen verilerin analizi
icin Oncelikle normallik testi yapilmis ve verilerin normal bir dagilim sergiledigi goriilmiistir. Bu baglamda verilerin
analizinde parametrik testlerden Bagimsiz Gruplar t-testi ve ANOVA testi kullanilmistir. Arastirmanm sonucunda
Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin goértislerinde egitim durumu, mesleki deneyim, sinif mevcudu, teknoloji
kullanma diizeyi algis1 ve uzaktan egitim uygulamalarimi kullanma konusunda kendilerini yeterli hissetme durumu
degiskenlerinde anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet ve mezun olunan boliim degiskenlerinde anlamli farkliligin
olmadig1 tespit edilmistir. Bulgulardan hareketle Ozellikle teknoloji kullanma konusunda kendini yeterli hissetmeyen
ogretmenlere yonelik egitim teknolojileri konusunda giincel bilgiler ve pratik beceriler kazandiran egitimler verilebilir.

Anahtar Sozciikler: Uzaktan Egitim, ilkokul Ogretmenleri, {lkokul

Primary school teachers' opinions on distance learning practices

Abstract

The purpose of this research is to examine the views of primary school teachers on distance learning applications. The survey
model, a quantitative research method, was used in the research. The universe of the study consists of primary school teachers
who work in public schools and private primary schools affiliated with the Ministry of National Education within the borders
of Siirt province in the 2021-2022 academic year. Simple random sampling was used to reach teachers and 447 participants
were reached.The “Teacher Distance Education Applications Evaluation Scale” developed by the researchers was used as the
data collection tool of the research. The datas were subjected to statistical analysis with the help of computer. Normality test
was used to analyze the quantitative data and it was seen that the data exhibited a normal distribution. In this context,
Independent Groups t-test and ANOVA test, which are parametric tests, were used to analyze the data. As a result of the
research, it was determined that there was a significant difference in teachers' opinions about distance education application in
the variables of educational background, proffesional experience, classroom size, perception of technology usage level and
feeling adequate in using distance education applications. It was determined that there was no significant difference in the
variables of gender and department of graduation. Based on the findings, trainings that provide up to date information and
practical skills on educational technologies can be provided, especially for teachers who not feel sufficient in using
technology.
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Giris

Alan yazinda uzaktan egitim ile ilgili birgok tanim bulunmaktadir. Bu tanimlarin
bazilar1 su sekildedir. Uzaktan egitim, Ogretme ve Ogrenme faaliyetlerinin klasik smif
bulunma zorunlulugunun olmadigi, iletisimin teknoloji tizerinden saglandig: bir sistemdir. Bu
egitim modeli, genellikle kurumsal bir yap1 icinde planli bir sekilde diizenlenir ve cesitli
dijital araglarla desteklenir (Moore ve Kaersley, 2005). Uzaktan egitim modeli, 6gretim
kaynaklar1 ve 6grencilerin fiziksel olarak farkli konumlarda bulunmasini igerir. Bu egitim
sekli, dgrencilere kendi 6grenme siireglerinde bireysellik, esneklik ve bagimsizlik tanir.
Egitim siirecinde, ¢esitli yazili, basili, isitsel ve gorsel materyallerin yani sira, 6gretmen ile
ogrenci arasindaki etkilesim televizyon ve bilgisayar gibi teknolojik araglar araciliiyla
saglanir (Usun, 2016). Uzaktan egitim, farkli 6grenme ihtiyaglarini karsilamak icin iki temel
model altinda uygulanabilir. Bunlar, 'es zamanli' (senkron) ve 'es zamansiz' (asenkron)
uzaktan egitim modelleridir. E§ zamanli model, 6grencilerin ve 0gretmenlerin ayni anda
cevrim i¢i olarak etkilesimde bulundugu, canli dersler ve video konferanslar gibi yontemleri
icerir. Es zamansiz model ise, 6grencilerin 6grenme materyallerine kendi uygun olduklari
zamanda erisim saglayarak, kendi hizlarinda 6grenmelerine imkan tanir (Romiszowski,
2014). Uzaktan egitimin tarih¢esi, genis bir zaman dilimine yayilir ve ¢esitli amaclarla farkl
donemlerde  uygulanmistir.  Teknolojinin  gelismesiyle  birlikte, uzaktan egitim
uygulamalarinda onemli degisiklikler ve ilerlemeler yasanmis, bu da egitim modelinin
evrimini ve genislemesini saglamistir. Uzaktan egitim, 1833 yilinda Isveg'te mektupla dersler
verilmesi fikrinin ortaya ¢ikmasiyla tarihsel gelisimine baslamistir. 1850’1 yillarda
Avrupa’da mektupla dersler yayginlagsmis, 1928'de Amerika’da Boston Gazetesi'nde 'Steno
Dersleri' yayimlanmistir. O tarihten bu yana uzaktan egitim siirekli olarak gelismis ve modern
egitim sisteminin Onemli bir pargasi haline gelmistir (Usun, 2006). Tiirkiye’nin uzaktan
egitim alanindaki tecriibesi gelismis iilkelere kiyasla daha ge¢ bir zaman diliminde
baslamistir. Ancak, bu durum &zellikle Anadolu Universitesimin kurulmasi, teknolojik
yatirimlarin artmasi ve iletisim altyapisinin giiclendirilmesi gibi 6nemli gelismelerle tersine
cevrilmistir (Kirik, 2014). Tiirkiye’nin uzaktan egitim tarithi 1924 yilinda kavramsallagma
donemiyle baglamistir. Bu donemde uzaktan egitimle ilgili goriisler bildirilmis ve teklifler
verilmistir. 1950’11 yillara gelindiginde mektup ile 6gretim donemi baslamistir. Bu yillarda
ilk mektupla uzaktan egitim faaliyetleri gerceklestirilmistir. 1976 ve 1977°de uzaktan
egitimde iletisim teknolojileri donemine girilmistir. Bu donemde “YAYKUR” televizyondan
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Ogretim yapmaya baslamistir. Son olarak 1998 yilina gelindiginde internet tabanli donem
baslamis, internetin ve teknolojinin gelismesiyle birlikte buna paralel olarak internet tabanli
uzaktan egitim hizmetleri de artis géstermeye baslamigtir (Bozkurt,2017; Calli ve digerleri,
2014; Ergiiney, 2017). Uzaktan egitim tarihten giinlimiize kadar kullanilan bir egitim
modelidir. Yakin tarihe bakildiginda Cin’in Wuhan kentinde ortaya ¢ikan koronaviriis
salgininin egitim ogretim faaliyetlerini olumsuz etkilemesi nedeniyle bircok devlet hizli bir
sekilde yliz yiize egitimden uzaktan egitime gecis yapmustir (Schleicher & Reimers, 2020).
Stirecten olumsuz etkilenen Tiirkiye’de de okullar 16 Mart 2020 tarihinde tatil edilmis ve
ivedilikle uzaktan egitime gecis yapilmistir (MEB, 2020a). Bu nedenle okullarda yiiz yiize
egitimin verilememesinden kaynaklanan bosluk uzaktan egitim ile doldurulmustur (Eroglu ve
Kalayci, 2020). Tirkiye’de ilkokullar i¢in uzaktan egitim, Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
iizerinden ve buna alternatif olarak TRT EBA televizyon kanallar1 araciligiyla yiirtitiilmstiir
(Aktay ve Keser, 2023). Yine de pandemi doneminde yapilan uzaktan egitim pandemiden
once yapilan uzaktan egitime gore daha farkli kosullar altinda gergeklestirilmis ve tiilkeler
hazirliksiz bir sekilde uzaktan egitime gecis yapmis bundan dolay: siirecte bir¢ok aksaklik
yasanmustir. Smuf ortamunin disginda egitim Ogretim faaliyetleri gergeklestirmeye aligik
olmayan ogretmenler yine ayni duruma alistk olmayan Ogrencilere c¢evrim i¢i Ogretim
faaliyetleri yiriitmeye ¢alismislardir (Moorhouse vd., 2020). Tirkiye’de de pandemi
doneminde ilkokullarda yiiriitillen uzaktan egitim siirecinde ekonomik zorluklar, teknik
yetersizlikler, bilgi yetersizligi, teknolojik ara¢ eksikligi, baz1 dgrencilerin evlerinde kendi
caligma alanlarina sahip olmamasi ve kendi baglarina ders ¢alisma disiplinini kazanamamis
olmalarindan kaynaklanan aksakliklar yaganmistir (Kantos, 2021). Tiim bunlarin yaninda
pandemi siirecinde uzaktan egitimin zorunlu hale gelmesi ¢evrim i¢i kaynaklarin daha etkili
bir sekilde kullanilmasini saglayarak olumlu bir getiri de sunmustur (Mulenga & Marban,
2020). Bu durumun olumlu getirilerinden bir baskasi da bir¢ok iilkenin sadece kisa donemde
degil, uzun donemde veya gelecekte gergeklesme ihtimali olan baska felaketlere karsi da
kendi uzaktan egitim potansiyellerinin farkina varmalari olmustur (Hughes, 2020).

Pandemi doneminde yasanmis olan biitiin zorluklar ileriki zamanlarda yasanma ihtimali
olan benzer zorluklar karsisinda tedbirli olunmasi gerektigini gosteren 6nemli bir kanittir.
Bundan dolay1 gelecekte referans olmasi adina alan yazina uzaktan egitim ile ilgili daha fazla
caligma kazandirmanin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bununla birlikte uzaktan egitimin ve
yiiz ylize egitimin birbirlerini destekledikleri prensibini hatirlamakta fayda vardir. Buradan
hareketle Ggrencilerin, Ogretmenlerin ve velilerin uzaktan egitimi yiiz ylize egitimin
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destekcisi olarak gormelerinin 6nemli faydalar kazandiracagini sdylemek miimkiindiir (Salis
ve Yesil, 2022). Uzaktan egitimin bir¢gok durumda kullanilabilirli§i gbz Oniine alindiginda
sliregte bu egitimi deneyimlemis ilkokul dgretmenlerinin yasadigi sorunlart bilmek, mevcut
eksiklikleri ve farkli goriisleri ortaya c¢ikarmak hem uzaktan egitimin ileride tekrardan
kullanilma ihtimaline karsi hem de mevcut durumda uzaktan egitimi yliz yiize egitimin bir
destekgeisi olarak kullanan 6gretmenlere rehberlik etmek agisindan 6nemlidir. Ayni zamanda
ilkokullar egitim sisteminin 6nemli unsurlarindan bir tanesidir. Cocuklarin ilkokulda
alacaklar1 egitimin niteligi gelecekteki basarilarini, okula ve kendilerine karsi tutumlarimi
etkilemektedir. ilkokullarda nitelikli, zenginlestirilmis, uygun bir cevrede egitim almis
cocuklarin gelisimleri daha hizli olacak ve hedeflere uygun sekilde edinilmis kazanimlara
sahip bu ¢ocuklarin ileride toplumun gelisip kalkinmasina biiylik katkilar saglayacagi
sOylenebilir. Bu nedenle ilkokullarda verilecek egitimin kalitesini artirmada ilkokul
ogretmenlerinin biiylik bir rolii vardir (Giile¢ vd., 2023). Buradan hareketle ilkokul egitim
stirecinin miimkiin oldugunca sorunlardan arinik bir sekilde yiiriitiilebilmesi ve ileride benzer
durumlarin yasanmasi ihtimaline karsi tedbirli olmak adina siirecin en 6nemli paydaslarindan
ve uygulayicilarindan biri olan ilkokul dgretmenlerinin uzaktan egitim ile ilgili goriislerinin
bilinmesi ihtiyact dogmustur. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglarin, ilkokul 6gretmenlerinin
uzaktan egitim sirasinda karsilastiklar1 zorluklar ve eksiklikler hakkinda daha derin bir
anlayis saglamaya katkida bulunacagi umulmaktadir. Ozellikle, bu bulgularin, dgretmenlerin
hangi alanlarda daha fazla sorun yasadiklarini ve hangi eksikliklerin egitim siirecinde
aksamalara neden oldugunu belirlemeye yardimci olacagr degerlendirilmektedir. Bu
baglamda, arastirma bulgularinin, gelecekte uzaktan egitim uygulamalarmin yeniden
gindeme gelmesi durumunda egitim sisteminin bu modele adaptasyonuna ve ilkokul
ogretmenlerinin bu siiregteki deneyimlerini daha iyi hale getirmeye yonelik énemli katkilar
saglamas1 beklenmektedir. Ayn1 zamanda alan yazindaki uzaktan egitim ile ilgili yapilan
calismalardan farkli bir orneklem kullanarak yapilan bu arastirmanin uzaktan egitim
konusunda benzer c¢alismalar yapacak arastirmacilara da katki saglamasi temenni
edilmektedir. Buradan hareketle arastirma problemi “ilkokul dgretmenlerinin uzaktan egitim

uygulamalarina yonelik goriisleri ” seklinde belirlenmistir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ilkokul 6gretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarina yonelik
gorislerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanitlar aranmastir.

1- Tlkokul 6gretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin goriisleri arasinda
cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik var midir?

2- llkokul &gretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarma iliskin goriisleri arasinda
mezun olduklar1 boliim degiskenine gore anlamli farklilik var midir?

3- Ilkokul &gretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin goriisleri arasinda
egitim durumu degiskenine gore anlamli farklilik var midir?

4- Tlkokul 6gretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarma iliskin gériisleri arasinda
mesleki deneyim degiskenine gore anlaml farklilik var midir?

5- Ilkokul &gretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin goriisleri arasinda
sinif mevcudu degiskenine gore anlamli farklilik var midir?

6- ilkokul &gretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarma iliskin goriisleri arasinda
ilkokul 6gretmenlerinin teknolojiyi kullanma diizeyi algis1 degiskenine gore anlamli farklilik
var midir?

7- Tlkokul &gretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin goriigleri arasinda
uzaktan egitim uygulamalart kullanma konusunda kendilerini yeterli hissetme durumu

degiskenine gore anlamli farklilik var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada yontem olarak nicel desenlerde tarama yontemi kullanilmistir. Nicel
arastirmalar Olgiilebilen verilere ve objektiflige odaklanmaktadir. Veri toplama araglariyla
nesnel bir sekilde toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarilip ¢esitli yazilim programlari
kullanilarak analizler yapilmaktadir. Ortaya ¢ikan sonuglar arastirmaci tarafindan
anlamlandirilip yorumlanmaktadir. Nicel aragtirmalardan elde edilen bulgular davraniglari ve
egilimleri aciga ¢ikarmaktadir (Girgin ve Sahin, 2020).

Bu arastirmada, ilkokul Ogretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin
gortslerini ¢esitli degiskenler bakimindan inceleyen tarama (survey) modeli kullanilmistir.
Bu model, mevcut bir olay1r veya durumu oldugu gibi aktaran, hi¢bir degisiklik yapmadan
gozlemleyen bir yapidadir. Tarama modeline katilacak olan grup tiiyelerinin olay veya
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durumla ilgili fikirleri, sahip olduklar1 bilgiler, algilar1 ve ilgi alanlar1 ortaya cikarilmaya
calisilmaktadir (Tuncer, 2020). Bu ¢alismada da pandemi déneminde ilkokul 6gretmenlerinin
uzaktan egitim uygulamalarina iliskin fikirleri, sahip olduklar1 yargilar ortaya cikarilmaya

calisilmustir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Siirt iline bagli 292 adet ilkokulda goérev yapan 1300
ogretmen olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise basit seckisiz 6rneklem yoluyla
secilen toplam 53 adet ilkokulda gorev yapan 447 ilkokul 6gretmeni olusturmaktadir. Basit
seckisiz Ornekleme, evrendeki tiim birimlerin 6rnekleme segilme olasiliklarinin esit ve
birbirinden bagimsiz oldugu bir érnekleme teknigidir (Korkmaz, 2020).

Tablo 1’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zelliklerini gosteren tablo

sunulmustur.

Tablo 1

Katilimcilarin demografik ozellikleri

Degisken Gruplar n %

Cinsiyet Kadin 221 49.4
Erkek 226 50.6

Mezun Olunan B6liim Sinif Ogretmenligi 434 97.1
Diger Brang 13 2.9

Egitim Durumu Lisans 415 92.8
Yiiksek Lisans 32 7.2
0-5 70 15.7
6-10 102 22.8

Mesleki Deneyim (Y1) 11-15 123 275
16-20 89 19.9
20 ve Uzeri 63 14.1

Smif mevcudu 0-20 71 15.9
21-30 188 42.1
31-40 132 29.5
40 ve Uzeri 56 125

Toplam 447 100

Tablo 1’de goriilduigii lizere arastirmaya toplam 447 ilkokul 6gretmeni katilmistir. Bu
ogretmenlerden %49.4°ii kadin, %50.6’s1 erkektir. Ogretmenlerin %97.1°i simf 6gretmenligi,
%2.9’u diger branglardan olusmaktadir. Katilimcilarin egitim durumlar1 incelendiginde,
%92.8’inin lisans mezunu, %7.2’sinin yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin %15.7°si 0-5 y1l, %22.8’i 6-10 y1l, %27.5’i 11-15 yil, %19.9’u 16-20 yil ve
%14.1°i 20 ve iizeri yil mesleki kideme sahiptirler. Ogretmenlerin siniflarinda bulunan

ogrenci sayilarina bakildiginda Ogretmenlerin %15.9’u 0-20 araliginda, %42.1’1 21-30
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araliginda, %29.5’1 31-40 araliginda, %12.5’1 ise 40 ve ilizeri sayida sinif mevcuduna

sahiptirler.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada kullamlan “Ogretmen Uzaktan Egitim Uygulamalari Degerlendirme
Olgegi” ilkokul dgretmenlerinin uzaktan egitim uygulamasina iliskin gériislerini belirlemek
amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Bu 0Olgek toplam 25 maddeden
olusmaktadir.

Olgekteki maddeler “Hi¢ Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Cok Az Katiliyorum”,
“Cogunlukla Katiliyorum”, “Tamamen Katiliyorum” geklinde derecelendirilmis olup
maddeler sirasiyla 1, 2, 3, 4, 5 seklinde puanlandirilmistir.

Ayrica her bir madde i¢in elde edilen aritmetik ortalama, 6gretmenlerin her maddeye
katilma diizeyi

“1.00- 1.80: Hi¢ Katilmiyorum”

“1.81- 2.60: Katilmiyorum”

“2.61- 3.40: Cok Az Katilryorum”

“3.41- 4.20: Cogunlukla Katiliyorum”

“4.21- 5.00: Tamamen Katiliyorum” olarak degerlendirilmistir.

Veri toplama stireci bittikten sonra 6l¢egin gegerlilik ve giivenirligini belirlemek i¢in
veriler gecerlilik analizlerine ve i¢ tutarlilik testine tabi tutulmustur. Buradan hareketle
ilkokul 6gretmenlerinin goriislerini belirlemek amaciyla olusturulan “Ogretmen Uzaktan
Egitim Uygulamalar1 Degerlendirme Olgegi”nin (OUEUDOQ) faktdr yapisini saptamak ve
yap1 gecerliligini tespit etmek adina Ac¢imlayict Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. Cok
degiskenli istatistik teknigi olan faktor analizi, birbiriyle iligkili ¢ok sayida degiskeni bir
araya getirerek, az sayida iliskisiz degisken olusturmay1 amaglar (Biiyiikoztiirk, 2020). Belli
bir yapiy1 6lgen maddenin 6lgekte kullanilabilmesi i¢in faktor yiik degerinin 0.30 ve {izerinde
olmas: istenir (Can, 2019:269). Yapilan AFA neticesinde 47 madde igerisinden faktor yiikii
0.50 degerinin altinda kalan 22 madde 6l¢ekten cikarilmig ve boylelikle madde sayis1 25

olarak kalmstir.
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Tablo 2

Osretmen Uzaktan Egitim Uygulamalar: Degerlendirme Olcegi Giivenirlik Katsayilar

Cronbach Alpha Giivenirlik Madde

Katsayisi sayisi
Faktor 1 Uzaktan Egitimin Avantajlari 0.87 11
Faktor 2 Uzaktan Egitimin Sinirhiliklar 0.88 9
Faktor 3 Etkililik 0.79 5
Olgegin Geneli 0.90 25

Tablo 2 incelendiginde 6l¢egin ii¢ alt boyutunun oldugu goriilmektedir. Birinci alt
boyut 11, ikinci alt boyut 9, ti¢iincii alt boyut ise 5 maddeden olusmaktadir. Faktorlere verilen
isimler sirasiyla birinci faktor uzaktan egitimin avantajlari, ikinci faktor uzaktan egitimin
sinirliliklan ve digiincii faktor ise etkililiktir. Faktdr analizi siirecinde OUEUDO nin ve alt
boyutlarinin Cronbach Alfa gilivenirlik kat sayilar1 hesaplanmistir. Ayni zamanda faktor yiikii
0.50 degerinin altinda kalan maddeler 6lgekten ¢ikarilmis olup Olgegin giivenirlik kat sayisi
0.90 olarak tespit edilmistir. Giivenirlik kat sayis1 genel olarak 0 ile +1 aras1 bir deger alir ve
+1 degerine yaklastikga giivenirlik artar (Can, 2019). Olgekte “Uzaktan Egitimin Avantajlar1”
seklinde adlandirilan birinci faktoriin giivenirlik kat sayist 0.87, “Uzaktan Egitimin
Smurhiliklar™ seklinde adlandirilan ikinci faktoriin giivenirlik kat sayis1 0,88, “Etkililik”
olarak adlandirilan iiglincii faktoriin Cronbach Alfa gilivenirlik kat sayisinin 0.79 oldugu
gorlilmektedir. Bu durum alt boyutlarin tamaminda i¢ tutarliligin yiiksek seviyede oldugunu
gostermektedir. Buradan hareketle Olgegin i¢ tutarliliginin 6lcegin biitiinlinde oldugu
sonucuna ulagmak miimkiindiir. Bu nedenle, Olcekten baska bir madde c¢ikarilsa bile,
ulagilabilecek degerin bu seviyenin {izerine ¢ikmayacag1 goriilmektedir. Sonug olarak 6lgek,

25 maddenin tamamini igerisinde bulundurarak giivenirlik diizeyini artirmaktadir.

Veri Toplama Siireci
[k olarak, Siirt il Valiligi ve Siirt il Milli Egitim Miidiirliigii'nden arastirma icin
gerekli tiim resmi izinler alinmistir. Ardindan, basit seckisiz 6rneklem yontemiyle secilen
Siirt iline bagli devlet okullarinda ve 6zel ilkokullarda gorev yapan ve onceden uzaktan
egitim deneyimi olan 465 Ogretmene ulasilmistir. Ogretmenlere arastirmaci, arastirmanin
amaci ve dl¢ek hakkinda gerekli tiim bilgiler verilmistir.
Ogretmenlere dlgekte yer alan maddeleri degerlendirirken her bir madde icin birden

bese kadar derecelendirme yapmalar1 gerektigi ve her derecenin ne anlama geldigi acgikca
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izah edilmistir. Uygulama esnasinda goriis bildirmek istemeyen ogretmenlere Olgek
uygulanmamistir. Olgegi uygulamak igin katilimcilara yaklasik yarim saat siire verilmis ve
tamamlanan 6l¢ekler geri toplanmustir.

Olgek uygulamas1 2021-2022 egitim dgretim yilinin Ekim ve Subat aylari arasinda
gergeklestirilmistir.  Dagitilan 465 Olgekten 181 eksik ve yanlis dolduruldugu ig¢in
degerlendirmeye alinmamis, geri kalan 447 o6lcek gerekli analizlerin yapilmasi igin
kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi i¢in bilgisayar istatistik paket programindan

yararlanilmistir.

Verilerin Analizi
Arastirmada elde edilen verilerin analizinde bilgisayar istatistik paket programi
kullanilmigtir. Toplanan tiim veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Ardindan dagilimin
normallik gdsterip gostermedigini belirlemek adina Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir.
Toplam puan ortalamasinin (p=0.072>0.05) oldugu belirlenmis ve buna gore verilerin normal

dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Sonuglar tablo halinde sunulmustur.

Tablo 3
Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglar: Tablosu

X df p
2.96 447 0.072

Ayrica verilerin normal bir dagilima sahip olup olmadigini belirlemek igin basiklik
carpiklik degerleri de kontrol edilmis ve basiklik degerinin -0.32; ¢arpiklik degerinin de -0.03
oldugu belirlenmistir. Alan yazin incelendiginde normal dagilim i¢in basiklik ve g¢arpiklik
degerlerinin siklikla -1 ve +1 arasinda olmasi1 gerektigi kabul edilir. Bununla beraber bazi
caligsmalarda -1.5 ve +1.5 degerlerinin arasinda olmasi da normal dagilim igin yeterli
goriilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013; Leech vd., 2005). Buradan hareketle aragtirmada
kullanilan “Ogretmen Uzaktan Egitim Uygulamalar1 Degerlendirme Olgegi” ile elde edilen
bulgularin, cinsiyet, mezun olunan bolim, egitim diizeyi, mesleki deneyim, sinif mevcudu,
ogretmenlerin teknoloji kullanma diizeyi algilar1 ve uzaktan egitim uygulamalarini kullanma
konusunda kendilerini yeterli hissetme durumlar degiskenleri agisindan anlamli farklilik
gosterip gostermediklerini belirlemek adina parametrik testlere bagvurulmustur. Bu ¢calismada
iki bagimsiz grup arasindaki verilerin analizinde Bagimsiz Gruplar t-testi, ikiden daha fazla

gruplar arasindaki verilerin analizinde ise ANOVA testi kullanilmistir.
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Uygulanan Bagimsiz Gruplar t-testi sonucunda p>0.05 bulgusuna ulasildiginda anlaml
farkliligin olmadigi, p<0.05 bulgusuna ulasildiginda ise anlamli farkliligin oldugu bulgusuna
ulasilmistir. Ayni sekilde ANOVA testinde p>0.05 bulgusuna ulasildiginda gruplar arasinda
farklilik olmadig1 yargisina varilmis olup p<0.05 bulgusu elde edildiginde gruplar arasinda
farklilik olduguna kanaat getirilmistir. Hangi gruplar arasinda anlamli farklilik oldugunu
tespit etmek icin oncelikle homojenlik testi yapilmis ve bu test sonucunda p>0.05 bulgusu
elde edildiginde Post Hoc Scheffe testinden yararlanilmig, p<0.05 bulgusu elde edildiginde

ise Tamhane’s T2 testinden yararlanilip buna gore bir yargiya varilmistir.

Arastirmanmin Simirhihiklar
Bu aragtirma, 2021-2022 egitim 6gretim yili ile sinirhidir. Ayrica arastirma Siirt iline
bagh devlet okullar1 ve 6zel okullarda gorev yapan ilkokul 6gretmenleri ve onlara uygulanan

Olcekten elde edilmis veriler ile siirlidir.

Etik Bildirim
Bu aragtirma, T.C. Siirt Universitesi Rektrliigii’niin Etik Kurulu’nun 15.12.2021-1718
tarth ve sayili onay1 ile gergeklestirilmistir. Arastirma, bilimsel arastirma ve yayin etigi

ilkelerine uygun olarak gerceklestirilmistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirmaya katilan ilkokul 6gretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalar
ile ilgili gortsleri arasinda cinsiyet, mezun olunan boliim, egitim durumu, mesleki deneyim,
siif mevcudu, teknoloji kullanma diizeyi algilar1 ve uzaktan egitim uygulamalarini kullanma
konusunda kendilerini yeterli hissetme durumlar1 degiskenlerine bagli olarak olasi anlamli
farkliliklar incelenmis ve elde edilen bulgular tablolarla gosterilmistir. Ardindan bulgular
yorumlanmustir.

[lkokul 6gretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin goriisleri, cinsiyetlerine

gore karsilastirilmistir. Bu karsilagtirmanin bulgular Tablo 4°te sunulmustur.
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Tablo 4

Ilkokul ogretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin goriislerinin cinsiyet

degiskeni agisindan karsilastirilmasi

Gruplar N X SS sd t p
Kadin 221 2.98 .563

445 595 .55
Erkek 226 2.94 .592

Tablo 4 incelendiginde yapilan Bagimsiz Gruplar t-testi sonucuna gore ilkokul
Ogretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalar1 hakkindaki goriigleri arasinda cinsiyet degiskeni
acisindan anlamli bir farklilik olmadigi (p = 0.55 > 0.05) bulgusuna ulasilmistir.

Ilkokul &gretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarma iliskin goriisleri mezun
olduklar1 bolime gore Kkarsilagtirilmistir. Bu karsilastirmanin  bulgular1  Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5

Tlkokul ogretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin gériislerinin mezun

olunan boliim degiskeni agisindan karsilastirilmasi

Gruplar N X SS sd t p
Smif Ogretmeni 434 2.96 577
Diger Branglar 13 284 624 445 .720 A7

Tablo 5 incelendiginde yapilan Bagimsiz Gruplar t-testi sonucuna gore ilkokul
ogretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalar1 hakkindaki goriisleri arasinda mezun olunan
bolim degiskeni agisindan anlamli bir farklilik olmadigi (p = 0.47 > 0.05) bulgusuna
ulasilmustir.

Ilkokul &gretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarmna iliskin goriisleri egitim

durumlarina gore karsilastirtlmistir. Bu karsilastirmanin bulgular1 Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6

durumu degiskeni agisindan karsilastirilmasi

Ilkokul ogretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin goriislerinin egitim

Gruplar N X SS sd t p
Lisans 415 291 .555
Yiksek Lisans 32 3.56 526 445 6.46 .00

Tablo 6 incelendiginde yapilan Bagimsiz Gruplar t-testi sonucuna gore ilkokul

Ogretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalar1 hakkindaki goriisleri arasinda egitim durumu

degiskeni acgisindan anlamli bir farklilik oldugu (p=0.00 < 0.05) bulgusuna ulagilmistir.

Aritmetik ortalamalar1 g6z Oniinde bulunduruldugunda yiiksek lisans mezunlarinin

ortalamasinin lisans mezunlarinin ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna

gore uzaktan egitim konusunda yiiksek lisans mezunlarinin lisans mezunlarina kiyasla daha

olumlu bir yargiya sahip olduklarini sdylemek miimkiindjir.

Ilkokul 6gretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin goriisleri mesleki

deneyimlerine gore karsilastirilmistir. Bu karsilastirmanin bulgulari Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

Ilkokul égretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin goriislerinin mesleki deneyim

degiskeni agisindan karsilastiriimast

Gruplar N X SS Varyans Kareler sd Kareler F p Fark | p

(Kidem) Kaynag1 Toplamu Ortalamasi

0-5 Y1l 70 3.03 | .497 Gruplar 21.138 4 5.285 18.256 | .00* | 1>5 | .00
Arasi

6-10 Y1l 102 | 3.06 | .551 Grup Ici 127.947 | 442 .289 2>5 | .00

11-15Y1l | 123 | 3.16 | .606 | TOPLAM 149.085 | 446 3>4 | .00

16-20 Y1l | 89 2.84 | 473 3>5 | .00

20 ve 63 | 250 | .501 4>5 | .00

Uzeri

TOPLAM | 447 | 2.96 | .578

Tablo 7 incelendiginde yapilan ANOVA testi sonuglarina gore ilkokul 6gretmenlerinin

uzaktan egitim uygulamalar1 hakkindaki goriisleri arasinda mesleki deneyim degiskeni
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acisindan kidemler arasinda anlamli bir farklilik oldugu (p=00 < 0.05) bulgusuna ulasilmistir.
Gruplardaki kidemlere 0-5 yil i¢in 1, 6-10 y1l i¢in 2, 11-15 yil i¢in 3, 16-20 y1l i¢in 4, 20 ve
tizeri y1l i¢in 5 kodlar1 verilmistir. Aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda kidemi 11-15
yil arast olan Ogretmenlerin aritmetik ortalamasi puanlarimin diger kidemlere sahip
Ogretmenlerin aritmetik ortalamalar1 puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Hangi
kidemler arasinda anlamli farklilik oldugunu tespit etmek adina Post Hoc Scheffe testine
basvurulmustur. Buna gore 0-5 yil ile 20 y1l ve iizeri kideme sahip d6gretmenler arasinda 0-5
yil kideme sahip 6gretmenler lehine (p=0.00<0.05) anlamli farklilik oldugu, 6-10 yil ile 20
yil ve lizeri kideme sahip 6gretmenler arasinda 6-10 yil kideme sahip dgretmenler lehine
(p=0.00<0.05) anlamli farklilik oldugu, 11-15 yil ile 16-20 yil kideme sahip &gretmenler
arasinda 11-15 y1l kideme sahip dgretmenler lehine (p=0.00<0.05) anlamli farklilik oldugu,
11-15 yil ile 20 yil ve lizeri kideme sahip Ogretmenler arasinda 11-15 yil kideme sahip
ogretmenler lehine (p=0.00<0.05) anlamh farklilik oldugu, son olarak 16-20 yil ile 20 ve
iizeri kideme sahip Ogretmenler arasinda 16-20 yil kideme sahip Ogretmenler lehine
(p=0.00<0.05) anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle 11-15 yil
kideme sahip 0gretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriislerinin diger kidemlere gore daha
olumlu oldugu, 20 ve iizeri kideme sahip Ogretmenlerin ise uzaktan egitime yonelik
gorislerinin diger kidemlere gore daha olumsuz oldugu sdylenebilir.

Ilkokul 6gretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin goriisleri siif

mevcuduna gore karsilastirilmistir. Bu karsilastirmanin bulgular1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8

Tlkokul égretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin goriislerinin sinif mevcudu

degiskeni agisindan karsilastiriimast

Gruplar(Smmftaki | N X | SS | Varyans | Kareler | sd Kareler F p |Fark | p
Ogrenci Sayis1) Kaynagi | Toplami Ortalamasi

0-20 71 | 2.83 | 515 | Gruplar 10.302 3 3.434 10.962 | .00* | 2>1 | .00

Arasl

21-30 188 | 3.12 | .589 | Gruplici | 138.783 | 443 313 2>3 | .00

31-40 132 | 290 | .554 | TOPLAM | 149.085 | 446 2>4 | .00
40 ve Uzeri 56 | 2.70 | .522

TOPLAM 447 | 2.96 | .578
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Tablo 8 incelendiginde yapilan ANOVA testi sonuglarina gore ilkokul 6gretmenlerinin
uzaktan egitim uygulamalar1 hakkindaki goriisleri arasinda siniftaki 6grenci sayist degiskeni
acisindan sinif mevcutlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu (p=0.00<0.05) bulgusuna
ulagilmistir. Gruplardaki sinif mevcutlarina 0-20 i¢in 1, 21-30 i¢in 2, 31-40 icin 3, 40 ve
iizeri icin 4 kodlar verilmistir. Aritmetik ortalamalar dikkate alindiginda mevcudu 21-30
arast olan siniflarin aritmetik ortalamasi puanlarinin diger sinif mevcutlarinin aritmetik
ortalamalar1 puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica gruplar arasindaki
anlamli farklilig: tespit etmek adina Post Hoc Scheffe testine bagvurulmustur. Buna gore 0-20
arast mevcuda sahip smiflar ile 21-30 aras1 mevcuda sahip smiflar arasinda 21-30 arasi
mevcuda sahip smiflarin lehine (p=0.00<0.05) anlamli bir farklilik oldugu, 21-30 arasi
mevcuda sahip siniflar ile 31-40 aras1 mevcuda sahip siniflar arasinda 21-30 aras1 mevcuda
sahip siniflarin lehine (p=0.00<0.05) anlamli bir farklilik oldugu, 21-30 aras1 mevcuda sahip
smiflar ile 40 ve iizeri mevcuda sahip siniflar arasinda 21-30 arast mevcuda sahip smiflarin
lehine (p=0.00<0.05) anlaml1 bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulardan hareketle
sinif mevcudu 21-30 arasi olan &gretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerinin diger
mevcutlara sahip Ogretmenlere gore daha olumlu oldugu, 40 ve iizeri mevcuda sahip
ogretmenlerin goriislerinin ise diger mevcutlara sahip Ogretmenlere gore daha olumsuz
oldugu soylenebilir.

Ilkokul 6gretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarma iliskin goriisleri ilkokul
ogretmenlerinin teknolojiyi kullanma diizeyi algilarima gore karsilastirilmistir. Bu

karsilagtirmanin bulgular1 Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9

Ilkokul Ogretmenlerinin  uzaktan egitim uygulamalarina iliskin  goriislerinin  ilkokul

ogretmenlerinin teknolojiyi kullanma diizeyi algisi degiskeni agisindan karsilastiriimasi

Gruplar N X |SS Varyans Kareler sd Kareler F p Fark | p

(Teknolojiyi Kaynag1 Toplam1 Ortalamasi

Kullanma

Diizeyi)

Diisiik 15 | 2.49 | .566 | Gruplar 26.837 2 13.418 48.735 | .00* | 3>1 | .00
Arast

Orta 228 | 2.75 | .504 | Grup I¢i 122.248 | 444 | 275 3>2 | .00

Yiiksek 204 | 3.22 | .543 | TOPLAM | 149.085 | 446

TOPLAM 447 | 2.96 | .578
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Tablo 9 incelendiginde yapilan ANOVA testi sonuglarina gore ilkokul 6gretmenlerinin
uzaktan egitim uygulamalar1 hakkindaki goriisleri arasinda ilkokul Ogretmenlerinin
teknolojiyi kullanma diizeyi algis1 degiskeni agisindan teknolojiyi kullanma diizeyi algilari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu (p=0.00<0.05) bulgusuna ulasilmistir. Gruplardaki
teknolojiyi kullanma diizeylerine diisiik i¢in 1, orta i¢in 2, yiiksek i¢in 3, kodlar1 verilmistir.
Aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda teknolojiyi kullanma diizeyini yiiksek belirtenlerin
aritmetik ortalamasi puanlarinin teknolojiyi orta ve diisiik diizeyde kullananlara gére daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica hangi diizeyler arasinda anlamli farklilik oldugunu tespit
etmek adina Post Hoc Scheffe testine bagvurulmustur. Buna gore teknolojiyi diisiik ve yiiksek
diizeyde kullananlar arasinda yiiksek diizeyde kullananlarin lehine (p=0.00<0.05) anlaml1 bir
farklilik oldugu, teknolojiyi orta ve yiiksek diizeyde kullananlar arasinda yliksek diizeyde
kullananlarin lehine (p=0.00<0.05) anlaml1 bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara
gore teknolojiyi yiiksek diizeyde kullanan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriislerinin
diger diizeyde kullananlara gore daha olumlu oldugu, teknolojiyi diisiik diizeyde kullanan
ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriislerinin diger diizeyde kullananlara gdre daha
olumsuz oldugu sdylenebilir.

[lkokul 6gretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin goriisleri, uzaktan egitim
uygulamalarint  kullanma konusunda kendilerini yeterli hissetme durumlarina gore

karsilagtirilmistir. Bu karsilagtirmanin bulgular1 Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10

Tlkokul ogretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin goriislerinin uzaktan egitim

uygulamalarim kullanma konusunda kendilerini yeterli hissetme durumu degiskeni agisindan

karsilastirtimasi
Uzaktan Egitim Gruplar N X SS Varyans Kareler sd Kareler F p Fark | p
Uygulamalarm Kaynagi Toplam1 Ortalamast
Kullanma Zayif 16 | 210 | 453 | Gruplar 29332 |2 | 14666 54375 | .00% | 2>1 | .00
Konusunda Arasi
Kendilerini .
Orta 196 | 2.77 | .469 | Grup lci 119.753 444 | 270 3>1 .00
Yeterli Hissetme
Durumu fyi 235 | 3.17 | .561 | TOPLAM 149.085 446 3>2 .00
TOPLAM 447 | 296 | .578
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Tablo 10 incelendiginde yapilan ANOVA testi sonuglarina gore ilkokul
ogretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalar1 hakkindaki goriisleri arasinda uzaktan egitim
uygulamalarin1 kullanma konusunda kendilerini yeterli hissetme durumu degiskeni agisindan
gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu (p=0.00<0.05) bulgusuna ulasilmistir. Gruplara
zayif i¢in 1, orta i¢in 2, iyi i¢in 3, kodlar1 verilmistir. Aritmetik ortalamalar dikkate
alindiginda kendini iyi diizeyde belirten 6gretmenlerin aritmetik ortalamasi puanlarinin diger
gruplardaki Ogretmenlerin aritmetik ortalamalar1 puanlarindan daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ayrica hangi gruplar arasinda anlamli farklilik oldugunu tespit etmek adina Post
Hoc Tamhane’s T2 testine basvurulmustur. Buna goére kendini zayif — orta diizeyde belirten
gruplar arasinda kendini orta olarak belirten grubun lehine (p=0.00<0.05) anlaml1 bir farklilik
oldugu, kendini zayif — iyi diizeyde belirten gruplar arasinda kendini iyi olarak belirten
grubun lehine (p=0.00<0.05) anlamli bir farklilik oldugu, kendini orta — iyi diizeyde belirten
gruplar arasinda kendini iyi olarak belirten grubun lehine (p=0.00<0.05) anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara goére uzaktan egitim uygulamalarini kullanma
konusunda kendilerini yeterli hissetme durumu yiiksek olan 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik goriiglerinin orta ve diisiik olanlara gore daha olumlu oldugu, uzaktan egitim
uygulamalarin1  kullanma konusunda kendilerini yeterli hissetme durumu zayif olan
ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik gorlislerinin orta ve yiiksek olanlara gore daha

olumsuz oldugu sdylenebilir.

Sonug ve Tartisma

Bu boliimde arastirmanin verilerinden elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan
sonuclara ve alan yazindaki benzer arastirmalarla baglantili olarak yapilan tartismaya yer
verilmistir.

Arastirmanin  ilk ele alman degiskeni cinsiyettir. Arastirmada Ogretmenlerin
goriiglerinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik géstermedigi goriilmektedir. Bu
sonuctan hareketle cinsiyetin Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin
goriiglerinde 6nemli bir etken olmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonug erkek ve kadin
ogretmenlerin uzaktan egitimin avantajlari ve dezavantajlari hakkinda benzer diisiincelere
sahip olduklarin1 veya cinsiyetten bagimsiz olarak benzer uzaktan egitim deneyimleri
yasadiklarini ve bu durumun goriislerini birbirine yakinlastirdigin1 gosterebilir. Alan yazin
incelendiginde Kocayigit ve Usun (2020), Mocosoglu ve Kaya (2020), Karaca ve digerleri
(2021) tarafindan yapilan ¢aligmalarda cinsiyet degiskeni agisindan benzer sonuglara
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ulastiklar1 goriilmektedir. Ote yandan Kurnaz ve digerleri (2020) yapmus olduklari ¢calismada
kadin 6gretmenlerin algilarimin erkek 6gretmenlerin algilarina gére daha olumlu oldugu
sonucuna varmistir. Arastirmanin bir diger degiskeni mezun olunan boliimdiir. Bu degisken
incelendiginde ilkokulda goérev yapan siif 6gretmenleri ve diger brans Ogretmenlerinin
gorlslerinin mezun olunan bolim degiskeni acisindan anlamli farklilik gostermedigi
sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda farkli boliimlerde lisans egitimi almis olan ve ilkokulda
calisan 6gretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarina iligkin goriislerinde belirgin bir farklilik
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuctan farkli branglardan mezun olan 6gretmenlerin
uzaktan egitimde karsilastiklar1 zorluklar veya gordiikleri firsatlarin benzer olabilecegi
cikarilabilir. Alan yazin incelendiginde bu sonucun Kocayigit ve Usun’un (2020)
caligmalarinda ulastiklar1 sonug ile tutarlilik gosterdigi sOylenebilir. Arastirmanin bir diger
degiskeni ise egitim durumu degiskenidir. Bu degisken incelendiginde 6gretmenlerin uzaktan
egitim uygulamalarma iliskin goriislerinin egitim durumlarina goére anlamli farklilik
gosterdigi sonucuna ulagilmigtir. Aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda yiiksek lisans
mezunlarinin ortalamasinin lisans mezunlarina gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Buradan hareketle yiiksek lisans mezunlarinin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin
goriislerinin lisans mezunlarmin goriislerine gére daha olumlu oldugunu ve egitim diizeyinin
uzaktan egitim uygulamalarina iligkin goriislerde 6nemli bir etken oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Aynm1 zamanda yiiksek lisans mezunlarinin uzaktan egitime daha olumlu
baktiklar1 sdylenebilir. Bu sonucun sebebi olarak yiiksek lisans mezunu olan 6gretmenlerin
uzaktan egitim ile ilgili daha fazla bilgi birikimine sahip oldugu ve uzaktan egitim
uygulamalarim1 daha aktif kullandiklar1 gosterilebilir. Ayn1 zamanda yiiksek lisans egitimi
almis Ogretmenlerin egitimde teknolojiyi kullanma konusunda olumlu algiya sahip
olmalarmin uzaktan egitime adaptasyon saglamalarmi kolaylastirdigida sdylenebilir. Kosan
(2022) yapmis oldugu arastirmada simif dgretmenlerinin motivasyonu ile uzaktan egitime
kars1 tutumlar arasindaki iliskiyi incelemis ve 68renim diizeyleri yiiksek lisans ve doktora
olan Ogretmenlerin uzaktan egitime kars1 tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna
ulasmistir. Ulkii (2018) yapmus oldugu arastirmada mezuniyet diizeyi lisansiistii olan
Ogretmenlerin uzaktan egitime karst daha olumlu tutum sergiledikleri sonucuna ulasmistir.
Bununla beraber mezuniyet diizeyi degiskeni hakkinda bu arastirmadan farkli sonuglarin
oldugu da goriilmektedir. Nitekim Kocayigit ve Usun (2020), Mogosoglu ve Kaya (2020),
yapmis olduklar1 calismada Ogretmenlerin  6grenim durumlarinin  anlamli  farklilik

gostermedigi sonucuna ulagsmiglardir. Buna benzer olarak Karaca ve digerleri (2021) yapmis

112



AUAd 2024, Cilt 10, Sayz 2, 96-120 Torpa ve Epgacan

olduklar1 ¢aligmada 6grenim durumu degiskeni agisindan anlamli farklilik olmadigi fakat
yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin daha olumlu algiya sahip olduklarini gostermislerdir.
Arastirmanin bir diger degiskeni ise mesleki deneyim degiskenidir. Ogretmenlerin uzaktan
egitim uygulamalarina iliskin goriislerinin mesleki deneyim faktoriine gére anlamli farklilik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca gore mesleki deneyim faktoriiniin 6gretmenlerin
uzaktan egitim uygulamalarina iligkin gorlislerinde 6nemli bir etken oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Gruplar incelendiginde uzaktan egitim uygulamalarina iligkin en fazla olumsuz
goriis belirten grubun 20 yil ve iizeri kideme sahip olan 6gretmenler oldugu goriilmiistiir.
Bununla beraber dikkat ¢ekici bir sekilde en fazla olumlu goriis bildiren grubu ise 11-15 yil
kideme sahip olan 6gretmenler olusturmaktadir. Buradan hareketle mesleki deneyim siiresi
20 yil ve flzerine c¢iktikca Ogretmenlerin uzaktan egitime daha olumsuz baktiklar
sOylenebilir. Bunun sebebi olarak bazi ogretmenlerin belli bir yastan sonra teknolojiyi
kullanmada kendilerini ¢ok yeterli gérmemesi gosterilebilir. Ayrica bu bulgu uzun yillar
geleneksel 6gretim yontem ve teknikleriyle ¢alismis 6gretmenlerin, daha yeni ve teknolojik
yontemlere ve tekniklere adaptasyon siirecinde zorlandiklarini gosterebilir. 11-15 yil arasi
kideme sahip 6gretmenlerin uzaktan egitime daha olumlu bakmalari, onalarin hem yeterince
deneyimli hem de yeni yontemlere ve teknolojilere agik olduklarinin bir gostergesi olabilir.
Bu deneyim seviyesinde bulunan 6gretmenler geleneksel ve cagdas oOgretim yontem ve
teknikleri arasinda koprii kurabilme yetenegine sahip olabilirler. Tiirk ve Kiroglu (2022)
yapmis olduklar1 ¢aligmada 6gretmenlerin kidem yilinin artmasinin teknolojiyi kullanmada
zorluklar yasamalarina sebep oldugu sonucuna ulagmislardir. Mocosoglu ve Kaya (2020)
yaptiklar1 ¢alismada benzer sonuca ulagarak 6gretmenlerin sahip olduklar1 kidemler arasinda
anlamli farklilik oldugu fakat en az kideme sahip olan gruplarin daha fazla kideme sahip
gruplara gore daha olumlu bir tutum gosterdiklerini belirtmislerdir. Ote yandan Kocayigit ve
Usun (2020) arastirmalarinda 6gretmenlerin tutumlarinin kidem faktorii agisindan avantajlar
alt boyutunda anlamh farklilik gostermedigi fakat dezavantajlar alt boyutunda anlamh
farkliligin oldugu sonucuna ulagsmislardir. Ayrica Kurnaz ve digerleri (2020), Karaca ve
digerleri (2021) yaptiklar1 ¢aligmada Ogretmenlerin kidemlerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinda anlamli farklilik goéstermedigi sonucuna ulagsmislardir. Arastirmanin bir diger
degiskenini ise smif mevcudu degiskeni olusturmaktadir. Ogretmenlerin uzaktan egitim
uygulamalarma iliskin goriislerinin simiftaki 6grenci sayisi faktoriine gore anlaml farklilik
gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca gore siniftaki 6grenci sayisinin 6gretmenlerin
uzaktan egitim uygulamalarina iligkin goriislerinde onemli bir etken oldugu sdylenebilir.
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Gruplar incelendiginde siniftaki 68renci sayisi 21-30 arasi olan 6gretmenlerin uzaktan egitim
uygulamalarina iligskin diger gruplara gére daha olumlu goriis belirttigi sonucuna varilmistir.
Bu sonugtan hareketle uzaktan egitimde ideal sinif mevcudunun 21-30 arasinda oldugu
sOylenebilir. Bu grubun uzaktan egitime daha olumlu bakmalarinin arkasinda, daha
yonetilebilir bir smif biiylikliigii oldugu diisiiniilebilir. Bu biiytlikliik, 6gretmen ve 6grenci
etkilesimini kolaylastirabilir. Bununla beraber en fazla olumsuz goriis bildiren grubu ise
siifinda 40 ve lizeri Ogrenci sayisina sahip olan Ogretmenler olusturmaktadir. Buradan
hareketle sinif mevcutlarinin kalabaliklagsmasi1 6gretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarina
bakis acilarini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna varilmistir. Alan yazinda uzaktan egitimin
avantajlarindan bir tanesi olarak ayni anda daha genis 6grenci kitlesine ulasilabilir olmak
gosterilirken dezavantajlarindan bir tanesi olarak ise 6grenci sayisinin ¢ok olmasi nedeniyle
yasanabilecek iletisim sorunlar1 gosterilmektedir (Aydemir, 2018; Dinger, 2006; Epcagan ve
Pesen, 2020). Bu arastirmanin sonucuna gore sinif mevcudu 40 ve {izeri olan 6gretmenlerin
uzaktan egitime daha olumsuz bakmalarmin sebebi olarak O6grenci sayisinin ¢oklugundan
kaynakli iletisim problemleri veya smif hakimiyetinin zorlagmasi gosterilebilir. Bununla
beraber bu grubun uzaktan egitime olumsuz bakiglarinin bir diger sebebi olarak kalabalik
siniflarin  6gretmenler {izerindeki yiikii ve stresi arttirmasi gosterilebilir. Bu durum,
ogretmenin Ogrencilerin  bireysel ihtiyaclarina yeterince yanit verememe endisesiyle
iliskilendirilebilir. Arastirmanin bir diger degiskeni ilkokul o6gretmenlerinin teknolojiyi
kullanma diizeyi algisidir. Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin goriislerinin
teknolojiyi kullanma diizeyi algilarina gore anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmigtir.
Buradan hareketle teknolojiyi kullanma diizeyi algisinin 6gretmenlerin uzaktan egitim
uygulamalarina iliskin goriislerinde 6nemli bir etken oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Gruplar arasindaki anlamliliga bakildiginda teknolojiyi yliksek diizeyde kullandigin1 belirten
ogretmenlerin, diisiik ve orta diizeyde kullandigini dile getiren 6gretmenlere gore uzaktan
egitim uygulamasina iliskin goriislerinin anlamli diizeyde daha olumlu oldugu tespit
edilmistir. Buradan hareketle 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma diizeyi algilar1 yiikseldikce
uzaktan egitim ile ilgili daha olumlu goriisler bildirdikleri sonucu ¢ikarilabilir. Bu durum
teknolojiye olan yatkinligin uzaktan egitim ile ilgili algilar1 nasil sekillendirdigini
gostermektedir. Buradan hareketle teknoloji kullaniminda daha yetkin olan 6gretmenlerin,
uzaktan egitimde kullanilan araclar1 daha etkili bir sekilde entegre edebildikleri ve bu sayede
daha olumlu deneyimler yasadiklar diisiiniilebilir. Bu durum 6gretmenlerin uzaktan egitime
daha olumlu bir tutum gelistirmelerine neden olabilir. Ayn1 zamanda teknolojiyi daha etkili
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kullanabilen 6gretmenlerin uzaktan egitime daha olumlu bakmalariin bir sebebi olarakta
egitim teknolojilerinin 6grenci basarisi ve ilgisi lizerindeki olumlu etkilerini gérmiis olmalari
gosterilebilir. Nitekim Konig ve digerleri 'ne (2020) gore uzaktan egitimin daha basarili
olmasini saglayan etkenlerden biri 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma diizeylerinin yeterli
olmasidir. Konu ile ilgili Tiirk ve Kiroglu’nun (2022) yapmis olduklar1 ¢alismada teknolojiyi
kullanmada zorluk ¢eken 6gretmenlerin uzaktan egitim esnasinda da sikintilar yasadiklarini
gostermektedir. Aragtirmanin son degiskeni ise 6gretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarini
kullanma konusunda kendilerini yeterli hissetme durumlari degiskenidir. Ogretmenlerin
uzaktan egitim uygulamalarina iligskin goriislerinin uzaktan egitim uygulamalarin1 kullanma
konusunda kendilerini yeterli hissetme durumu degiskeni agisindan anlamli farklilik
gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Buradan hareketle 6gretmenlerin kendilerini uzaktan egitim
uygulamalarin1 kullanma konusunda yeterli hissetme durumlarimin 6gretmenlerin uzaktan
egitim uygulamalarina iliskin goriislerinde onemli bir etken oldugu sdylenebilir. Gruplar
arasindaki anlamliliga bakildiginda uzaktan egitim uygulamalarmi kullanma konusunda
kendini yeterli hissetme durumu iyi olan dgretmenlerin uzaktan egitim uygulamasina iliskin
diger gruplara gére daha olumlu goriisler bildirdigi ortaya ¢ikmaktadir. Ote yandan uzaktan
egitim uygulamalarini kullanma konusunda kendini yeterli hissetme durumunu kétii olarak
nitelendiren 6gretmenlerin uzaktan egitim uygulamasina iliskin goriislerinin diger gruplara
gore olumsuz oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle 6gretmenler kendilerini uzaktan
egitim uygulamalarin1 kullanma konusunda ne kadar iyi ve yeterli goriliyorlarsa uzaktan
egitime iligkin gorlislerinin de buna paralel olarak olumlu ydnde degistigi sonucuna
varilabilir. Ozellikle ilkokul oOgretmenlerinde kidem faktdrii arttika uzaktan egitim
uygulamalarin1 kullanma konusunda kendilerini yeterli hissetme durumunu koéti olarak
nitelendirdikleri sonucuna ulasilmigtir. Bunun nedeni olarak yasin artmasi ve buna bagh
olarak 6z yeterlik algilariin diismesi, teknolojiyi derslerde kullanma konusunda adaptasyon
sorunlar1 yasamalar1 gosterilebilir. Aktiirk ve Delen (2020) yapmis olduklart ¢alismada
egitim siirecinde Ogretmenlerin teknolojiyi ne kadar etkin kullanabildiklerinin, onlarin
teknolojiye olan kabul ve adaptasyonlariyla dogrudan baglantili oldugunu ve 6gretmenlerin
teknolojiyi derslerine entegre etmelerinde, onlarin teknolojiye dair algilarindan yaslarina,
egitimlerinden deneyimlerine ve mesleki Oz-yeterliklerine kadar birgok faktoriin etkili
olabilecegini dile getirmislerdir. Bununla beraber Ocak ve digerleri (2017) yapmis olduklari
calismada Ogretmenlerin yiiksek 6z-yeterlik algisina sahip olduklarinda, sinif i¢inde daha
kendine gilivenen bir tutum sergilediklerini ve bu giivenin, karsilastiklari gorevlerin
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istesinden gelmek icin gerekli olan cabayr gdsterme konusunda onlari tesvik ettigini ve

basarisizliga dair endiseleri ortadan kaldirdigini gostermistir.

Oneriler

Bu aragtirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara gore ileride benzer calismalar
yapmak isteyen arastirmacilara bazi 6nerilerde bulunulmustur.

1- Bu arastirmadan elde edilen sonuglardan hareketle ilkokul 6gretmenlerinin egitim
diizeylerine, mesleki deneyimlerine, sinif mevcutlarina, 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma
diizeyi algilarma, Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarmi kullanma konusunda
kendilerini yeterli hissetme durumlarina veya baska degiskenlere gore uzaktan egitim ile ilgili
goriislerinin neden degistigi nitel arastirma yontemiyle ayrintili bir sekilde arastirilabilir.

2- Bu arastirma ilkokul 6gretmenleri ile gerceklestirilmis nicel bir arastirmadir. Baska
kademelerdeki veya branglardaki 6gretmenlerle nitel veya karma arastirmalar yapilip daha
ayrintili sonuglara ulasilabilir.

3- Bu aragtirma Siirt ilinde gorev yapan ilkokul ogretmenleri ile gerceklestirilmistir.
Bagka sehirlerde gorev yapan ilkokul ogretmenleri ile benzer c¢alismalar yapilabilir.
Arastirmanin kapsami genisletilerek bolgesel veya ulusal bir ¢alisma yapilabilir. Bu sayede
farkli orneklemlerden elde edilen veriler degerlendirilip agiga cikmayr bekleyen baska
sonuglar elde edilebilir.

4- Uzaktan egitimin farkli tiirlerinin ilkokuldaki Ogrencilerin basarilarina etkisine
iliskin deneysel ¢alismalar yapilabilir.

5- Ilkokullarda uzaktan egitimin daha etkili bir sekilde nasil kullanilabilecegine iliskin
caligmalar yapilarak alan yazina katki saglanabilir.

6- Teknoloji kullanma konusunda kendini yeterli hissetmeyen O6gretmenlere yonelik
egitim teknolojileri konusunda giincel bilgiler ve pratik beceriler kazandiran egitimler
verilebilir.

7- Ozellikle biiyiik sinif mevcutlarina sahip dgretmenlere, uzaktan egitim teknikleri ve

yontemleri konusunda ek egitim ve destek saglanabilir.
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