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TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELININ PROGRAM GELIiSTIRME VE
FELSEFi DUZLEMDEN ANALIZI

Burhan AKPINAR*Bayram OZER"*- Beh¢et ORAL***- Bahadir KOKSALAN****
0z

Tiirkiye 'nin yaklasik iki aswlik, egitimde cagi yakalamak seriiveninin son halkasi olan Milli Egitim
Bakanligi (MEB) ’in Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) olarak gériilebilir. Buna yonelik olarak MEB’in iki
yili asan ¢alismalari, zamanla yasanan degisim ve doniisiimler dolayisiyla, biri 2023 ve digeri de 2024 siiriimii
olmak iizere ikili diizlemde ele alinabilir. Bunlardan resmi olarak kamuoyuna a¢iklanan ve 2024-2025 Egitim-
Osretim yilinda pilot olarak uygulanacak olan ikinci siiriim olan TYMM, felsefe, vizyon, programlar ve ekleriyle
Tiirk Egitim Sisteminin yeni bir evreye girisi olarak degerlendirilebilir. Zira TYMM, Osmanli'dan bu yana Bati'dan
aliman modellerle sekillenme aliskanligi ve kolayciligina son vermis gibi goriinmektedir. Nitekim TYMM
biinyesinde yer alan égretim programlari, evrensel yeterlikler (K-12 beceri ¢ercevesi) ve degerler ile milli
birikimin harmanlanmasi mahiyetindedir. TYMM, i¢erigi ve boyutlari gibi kapsam ve felsefi referanslart itibariyla,
literatiirdeki hi¢bir kaliba tam oturmayan konumuyla, egitimde yerli bir felsefi arayis ve bu arayisin ruh iifledigi
veni bir Tiirk aydinlanmasinin ayak sesleri de sayiabilir. Bu ¢ergevede ¢alismanin amacit, MEBin (2023, 2024)
dokiimanlar: ile literatiir taramasina dayali olarak, Tiirkiye’'de 2024-2025 Egitim ve Ogretim Yilinda pilot
uygulamasina baglanacak olan TYMMyi, program gelistirme ve felsefi diizlemde analiz etmektir. Bu amag
dogrultusunda: TYMM 'nin genel ézellikleri, biinyesinde yer alan dgretim programlarmmin gelistirilme seyri ve
felsefi goriiniimii ve konumu nasildir? sorularina cevap aranmstir. Yontem olarak nitel arastirma yontemlerinden
tarama yontemi kullaniimustir. Arastrmanin sonuglarina gore TYMM felsefi durusu; i¢inde bir¢ok milli ve yerli
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umdeler barmdiran, “felsefi bir diinya karmasi” mahiyetinde olup, “holistik” bir konuma isaret etmektedir,
denilebilir. Modelde, ¢ogu TES i¢in ilklerden olan, “kamil insan” “beden, zihin, kalp ve ruh biitiinliigii’, “erdem-
deger-eylem” gibi medeniyet kéklerimize dayali kavramlara bakarak, modelin holistik konumu, mazisini

hatirlayarak, ¢caga damgasini vurmaya hazir, yetkin ve hevesli bir ruh halinin tezahiirii olarak goriilebilir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, K12 beceriler ¢ergevesi, 2024 6gretim programlari, Program
felsefesi.

An Analysis of the Century of Tiirkiye Maarif Model From Program Development and Philosophical
Perspectives

Abstract

The latest chapter in Turkey's nearly two-century-long journey to keep pace with educational
advancements can be seen in the Ministry of National Education (MEB)'s "Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli"
(TYMM). MEB's efforts, spanning over two years, have led to two versions of this model due to the changes and
transformations over time, one from 2023 and another from 2024. The second version, officially announced to the
public and set to be piloted in the 2024-2025 academic year, represents a new phase for the Turkish Education
System with its philosophy, vision, programs, and appendices. TYMM seems to have ended the habit and ease of
shaping the system with models borrowed from the West since the Ottoman era. Indeed, the teaching programs
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within TYMM are a synthesis of universal competencies (K-12 skill framework) and values with national heritage.
TYMM, in terms of its content, dimensions, scope, and philosophical references, occupies a unique position that
does not fully fit into any existing framework in the literature, and it could be considered the early signs of a new
Turkish enlightenment infused with a local philosophical search. Within this context, the aim of this study is to
analyze the TYMM, which will be piloted in the 2024-2025 academic year in Turkey, based on the MEB documents
from 2023 and 2024 and a literature review, from the perspectives of program development and philosophical
framework. In line with this objective, the questions of what are the general features of TYMM, how the teaching
programs within it have evolved, and what is its philosophical outlook and position, have been addressed. The
study employed a qualitative research method, specifically the survey method. According to the findings of the
study, TYMM s philosophical stance can be described as a "philosophical world blend," encompassing many
national and local principles, indicating a "holistic" position. By looking at the concepts based on our
civilizational roots, such as “perfect human,” “unity of body, mind, heart, and soul,” and “virtue-value-action,”
which are among the firsts for most of the Turkish Education System, the holistic position of the model can be seen
as a manifestation of a competent and eager spirit ready to leave its mark on the era by recalling its past.

Keywords: Century of Turkey Education Model, K-12 skills framework, 2024 curriculum, Program philosophy.

1. Giris

Tirk egitim tarihine bakildiginda, bulundugu doénemde uluslararast boyutta en basarili
uygulamalari ortaya koyan ve 6zellikle Fatih Sultan Mehmet doneminde zirveye ulasan Osmanli donemi
egitim sistemimizin felsefe, hedef, model, igerik, yap1 ve isleyis olarak biiyiik oranda kendi kendine
yeterli oldugu (Yidirirm & Yilmaz, 2023) goriilebilir. Osmanli’nin biiyiik basarilar1 ve fethettigi
tilkelerde toplumsal huzuru saglayan parlak sayfalari, biiylik oranda egitimdeki bu yeterlige bagliydi
(Biiytikbasg, 2013). Ancak Osmanli’nin egitimdeki bu kendine yeterlilik durumu, zayiflama ve yikilma
donemlerinde genel bozulma ve gerilemeden etkilenmis, zamanla ithal ve devsirme bir hale
donlismiistiir.

Onceleri, egitim icerigi ve uygulamalari i¢in baslayan bu ithal etme kolaycilig1, giderek felsefe,
hedef, igerik, model, yap1 ve isleyisi kapsayacak sekilde topyekin olarak, Bati’dan (6nce Avrupa,
akabinde ABD) egitim modeli almaya doniigsmiistiir (Akyiiz, 2011). Devaminda Cumhuriyet ile birlikte
taclandirilan bu uygulama, hiikiimetlerin tercihine gore zamanla azalsa da ¢ogunlukla siirdiiriilmiis,
giinimiizde de kismen devam etmektedir.

Cumhuriyet doneminde, reform, giincelleme ve yapilandirma gibi isimlerle yapilan egitimdeki
giincellemeler, agirlikli olarak Bati’dan bir modelin (¢ogunlukla popiiler olan), Tiirk Egitim Sistemine
(TES) adapte edilmesi mahiyetindedir. Bu giydirme, sadece bilimsel igerik ile sinirli kalmamis; egitimde
temel fikir, felsefe ve sosyal boyutlara da sirayet etmistir. Bunun arka planinda, Osmanli’nin ¢okdisiiyle
ortaya ¢ikan ve her haliyle Batili olmayi, ¢agdaslagsma ve gelisme sayan zihinsel kabul vardir.

Ancak Japonya 6rneginde oldugu gibi, yerli felsefe, inang ve tarihe dayali kimlik ve kisilikle,
“Batililasmadan c¢agdaslagmak” (Aksakal, 2012, s. 85) miimkiindiir. Kaldi ki yaklasik iki asirdir
pesinde kostugumuz seriivenin neticesi olan “batili olmanin” ne demek oldugunu anlamak igin, somiirge
donemleri ile her iki diinya savasi ve son yillarda yasanan savaslara bakmak yeterlidir. Dolayistyla
gelismek, c¢agdaslagsmak ile batililasmak arasindaki farki anlamamizda, Batili’nin, kendisine
Oykiinenleri; sahiplenmeden ve kendisine benzetmeden kabul etmedigini bilmek 6nemlidir (Levinas,
1987). Buradaki sahiplenme ve kendine benzetme, kendisine dykiinen “Gtekini” veya “yabanciyi,
aidiyeti ve kimliginden siyirmak demektir (Levinas, 1987). Bunu gérmek i¢in Avrupa Birligi’nin (AB)
son yillarda biinyesine kattig1 kiiciik iilke topraklarini yeni ve ucuz liretim merkezlerine ve buradaki
gengleri de sanayisi i¢in is giiciine doniistiirdiigiine (Erdem, 2023) bakmak yeterlidir.
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Cumhuriyet doneminde, Topgu’nun (2016) tabiriyle, milli biinyeyi istihza edip, disaridan egitim
modeli arayisinin son 6rnegi, Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) UNICEF destegiyle yaklagik iki yildir
ylriitmiis oldugu egitimi glincelleme projesidir. Egitimde, 6gretim siirecinin neredeyse tiim bilesenlerini
kapsayan genis ¢apli bu projede ana omurgay1 “KI2 Beceriler Cercevesi” olusturmaktadir. Nitekim
MEB’in 2023 yilinda yayinladigt ve modelin ilk siiriimii sayilabilecek “K12 Beceriler Cercgevesi
Tiirkiye Biitiinciil Modeli” kitab1 incelendiginde, bu omurganin programdaki merkezi ve belirleyici
islevi rahatlikla goriilebilir. Bu ¢ergeveye, mevcut egitim felsefesi de dahil tiim boyutlar1 doniistiirmesi
islevi yiiklenmistir. ilgili kitapta (MEB, 2023, s. 14) bu yiikleme su sekilde ifade edilmistir: “Projenin
uzun vadedeki ¢iktilari iilkemizin egitim felsefesinin ve tiim egitim alanlarimin 21. Yiizyil becerilerinin
tamamina uyumunu kolaylastirmast bakimindan da onem arz etmektedir.” Burada s6zii edilen beceriler,
K12 beceriler setidir.

Kitaptaki ifadeyle “uzun vadede” bu bilesenlerle sekillenen gelecek nesillerin, “iilkemizin
egitim felsefesini ve tiim alanlar:” doniistiirmesi beklenmektedir. Bu beklentinin anlam1 net olmamakla
birlikte, ilerlemeciligin radikal bir versiyonu olarak gériilebilecek Yeniden Kurmaci felsefenin, “egitim,
tiim toplumu doniistiirmelidir” (Coskun, 2019) idealine benzemektedir. Bu yaklasim, K12 beceriler seti
ile sekillenen egitimin, Anadolu’nun koklii egitim anlayisini doniistiirmesi anlamina gelmektedir. Bu
doniisiim ile Anadolu irfan1 harmanlanabilirse, yeni nesillerin kiiresel standartlarda beceriler edinirken,
ayn1 zamanda yerel degerleri koruyarak gelismelerine olanak tantyabilir. Bu siirecte, ulusal ve evrensel
degerlerin dengeli bir sekilde egitim sistemimize entegre edilmesi, gelecegin insasinda dnemli bir rol
oynayabilir. Bu harmanlama olmaz ise, Anadolu irfaninin yiizyillara dayal insan, bilgi, toplum,
medeniyet tasavvurunun, “simdilik bir gereklilige” (K12 beceriler gergevesi) gore vaziyet almasi ise,
milli biinyeye zittir. Gutek (1997), bu durumu, bugiiniin bakis agisina esir olmay1 ifade eden “simdicilik
(presentizm) kurbani olmak” bigiminde agiklamaktadir. Nitekim bir milletin diinii, bugilinii ve
gelecegini, topyekin bir beceri setine (K12) sigdirmak hem dogru degil hem de miimkiin degildir.

Konu 6gretim programi agisindan ele alindiginda, K12 beceriler setinin 6gretim programinin
felsefi dayanaklar1 da dahil tiim dgelerini sekillendirmesinin saglayacagi yarar gozden gecirilmelidir.
Dogru olan, ekonomiyi goz ardi etmeden, muhatap kitlenin (6grencilerin), toplumun, devletin ve
programin ilgili oldugu disiplinin de dikkate alinarak 6gretim programinin insa edilmesidir. Bir 6rnek
olarak ABD’de 6gretim programi tasarlamada, devlet, bilim, ekonomi, egitim sendikalari, dini kurumlar
ve diger ilgililerin talep ve goriislerinin de dikkate alindigim1 (Hesapg¢ioglu, 1994) bilmek gerekir. Yine
Tirkiye de dahil, bir¢ok iilke egitim sistemindeki program modellerine ilham kaynagi olan Tyler
modelinde, program gelistirme; belirli bir felsefe dahilinde insan (birey), toplum ve konu analizi ile
baglar (Akpinar, 2017).

Egitim ile felsefe iliskisinin 0gretim programina yansimasinin anlami, felsefenin yetistirilecek
insan profili baglaminda egitime hedefler vazetmesidir (Ertiirk, 1998). Ogretim programinin diger tiim
Ogeleri (icerik, etkinlikler ve sinama durumlari), bu hedeflere gore sekillenir (Demirel, 1999). Yoksa bir
program Ogesi veya ¢iktisinin ya da tek basina ekonomi bileseninin, tiim programi sekillendirmesi,
egitim ile felsefe iligkisine uygun degildir.

MEB tarafindan 6gretim siirecinin tiim 6nemli bilesenlerini giincellemek amaciyla yiiriitiilen
proje ¢alismalarinin ilk siiriimii, 2023 yilinda yayinlanan “K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biittinciil
Modeli” kitabinda detaylandinlmistir. Bu kitapta yer verilen metinlerin biiylik 6l¢lide uluslararasi
referanslara dayandirilmis oldugu goriilmektedir. Ilgili kitabin (MEB, 2023) kaynak¢asina bakildiginda,
164 yabanci kaynaga karsilik, dénemin MEB Bakani Mahmut Ozer’e ait 11 yerli kaynak olmak iizere
toplam 72 yerli kaynaga bagvurulmus oldugu dikkat ¢ekmektedir. Buna, 6grencinin kimlik ingasinda
kritik 5Snemde olan ve ulusal bir anlayisla gelistirilmesi beklenen Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri
ile Egilimler boyutlar1 da dahildir. Bu yaklasim, ulusal degerler ve tecriibelerin uluslararasi standartlarla
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uyumlu hale getirilerek egitime entegre edilmesi yoniinde énemli bir adim olarak degerlendirilebilir.
Ancak, bu entegrasyon siirecinde ulusal ve uluslararas1 unsurlarin nasil dengelendigi ve birbirini nasil
tamamladig1 konusunda bazi eksiklik ve belirsizlikler (projenin ilk siiriimiinde) bulunmaktadir.

Projenin ilk siirimiiniin ardindan, Bakanlikta yasanan gorev degisikliklerinin sonucu olarak
projede, evirilme sayilabilecek 6nemli degisimler olmustur. Bu evrilmede, projenin ilk siirlimiine
yonelik kamuoyundan gelen tepki, talep ve Onerilerin etkisi biiyiiktiir. Bunda, egitim sendikalari, basin
ve yayin kuruluglar ile Bakanligi program gelistirmeyle ilgili i¢ isleyisinde gok etkili olan Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin (TTKB) da pay: biiyiiktiir. MEB’in bu tepki, talep ve dnerileri dikkate
alarak projede ciddi revizyonlara gitmesi (ikinci siiriim olan Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli), egitimde
millilik ile milli modele gore program gelistirme bakimindan oldukga isabetlidir.

Tarih, felsefe, psikoloji, sosyoloji, ekonomi ve konu alani temelleri {izerine catilan 6gretim
programi (Biiyilikkaragoz, 1997), sosyal talep ve ihtiyaglar dikkate alinarak insa edilir., MEB’in
toplumdan gelen talepleri dikkate alarak projede degisimlere gitmesi, bu programlarin sosyal tabaninin
geniglemesi ve toplumsal kabulii bakimindan degerlidir. Adi1 gegen projenin ilk siiriimii (2023) ile ikinci
siriimii (2024) arasindaki degisim MEB’in 26 Nisan 2024°te askiya ¢ikardig: Tiirkiye Yiizyilh Maarif
Modeli (TYMM) belgesinde net bir sekilde goriilmektedir. Bu ikinci siiriim olan TYMM’de, basta isim
olmak iizere, felsefe, hedefler, model ve yapida 6nemli degisimler goze ¢arpmaktadir.

MEB’in projenin bu ikinci siirlimdeki felsefi durusu, ilk yillar hari¢ tutuldugunda, belki de
Cumbhuriyet tarihinde egitimi milli ve yerli hale getirme yolunda atilmig en cesur adimlardan biridir. Bu
adim, Topgu’nun (2016) tabiriyle, “okulun”, “millet mektebine” doniigiimiiniin baslangici olabilir.
TYMM ismi ve felsefesi ile modelin biinyesindeki kavramlara yapilan bu dokunus, Tiirkiye aidiyeti
olan zihinleri yetistirmek bakimindan c¢ok kiymetlidir. Zira insanoglu, kelimelerle konugsa da
kavramlarla algilar, anlar ve diisiiniir (Ketenci & Topuz, 2013). Ote yandan, bir ismin tasidig1 anlam, o
isimle &zdeslesen bireylerin yetismesinde 6nemli bir rol oynar. Isim, verdigi mesaj ve gagrigimlarla
kisilerin kimlik ve karakter gelisimine ilk adimi1 atmalarini saglar.

MEB’in egitimi yenileme projesinin ikinci siirimii olan TYMM’de, 6zellikle de program
perspektifindeki kiiltiirel ve milli durus, “Insan-1 Kamili” yetistirmeye giden bir konuslanmadir.
Diisilincenin millilesmesi anlamindaki bu durus ayn1 zamanda okulun mektebe doniiserek, millilesmesini
netice verebilir. Her tiirlii ekonomik, bilimsel ve teknolojik gelismenin motoru olan diisiince diinyamizin
milli ve yerli olmasi ise, bilim ve teknoloji iiretiminde insan kaynaklarimizi daha etkin kullanma ve fikir
diinyamizin gelisimi ic¢in kapi aralama anlamima gelmektedir. Bilimsel, teknolojik ve ekonomik
gelismede milli diisiince ve aidiyetin sonuglarimi gérmek igin son yillarda gergeklesen teknolojik
atilimlar ve gelismelere bakmak yeterlidir. Dolayisiyla, egitimde uluslararast model ve kavramlarin
benimsenmesi, milli aidiyeti gii¢lii, 6zgiin diisiinebilen bireyler yetistirme hedefine ulagsmada bazi
zorluklara yol agabilir. Bu siiregte, 6grencilerin hem kendi kiiltiirel koklerine bagli kalmalar1 hem de
kiiresel diisiinceye acik olmalar1 6nemlidir. Kendi kiiltiiriine ve degerlerine bagli, ayn1 zamanda evrensel
degerleri de kucaklayan bireyler, bize ait yenilik¢i bilim ve teknoloji iriinleri gelistirebilirler. Bu
noktada, iki asirdir devam eden gelisme ve kalkinma ¢abalarimizi devam ettirecek olan 6grencilerimizin
saglam adimlarla ilerlemesi igin yerel degerlerimizi evrensel standartlarla harmanlayarak kullanmasi
onemlidir. Bu sayede, egitimde milli ve evrensel degerler dogru ve dengeli bir sekilde harmanlanarak
hem yerel hem de kiiresel diizeyde basarili bireyler yetistirmek miimkiin olacaktir.

Bu calismada, egitimde yaklasik iki asirdir yolunu arayan Tiirkiye’nin, geldigi son kavsaktaki
tercihini yansitan TYMM, program gelistirme ve felsefi diizlemlerde mercek altina alinarak
incelenmistir. Bu incelemede, ad1 gecen modeli ortaya ¢ikaran projenin 2023 tarihli ilk siiriimiinden
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ziyade, 26 Nisan 2024 tarihinde kamuoyuna duyurulan, 2024 tarihli ikinci siiriimii olan TYMM ne
odaklanilmgtir.

1.1. Arastirmanin Amact ve Arastirma Sorulari

Bu c¢aligmanin amaci, MEB’in (2023, 2024) dokiimanlar1 ile literatiir taramasina dayali olarak,
Tiirkiye’de 2024-2025 Egitim ve Ogretim Yilinda pilot uygulamasina baslanacak olan TYMMyi,
program gelistirme ve felsefi diizlemde analiz etmektir. Bu ama¢ dogrultusunda ¢alismada asagidaki
sorulara cevap aranmistir;

1. MEB tarafindan 2024 yilinda kamuoyuna agiklanan TYMM nin genel 6zellikleri nelerdir?

2. MEB tarafindan 2024 yilinda kamuoyuna agiklanan TYMM biinyesinde yer alan 6gretim
programlarinin gelistirilme seyri nasildir?

3. MEB tarafindan 2024 yilinda kamuoyuna agiklanan TYMM nin felsefi goriiniimii ve konumu
nasildir?

2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Yukarida genel amacina deginilen bu calisma, nitel aragtirmalar cergevesinde kurgulanip,
derleme tiirlinde yiiriitiilmiistiir. Bu kurguya uygun olarak ¢aligmanin yontemi, taramadir. Tarama
yontemi, derleme ve belge inceleme tiiriinde olup, sosyal ve beseri konulari ¢ok yonlii ve derinlemesine
analiz etmeye uygun nitel calisma yontemidir (Balyer, 2016; Punch, 2011). Diger taraftan, derleme
niteligindeki caligmalar nitel arastirmalara uygun olup, bu tiir calismalarda veri analizi igin ise
dokiimanter analiz (belgesel tarama, dokiiman inceleme) teknigi kullanilmaktadir (Yildirnm & Simsek,
2013). Dokiiman analizi (belge inceleme) ise, konuyla ilgili yazili ve dijital belgelerdeki bilgileri
titizlikle ve sistematik olarak incelemek i¢in kullanilan bir nitel aragtirma teknigidir (Wach, 2013, Akt.
Kiral, 2020). Ayni paralelde dokiiman analizi, “mevcut kayit ve belgelerin incelenmesiyle toplanan
verilerin, c¢alismanin amacina yonelik olarak; secilmesi, siniflandirilmasi, okunmasi ve
degerlendirilmesi agamalarini kapsar (Karasar, 2009). Bu ¢alismadaki dokiimanlarin kapsami, dokiiman
analizine uygun olarak (Balci, 2009; Sonmez & Alacapinar, 2016) belirlenmistir. Bu dokiimanlar, MEB
(2024) Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Ogretim Programlar1 Ortak Metni ile MEB (2023) K12 Beceriler
Cercevesi Tirkiye Biitiinclil Modeli kitaplar1 bagta olmak {izere, ilgili kitaplar, makaleler, akademik
tezler, bildiriler ve internet kaynaklaridir. Olgiit 6rneklem alma ydnteminin kullanildigi caligmada
kaynaklarin se¢iminde, ilgili literatiir (Baloglu, 1999; Yildirim & Simsek, 2013) bilgilerine dayali olarak
su ol¢iitler kullanilmistir:

a. Segilen kitaplarin orijinal olmasi, ulusal/uluslararasi bilinen ve bilim kuruluna sahip yayinevleri
tarafindan yayimlanmig olmast,

b. Makalelerin Dergi Park tabanina kayitli olmasi, ISSN numarasi bulunmasi ve TR Dizine sahip
olmasi,

c. Akademik tezlerin (yiiksek lisans, uzmanlik ve doktora) YOK iin ulusal tez merkezi arsivinde
kayitli olmasi,

d. Bildiri veya sunumlarin, bilim kurulu olan ulusal/uluslararasi bilimsel kongre veya
sempozyumlarda sunulmus ve yayimlanmis olmasi ve

e. Internet kaynaklari igin ise, akademik tabanli giivenilir siteler olmas1 seklindedir.

Calismanin kurgusu olan nitel arastirmalarda gilivenirlik, yukarida belirtilen Olciitlerle gore
secilen belgelerin “konuya uygun olmasi, 6zglin ve orijinal olmasi ile tahrifat yapmamis olmasi”
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(Sonmez & Alacapinar, 2016; Yildinm & Simsek, 2013) ile ilgilidir. Calismada bunlar dikkate
almmistir. Calismada veri kaynaklar1 ise, belge tarama yontemine uygun olarak (Glesne, 2014),
calismanin amaci ve alt amagclar1 dogrultusunda secilmistir. Segilen bu belgeler arastirmacilar tarafindan
okunmus, betimlenmis ve yorumlanmigtir. Nitel calismalarda gecerlik i¢in de (Karatas, 2015; Yildirim
& Simsek, 2013), bu okumalarin yansiz bir sekilde yapilmasina 6zen gosterilerek, aragtirmacilarin rolii
de acikea su sekilde belirtilmistir: Segilen belgelerin, calismanin amaglart dogrultusunda, yansiz olarak
okunmasi, betimlenmesi, yorumlamasi. Arastirmacilarin bu rolii, tarama yontemiyle yiiriitiilen
caligmalara (Karatas, 2015; Kiral, 2020; Miles & Huberman, 2016) uygundur. Zira derleme tiirii
caligmalarda amag, yapilan inceleme sonuglarinin nitel bir sekilde ortaya konulmasidir.

2.2. Arastirma Etigi

Bu ¢aligmada arastirma etik kurallarma titizlikle uyulmustur. insan denekler ile dogrudan
etkilesimi gerektiren veya hassas kisisel verilerin toplanmasini igeren hicbir deney yapilmamustir.
Calismada kullanilan tiim veriler, herkese acik belgelerden elde edilmistir, bu nedenle kaynaklarda yer
alan kisilerin mahremiyeti ve gizliligi korunmustur. Ayrica, akademik diirtstliigii saglamak ve
intihalden kaginmak i¢in tiim atiflar ve tesekkiirler dogru bir sekilde yapilmistir. Arastirma bulgularinin
ve sonuglarinin sunumunda seffaflik, diiriistliik ve dogruluk ilkelerine bagli kalinmistir. Potansiyel ¢ikar
catigmalart agiklanmis olup, ¢alisma egitim arastirmalari alanina olumlu katkida bulunma taahhiidiiyle
gergeklestirilmistir. Bu calisma i¢in etik kurul onay1 gerekmemistir, ¢ilinkii dokiiman analizi ve literatiir
taramasi temel alinarak yapilmistir. Bununla birlikte, arastirmacilar, ikincil verilerin kullaniminda tiim
etik hususlara dikkat etmislerdir.

3. Bulgular
3.1. Tiirkiye Yiizyth Maarif Modeli ve Genel Ozellikleri

Tiirkiye’nin egitimde ¢ag1 yakalamak ugruna ¢iktig1 iki asirlik uzun yolda, giiniimiiz itibariyla
gelinen nokta TYMM’dir. Bu modelin ortaya ¢ikisinin fikirsel arka plani on yillara dayansa (MEB,
2024) da asil sablonu netice veren proje caligmalari iki yili agkindir devam etmektedir. UNICEF
tarafindan desteklenen ve MEB koordinasyonunda yiiriitiilen bu ¢aligmalar, simdilik iki iirlin vermis
gibi goriinmektedir. Birincisi 2023 yilinda kamuoyuna agiklanmayan ve program gelistirme
literatiirinde “baglam” olarak nitelendirilebilecek, K12 Beceriler Cercevesi Tiirkiye Biitiinciil
Modelidir. Egitimde program degerlendirmede etkili bir model olan ve Tiirk¢esi “Baglam, Girdi, Siireg
ve Uriin” bilesenlerinden olusan CIPP (Yalgin & Ozyurt, 2021), esas alindiginda, su anda siiriimde olan
TYMM’ni tam olarak anlamak i¢in bu modeli ortaya ¢ikaran baglamlara, yani K12 Beceriler Cergevesi
Tiirkiye Biitlinciil Modeline mutlaka bakmak gerekir. Bu itibarla, ¢aligmada ilk siiriim olarak
adlandirilan 2023 tarihli K12 Beriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli kitabi, teorik arka plan arsivi
niteliginde olup, mevcut ikinci siirlimii anlamak i¢in mutlaka bagvurulmasi gereken degerli bir belge
olarak nitelendirilmistir. Ozellikle egitimde program gelistirme sablonu olarak CIPP modeli ¢alisan
egitim arastirmacilari i¢in bu siirlimiin erisilebilir olmas1 énemlidir. Bu ¢alismanin esas amaci, arsiv
bakimimdan ¢ok degerli olan projenin birinci siiriimiiniin incelenmesi olmayip, 2024-2025 Egitim ve
Ogretim yilinda pilot olarak uygulamaya konulacak olan TYMM ni, egitimde program gelistirme ve
felsefi dayanaklar baglaminda incelemektir. Bu itibarla ¢alismada esas olarak TYMM 'nin felsefi durusu
ile 6gretim programi baglamlari lizerinde durulmus ve buna dair degerlendirmelere yer verilmistir.

Sayilar1 zaman zaman binlere varan 6gretmen, akademisyen ve MEB ¢alisanlarinin, iki yili asan
bir siirede ortaya koyduklari ve MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan onaylanan TYMM i,
Ogretim programi ve felsefi baglamda incelemeden 6nce, Cumhuriyet tarihi itibariyla bir¢ok ilki
barindiran 6zelliklerine genel anlamda temas etmekte yarar vardir. Bunlardan birincisi, TYMM nin
ismidir. Buradaki Tirkiye Yiizyil egitim literatiiriinde uzak hedef, felsefi hedef veya politik hedef
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(Sonmez, 2008) seklinde ifade edilen ve 6gretim siirecine topyeklin istikamet gosteren deniz feneri
mahiyetindedir. Bundan 6nceki 6gretim programlarinda da yer verilen uzak hedeflerden farkli olarak,
tilkemizin son yillarda konuslandig kiiresel konuma izafe edilen Tiirkiye Yiizyili, bu anlamda ilktir.
Egitime vizyon veren bu isim, sadece Tiirkiye’nin degil, yakin cografyamizda bulunan akraba
topluluklarin ve goniil cografyamiz olarak adlandirilan dost {ilkelere de ilham verecek ve hep birlikte
caga damgamizi vurmayi saglayacak bir uzak hedeftir.

A

TYMM konusundaki ikinci ilk, modelin ismindeki “maarif”” kavramidir. Adinda “milli” olan iki
bakanliktan birisi olan MEB’in, resmi egitimin basat adresi olan “okul” kelimesini “millet mektebine”
doniistiirmesinin baslangici sayilabilecek bu girisimi, uzunca bir aradan sonra bir ilki ifade etmektedir.
Zira bazi kaynaklarda “oku” kelimesine dayandirilsa da “okul” kelimesi, Fransizca “ekol” e
dayanmaktadir (Bozgeyik, 1981°den akt. Balyemez, 2017). Diger bir ilk olarak, TYMM ile ortaya
konulan “yetkin ve erdemli birey” (MEB, 2024) seklindeki insan profilidir. Ahlakli ve yetkin insan
olarak ifade edilebilecek bu profil, Ahilik geleneginin (Merdan, 2022), 21. Yiizyil siiriimii sayilabilir.
Bu profil, Tiirk Egitim Sistemi (TES)’in kadim sorunu olan zihinsel ve biligsel gelisim agirlikli egitime
(Egmir & Celik, 2021), ahlaki (erdem) bir dokunus olmasi bakimindan ilk sayilabilir. TYMM’deki
“Erdem-Deger-Eylem Modeli” (MEB, 2024) de bu profil baglaminda kiymetli ilkler arasindadir.
TYMM 'nin uygulamadaki basarisina bagli olmakla birlikte, bu profilin, orta ve uzun vadede, iilkemizin
sosyal huzur ve barigina katki saglayacak nesiller yetistirmesi beklenebilir.

TYMM ni, 6ncekilerden ayiran énemli bir 6zellik de beceri agirlikli 6gretim programlaridir. Bu
ozellik, TES’in kadim sorunlarindan olan ezber ve teorik agirlikli egitimi (Sekin, 2008), uygulama ile
dengeleme bakimindan 6nemlidir. Pragmatist felsefenin “eylemcilik” ve “alet¢ilik” (Cevizci, 2011)
fikrinden irsiyet alan ve egitimde teori-pratik dengesini gbzeten bu beceri odaklilik, “bilen” ve “yapan”
nesiller yetistirme bakimindan da degerlidir. Zira asrimizda bilmekten ziyade, iist diizeyde bilissel
yeterlikler (know how, hikmet, bilgelik) ile bildigini katma degere doniistiiren beceriler prim
yapmaktadir. Bu anlamda TYMM nin iist diizey diisiinme becerilerine yer vermis olmasi da (MEB,
2014) énemlidir. TYMM nin beceri agirlikli 6gretim programi anlayisi, islami gelenekteki “ilim-amel”
birlikteligi veya biitlinciilliigiiniin, 21. Yiizyila yansitilmasi olarak da diigiiniilebilir. Dolayisiyla
egitimde bilgi-beceri dengesini bu denli net olarak 6ne ¢ikarmak, TYMM nin sundugu ilkler arasinda
sayilabilir.

TYMM nin bize hatirlattig bir ilk de egitimde “biitiinciil” anlayisidir. Modelde (MEB, 2024,
S. 13) Tiirk¢eyi merkeze alan biitiinciil egitim, “Bireyin zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel, ahlaki acidan
¢ok yonlii geligimi” olarak ifade edilmistir. Literatiirde “holistik” bakigin eseri olan bu anlayis, bireyin
tiim yonlerden, dengeli olarak gelisimi bakimindan énemlidir. Covey’in (1995) zihin, beden, duygular
(kalp) ve ruhun biitiinliigiinii ifade eden “Biitiin Insan” paradigmasini ¢agristiran bu anlayisin baskin
bicimde 6ne ¢ikarilmasi, Tiirkiye’deki 6gretim programlari bakimindan ilk sayilabilir. Modeldeki s6z
konusu biitiinciil bilesenlerden zihinsel gelisimin K12 Beceriler Cercevesine havale edilmis olmasina
karsin, Ozellikle sosyal duygusal gelisimin, mevcut egitim yapisi ve isleyisiyle nasil basarilacagi
meselesi tam anlasilmamaktadir. Onemli bir eksiklik ise ad1 gegen biitiinciilliikte ruh ve kalbin yeterince
yer almamig olmasidir. Bu durum muhtemelen, Modelde gizil de olsa, pragmatizm ve pozitivizmin var
olan tortularina bagli olabilir. Zira TYMM dikkatlice incelediginde, 6zellikle 6gretim programlarinin
icerik kisminda dogrudan olmasa da anlatt dili olarak, Darwin’den izlere ve Pozitivizm ile
Natiiralizmden tortulara rastlanmaktadir. Bu durum, TYMM’nin vizyon ve felsefi durusunun,
uygulamada Ogretmen inisiyatifine birakilmasi demektir ki, bu konuda muhtemel ¢ok farkli
uygulamalar, TYMM nin vizyonuna halel getirebilir.

TYMM’nin dikkat ¢eken bir ilki de “Farklilastirma”, “Zenginlestirme” ile “Program Dist
Etkinliklere” yer vermesidir. Aslinda ¢oktandir bilinen egitimde, 6grenme hizi (Senemoglu, 2007),
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zeka, deneyim, kisisel ve sosyal 6zelliklere bagl bireysel farkliliklara, Modeldeki (MEB, 2024) program
isleyisinde agikga yer verilmesi, bir ilk olarak kabul edilebilir. Bu ilk, mevcut durumda, 6grenme hiz ve
kapasitesi gormezden gelinerek, biitiin 6grencilerin  program ekseninde birbirine benzetilerek
(Hesapgioglu, 1994; Varis, 1996), siradanlastirilmasinin asilmasi bakimindan kiymetlidir. Diger
taraftan, Program Dis1 Etkinlikler de TES’in kronik bir sorunu olan, okul ile yasamin kopuklugu giderme
ve bilginin hayata transferini saglamak bakimindan 6nemlidir. Buradaki ‘“zenginlestirme” ise, ¢ok
degerli insani kaynagimiz olan, hizli 6grenen, iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin tanis1 ve dogru
yonlendirilmeleri bakimindan 6nemlidir.

Diger taraftan TYMM nin kendi biinyesinden kaynaklanmayan bir ilk de Modele yapilan yogun
ve yliksek perdeli elestirilerdir. Tarih boyunca toplumda en ¢ok tartisilan konulardan birisinin de egitim
olmasi (Gutek, 1997) karsisinda, bu durum normal gibi goriinse de yapilan elestiriler, dozu ve diizeyi
itibariyla Cumbhuriyet tarihindeki ilklerdendir. Bu elestirilere yakindan bakildiginda, {ilkemizin diigiince
diinyasindaki iki ana damari olusturan muhafazakarlar ile sekiiler kesimin yansimalar1 rahatlikla
goriilebilir. TYMM’nin kamuoyuna agiklandigi giin baglayan bu elestirilerin kesigim noktast ise, her iki
kesimin de TYMM’den memnun olmamalaridir. Bir farkla ki, muhafazakar kesimin memnuniyetsizligi
aslinda “fam memnun olmama” durumunu yansitmaktadir. Bu kesimin sesi olan basin ve yaymn
organlart ile egitim sendikalarinin agiklamalarina bakildiginda, TYMM’ne yapilan milli ve manevi
dokunuslarin, isabetli ve ama yeterli goriilmedigi (Bozkus, 2024) anlasilmaktadir. Diger taraftan sekiiler
kesimin elestirileri, icerikten ziyade modelin ismi ile felsefi durusu {iizerinde yogunlagmis
goriinmektedir. Zira bu kesimin sesi olan basin ve yayin organlan ile egitim sendikalarinin
aciklamalarina bakildiginda, TYMM i¢in “bilim ve demokrasiye aykiri”, “pedagojik cinayet”,
“farkliiklar: otekilestiren” gibi degerlendirmeler (https://www. cumhuriyet.com.; https://sendika.org)
yapilmaktadir. Ancak TYMM nin isim ve milli-manevi vurgusuna itiraz edenlerin ortaya koydugu
gerekceler, pedagojik ve bilimsel kaygilardan ziyade, politik eksende yogunlagmaktadir. “Tiirkiye
Yiizyur”, “maarif” ile “milli ve manevi” gibi isim ve kavramlardan rahatsizlik duymak, aslinda kendi
iilkesine oryantalist gozle bakmak demektir. Dolayisiyla, Tiirkiye’nin koklerinden beslenerek, aslinda
olmasi gerektigi gibi, egitimde kiiltiirel bir tavir ortaya koymasindan, bizim degil, rakiplerimizin rahatsiz
olmasi gerekir. Zira TYMM’ nin uygulamada basarili olmasiyla, bilimde, egitimde, teknolojide,
ekonomide ve kiiltiirel sahalarda millilesen Tiirkiye ile birlikte, kiiresel gii¢lerin bu sahalardaki etki
paylar1 azalacaktir,

3.2. Egitimde Program Gelistirme Baglaminda Tiirkiye Yiizyui Maarif Modeli

Cok kapsamli bir projenin iriinii olan TYMM’nin en gbze carpan boyutu, O&gretim
programlaridir (ortak metin, program bilesenleri ile bu bilesenlere yapilan eklemeler). Bu itibarla
TYMM, egitimde program gelistirme baglaminda ele alinabilir. Egitimde program gelistirmede
izlenecek yol ve bu yoldaki dncelikler, esas alinan felsefe/felsefelere gore degisebilir. Zira degisim ve
dolayisiyla yenilik odakli ilerlemeci felsefeye dayali program gelistirmede ilk insa edilen unsur,
ogrenme ¢iktilari (kazanimlar) olup, diger unsurlar (igerik, etkinlikler, sinama durumlari), bu ilk unsura
gore sekillenir (Sonmez, 2008). Diger taraftan kiiltiir odakli esasici felsefede program, biiylik oranda
icerige (konular) gore sekillenir (Adigiizel, 2020; Demirel, 1999). TYMM’ni sonug¢ veren proje
caligmalar1 ve bu ¢aligmalarin somut iriinii olan, birinci siiriime yani, 2023 kitabina (MEB, 2023)
bakildiginda, program gelistirmenin konular ve becerilere gore insa edildigi, 6zellikle K12 beceriler
setinin tiim program unsurlarina sekil vermesi, Esasiciligi ¢agristirmaktadir. Ancak projenin ne birinci
(MEB, 2023) ve ne de ikinci siiriimiiniin (MEB, 2024) somut hali olan kitap ve belgelerde agikca
deginilmedigi halde, dzelikle yetistirilecek birey profili ile referans verilen maneviyat vurgusu, Idealizm
ve onun egitimdeki izdiisimii olan daimiciligi (Cevizci, 2011) ¢agristirmaktadir. Diger taraftan daha
once de temas edildigi TYMM ogretim programlarinin igeriginde, Pozitivizm, Pragmatizm ile
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Realizmin akrabasi olan Natiiralizmden izlere de rastlamak miimkiindiir. Ayrica projenin ilk siiriimii
olan 2023 kitabindaki (MEB, 2023), “Projenin uzun vadedeki ¢iktilari iilkemizin egitim felsefesinin ve
tiim egitim alanlarimin 21. Yiizyu becerilerinin tamamina uyumunu kolaylastirmasi bakimindan da onem
arz etmektedir (s.14).” ifadeleri, egitimi, toplumun doniistiiriiciisii olarak goren yeniden kurmaci
felsefeyi akla getirmektedir. Boyle bakilinca, TYMM (6zellikle de birinci siiriimii olan K12 Beceriler
Cergevesi Tirkiye Biitiinciil Modeli), adeta “felsefi bir diinya karmasi” niteliginde goriinmektedir.
Dolayisiyla gerek birinci siirim ve gerekse ikinci slirim olan TYMM nin net olarak hangi egitim
felsefesi/felsefelerine dayali gelistirildigi belli olmadigindan, program gelistirmedeki yol haritasinin,
hangi 6ge/dgelere oncelik verdigi hususlarini degerlendirmek de kolay degildir. Ancak ozellikle
projenin ikinci siirimii olan TYMM nin bilinen egitim felsefeleri sablonuna oturmamasi, bir eksiklik
degil, belki de yeni bir felsefi durusa isaret olabilir. Bu noktada “felsefi bir diinya karmasi” olarak
goriilen bu yaklagima bir isim vermek karisikligi ortadan kaldirabilir. Ancak bu felsefi durusu tam
anlamak i¢in projenin biitlin boyutlariyla tamamlanmasini beklemek gerekecektir.

TYMM cercevesindeki 6gretim programlarinin gelistirilmesinde, felsefi durus muglak olsa da
program gelistirme asamalarina tam olarak uyulmamasi konusu agiktir. Zira 6gretim programlarina
“bilimsellik” vasfi kazandiran ilkelerden birisi de programlarin Ar-Ge calismasi sayilan ihtiyag
analizinin yapilmig olmasidir (Biiyiikkaragdz, 1997; Varis, 1996). Mevcut programlarin eksikligi,
uygulamadaki aksakliklar ile bu programa muhatap kitlenin ilgi ve ihtiyaglarini tespit edip, yeni
programi bunlara dayandirmak anlamina gelen ihtiya¢ analizi (Erden, 1998; Demirel, 1999), 6zellikle
ogrenme c¢iktilarin “yerindeligi” bakimindan hayatidir. Buradaki yerindelik, projenin dogru olmasi
anlamindadir. Zira proje dogru degilse, uygulamadan istenilen sonugclarin (yetkin ve erdemli birey) elde
edilmesi miimkiin degildir. TYMM ’nin kamuoyuna ag¢iklanan belgelerinde, s6z konusu galigmalarin on
yil dnceye dayandig: belirtilmektedir. Bu denli uzun siiren egitimi giincelleme c¢alismalarinda ihtiyag
analizinin nasil yapildig1 anlasilamamaktadir. Ogretim programlarmin bilimselligi agisindan 6nemli
olan bu durum, aym1 zamanda programin bireysel (psikolojik) temeli ile tarihsel temelini
(Biiylikkaragoz, 1997; Karakaya, 2001) de etkilemektedir.

TYMM (MEB, 2024) yazili metinlerinde, 6gretim programlarinin dort temel dgesine (6grenme
ciktilari, icerik, etkinlikler, stnama durumlari) atifta bulunmasi hasebiyle, Taba’nin program gelistirme
modeline (Akpinar, 2017) benzemektedir. Taba’nin “6gretmenler program gelistirebilir” (Varis, 1996)
anlayisini1 yansitan bu tercih, uygulayicilart kapsayicilik bakimindan isabetli addedilebilir. Burada yer
verilen 6gretim programlarinin tamamlayici veya biitiinlestiricisi olan giydirmelerde ise, bazen 6grenme
ciktisi ile icerigin birlestirildigi ve bu yoniiyle de Tyler’in program gelistirme modeline (Akpinar, 2017)
benzedigi belirtilebilir. Modeldeki 6gretim programlar1 6gesine ayri bir parantez agilmasi, bunun yeni
bir stnama durumlar1 anlayisi olmasindan ziyade, TES 6gretim programlarinin uygulanmasinda en ¢ok
karsilagilan sorunun bu 6ge ile ilgili olmasi olabilir.

TYMM “Ogretim Programlar: Ortak Metninin” son kisimlari, 6zellikle de “1.4.12. Ogretmen
Yansitmalari” (s.72), didaktik rehber mahiyetinde, 6gretmenlere yonelik 6neriler gibidir. Bu ozellik,
Ogretim programlarinin nitelikleri arasinda yer alan “uygulayicilara yardimct olma” (Demirel, 1999)
ilkesi bakimindan 6nemlidir. Ancak bu metinde TES nin makus talihi olan “ogretimi planlama sorunu”
¢ok kisa tutularak, bu makus talih tekrar etmis gibi goriinmektedir. Zira buna dair “1.4.10. Okul Temelli
Planlama (5.70)” kism1 zayif kalmigtir.

TYMM ¢ercevesindeki dgretim programlarinin gelistirilmesi seriiveni incelendiginde, ilgili
komisyonlarin agirlikli olarak 6gretmen ve akademisyenlerden olusturulmus oldugu anlasilmaktadir.
Taba’nin “6gretmenler program gelistirebilir” (Varis, 1996) anlayisin1 yansitan bu tercih, program
gelistirmede ihtiyag analizi bakimindan bir sinirlilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Zira sadece, egitimde
Tiirkiye ile ABD farkinda odaklanip, 6grenme ¢iktilar1 ve icerigi belirlemek, yani Farklar Yaklagimina
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(Demirel, 1999) odaklanmak, yeterli degildir. Zira toplumun tiim kesimlerini dogrudan ilgilendiren
egitim ve program konularinda, diger ilgililere (egitim sendikalari, STK, ilgili dernek ve vakiflar,
ogrenciler, veliler vb.) de kulak vermede biiylik yarar vardir. Literatiirde Demokratik Yaklagim olarak
adlandirilan bu ihtiyag belirleme yaklasimi (Demirel, 1999), 6gretim programlarinin sosyal, ekonomik
ve felsefi temellerinin saglamligi bakimindan onemlidir. Buradan ele alininca, TYMM o&gretim
programlarinin 6grenme ¢iktilarinin; onceki programlarin eksikligi, toplum ve piyasa gerekleri ve
taleplerinden ziyade, 21. Yiizy1l becerileri noktasinda Tiirkiye ile ABD farkina odaklanarak belirlendigi
anlagilmaktadir. Bu durum, adi gecen programlarin uygulanmasi ve kabuliinde bazi sorunlara yol agma
potansiyeli tagimaktadir.

3.3. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modelinin Felsefi Durusu

TYMM, belki de en ¢ok teorik arka plani hasebiyle elestirilmektedir. Modelin kamuoyuna
aciklanan 2024 metinleri lizerinden yapilan bu elestiriler, akademik ve politik olmak {izere iki eksenden
ele aliabilir. Modelin heniiz yeni olmasina bagl olarak akademik elestirilerin sinirli olmasina karsin,
basin, yaym, sendikalar, STK ve siyasi partilerin yogun elestirileri dikkat ¢ekmektedir. Ancak bu
elestirilerin ¢ogu aceleci ve politik konumlanma mahiyetindedir. Dolayisiyla simdilik MEB’in (2024)
kamuoyuna duyurdugu dokiimanlar iizerinden bazi degerlendirmeler yapilabilse de asil akademik 6vgii
ve elestireler i¢in modelin uygulama sonuglarini beklemek gerekir.

TYMM nin felsefi durusunu anlamada, TES’in felsefi dayanaklaria yonelik genel kanaatlerin
bilinmesi 6nemlidir. TES’in felsefi durusuna yonelik kamuoyunda genelde ii¢ kanaat hakimdir (Akpinar
& Koksalan, 2024). Bunlar; (a) agikca deklare edilmemis olsa da TES’in 6gretim programlarinin resmi
felsefesi Ilerlemecilik olup, okul ve simiflarda ortiik olarak Daimici ve Esasici felsefe egemen
olagelmistir (Sonmez, 2008), (b), TES o6gretim programlarmin felsefi temeli yoktur, bunun yerine
yasalar ikame edilmistir ve (c), TES 6gretim programlarinin felsefi temeli “felsefi bir diinya karmast”
seklindedir. Topcu (2016, s. 86) bu son sikki, “on bes ¢esit millet kiiltlirliniin sergisi haline gelmis
maarif” seklinde dile getirmektedir. MEB (2024) TYMM Ogretim Programlari Ortak Metninde
(TYMM-OPOM), 6gretim programlarinin felsefesine dair genis bir metin kaleme almmustir. Buna
dayali yapilan degerlendirmelere asagida yer verilmistir.

MEB, TYMM-OPOM (2024) icerisinde, “I. Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programlart”
bashigr altindaki ilk ciimle, “Kékii, mazide olan dtiyiz “, yukarida deginilen (a) sikkinin reddi gibidir.
Zira ilerlemecilik ve referans aldig1 Pragmatizm, ABD’nin toplum yapisindan olsa gerek, mazi ve
koklerden ziyade, “simdi” ye odakli olup, orf, adet, gelenck ve gorencklere fazlaca 6nem vermez
(Cevizci, 2011). Oysa TYMM’de bunlara siklikla atifta bulunulmustur. MEB, TYMM-OPOM
(2024)’de yer alan “1.1. Ogretim Programlarinin Perspektifi” kismi, Modelin felsefi dayanaklarinin
gomiilii oldugu metindir. Bu metin dikkatli okundugunda, 6zenle kaleme alinmig “genel bir maarif
metni” mahiyetindedir. Burada farkli bicimlerde ve c¢ogunlukla da atif yapmadan yapilan egitim
tanimlar1, birgok 6grenme ve 6gretme kuramini igeren, genis ve kapsamli tarifler seklindedir. Burada,
TYMM 'nin ontolojik durusu anlaminda 6nem arz eden “Tiirk egitim sisteminin merkezinde insan vardir.
Insan; zihinsel, duygusal, bedensel, sosyal ve manevi gelisim yonleriyle biitiinciil olarak ele alinir.”
ciimlesi, Hiimanizmi ¢agristirsa da bu insanin gelisiminde manevi yoniin de dikkate alinmasi itibariyla
TYMM, Idealizme daha yakindir, denilebilir. En azindan bu yéniiyle. Zira maneviyat: reddeden
Hiimanizme karsin, Idealizm bireyin maddi ve manevi gelisimini olumlar (Ocak ve Akkas Baysal,
2023). Nitekim metnin ilerleyen kisimlarindaki “/nsan, madde ve manadan olusur” ifadesi de tam
olarak Sokrates ve Platon ile Islami gelenege uygun (Tozlu, 2012) bir anlayisin yansimalaridir.

TYMM’nin felsefi konumu ile ilgili dikkat gekici bir 6zellik de ontoloji-aksiyoloji-epistemoloji
boyutlarinin, pedagojik bir zeminde birlestirilmesi gayretidir. Egitimde yeni bir felsefi konuma isaret
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eden bu birlestirmede, epistemolojik boyut zayif kalmistir. Burada ontolojik biitiinliik olarak yer verilen,
“beden, zihin, kalp ve ruh biitiinliigii” (s.6); ahlaki pusula ismiyle aksiyolojik boyut ise “erdem-deger-
eylem modeli” (s.56) olarak ifade edilmistir. Epistemolojik biitiinliik i¢in yer verilen, “bilgi ve bilgelik”
bashigr altindaki agiklamalar yetersiz kalmistir. Buraya, bilme dereceleri olarak bilinen, “ilm-el yakin,
ayn-el yakin ve hakk-el yakin” dereceleri ile bilginin hiyerarsisi olan “malumat, bilgi ve hikmet”
olgulariin eklenmesinde yarar vardir. Bunlarin eklenmesiyle TYMM nin felsefi konuslanmasi, mevcut
sablonlar1 agan yeni bir konuma igaret sayilabilir.

TYMM nin aksiyolojik olgunluk olarak zikredilen “kamil insan”, ayn1 zamanda ontolojik profil
icin de zemin tegkil etmektedir. Yine modelde yer alan “dért ana biitiinliik alani” (s.8), “beden, zihin,
kalp ve ruh”, kadim zamanlardan beri bilinen ve ancak Modernizmle birlikte egitimde zihne
odaklanarak, diger insani boyutlarin ihmal edilmesi (Demir, 2001) hatasinin telafisi niteligindedir.
Buradaki biitiinciil olgusu da modelin insan kabuliine yoneliktir. Dolayisiyla “kdmil insan”, “dort
boyutlu biitiinciil anlayisi”, “yetkin ve erdemli birey” ile “erdem-deger-eylem modeli” TYMM nin
ontolojik zemindeki insan kabulii olarak goriilebilir.

TYMM  nin felsefi durusu ile ilgili diger bir nemli nokta da MEB, TYMM-OPOM (2024)’de
yer alan, felsefi ifadelerin, 6grenme ¢iktilarina tam olarak yansitilamadigi gergegidir. Modelin teorik
kismini hazirlayan komisyon ile ders komisyonlar1 arasindaki koordinasyon eksiligini gosteren bu
durum, modelin felsefi perspektifinin teoride kalma ihtimalini giindeme getirmektedir. TYMM nin
felsefi durusu konusunda, 6l¢me ve degerlendirmeye yapilan giiclii atiflar arasinda da bir uyumsuzluktan
s0z edilebilir. Zira modelde, sosyal, duygusal, manevi ve ruhsal gelisimlere siklikla atifta bulunulmasi,
Idealizmi ¢agristirirken; dlgme ve degerlendirmede, tiim 6grenme ¢iktilarmin, “somut, kanita dayal,
nesnel” olarak Olgiiliip, degerlendirilmesi istenmektedir ki, bu durum, Realizm, Pragmatizm ve
Pozitivizmi ¢agristirmaktadir (Kiigiikaslan vd., 2021). Oysa TYMM ne bakildiginda, sayisal olarak
Ol¢iilemeyecek birgok deger, duyussal 6zellik ve 6grenme ¢iktilarindan s6z edilmektedir.

Son tahlilde, TYMM 06gretim programlari ile bilinen egitim felsefeleri iligkisi su sekilde
kurulabilir: TYMM, iist diizey 6grenmeye yaptigi giiclii atiflar, evrensel degerler cercevesinde milli ve
manevi degerlere yer vermesi boyutuyla, Daimici anlayisa yakin goriinmektedir. Diger taraftan TYMM,
evrensel beceri paketine ek olarak, koklerimize, milli kiiltiir ve degerlerimize yer vermesi boyutuyla da
Esasici bir durus sergilemektedir. TYMM, 6grenme siirecinde 6grencilere verdigi aktif rol ve iglevler
ile bu Ogrencilere yiikledigi 21. Yiizyil yeterlikleri sorumlulugu, géz oOniine alindiginda ise,
Ilerlemeciligi cagristirmaktadir. Zorlama bir iliskilendirme ile TYMM, 6grencilerin kendi potansiyelini
kesfetmesi ve kendini tanimasina vurgu yapmasindan dolay1 da 6grenci 6zerkligi ve 6zgiinliigiine odakli
Yeniden Kurmaci bakis agisina yer vermis gibi goriinmektedir. Biitliin bunlara dayali olarak, TYMM
Ogretim programlarinin egitim felsefesi dayanaklari, “diinya karmasi1” seklinde degerlendirilebilir.

4. Sonucg ve Tartisma

Yaklasik iki asirdir egitimde yolunu arayan ve model arastiran Tiirkiye’nin, bugiin itibariyla
geldigi nokta, TYMM gibi goriinmektedir. Uzun bir ¢alismanin {iriinii olan bu modelin anatomisinde
olmasa da ruhunda yasanan degisimleri anlamak i¢in, biri 2023 yil1 (K12 Beceriler Cercevesi Tiirkiye
Biitlinciil Modeli) ve digeri de 2024 yilinda kamuoyuna agiklanan ikinci siirimii olan TYMM,
karsilagtirmali olarak ele alinmalidir. Ancak ¢alismanin konusu bu olmadigi i¢in kisa bir degerlendirme
yapilabilir. Buna gore MEB’in model olusturmadaki birinci stiriimii olan K12 Beceriler Cercevesi
Tirkiye Biitiinciil Modeli, anatomiyi olusturan bir beceri setine (K12), kismen yerli ¢cogunlukla da
yabanci literatiirle ruh iiflemeye calisilmis bir modeldir denilebilir. Bu ¢alismada, bakanlikta yasanan
iist diizey gorev degisikligine bagl olarak yapilan dokunusla, anatomisi degilse de ruhu milli eksende
sekillenen ikinci siirim (TYMM) mercek altina alinmigtir. Burada hemen belirtmek gerekir ki,
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TYMM 'nin, politik dokunuslarla son halini almasinda yadirganacak bir durum yoktur. Zira aksi yondeki
dillendirmelere ragmen, egitim hemen her zaman devleti yoneten siyasi iradenin, istek, ihtiyag, irade ve
politikalariyla i¢ ice (Akin & Arslan, 2014) olagelmistir. Kald1 ki egitime vizyon veren ve 151k tutan
“uzak hedef” vazetmek de bu siyasi iradenin sorumlulugundadir (Ertiirk, 1998).

Bu c¢alismada, milli egitimde, 6zellikle 6gretim siirecinin tiim bilesenleriyle alakali oldukca
kapsamli bir proje olan TYMM, ii¢ eksende incelenmistir. Bu incelemeler, MEB’in 26 Nisan 2024
tarihinde kamuoyuna aciklandig1 ve tam ad1 “Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Ogretim Programlar
Ortak Metni, 2024 " olan modelin yazili metinleri lizerinden yapilmistir. Dolayisiyla bu degerlendirme,
“projenin yerindeligini” irdeleyen, nazari bir ¢caligsma olup, asil degerlendirmeleri modelin uygulama
asamasi ve sonrasinda yapmak gerekir.

TYMM, TES icin barindirdig: ilkler baglaminda ele alindiginda, goriinen, modelin bir¢ok ilke
imza atmig olmasidir. Bunlardan ilki, siiphesiz, milli egitim elbisesinin ilk diigmesi sayilabilecek olan
modelin ismidir. Adinda milli olan bir bakanhigin, isminde milli kavramlar olan bir model ortaya
koymasi, ge¢ kalinmig ama isabetlidir. Detaylar1 yukarida verilen bu sembolik degisimin, okulu, millet
mektebine ve gereginden fazla bir sekilde yabanci etkiler altindaki zihinleri de milli degerlere dncelik
veren yerli zihinlere doniistiirmesi baglaminda anlami biiyiiktiir. Ikinci bir ilk, modelin, egitimde
uygulamayi1 (beceriyi) bu denli agik ve baskin olarak zikretmesidir. Bu durum, TES nin geleneksel bir
sorunu olan teori agirlikli egitimine ¢6ziim bakimimdan énemlidir. Ugiincii bir ilk, modelin tesis ettigi
biitiinciil yaklagim olup, bireyin tiim yonlerden dengeli gelisimi bakimindan 6nemlidir. Dérdiincii olarak
modelin 6gretim siirecine eklemledigi, “farklilagtirma, zenginlestirme ve okul dis1 etkinlikler” gibi
boyutlardir. Bu eklemlemelerle, egitim, okul ve sinif kisitlarini agabilir, 6grenmede 6zellikle gormezden
gelinen 6grenme hiz1 (Hesapgioglu, 1994) gibi degiskenler dikkate alinabilir, 6grenci potansiyeli daha
fazla gelistirilebilir. TYMM ile giindeme gelen ilkler, (isim, vizyon ve felsefi arka plani hari¢) aslinda
literatiirde ¢oktandir bilinen ve ama TES’de uygulanmayan ilkelere dayalidir. TYMM nin katkisi,
bunlar yliksek sesle dile getirmesi ve resmi olarak programlara eklemlemesidir. Tabi ki bu ilklerden
beklenen basari, 6gretmenlerin kabuliine ve bu kabule bagl olarak da uygulamadaki etkililige baglidir.
Zira 6gretmenlerin benimsemedigi degisimlerin basar1 sansi oldukea diisiiktiir (Akga vd., 2023).

TYMM nin en somut iiriinii, 6gretim siirecinin projesi, plant ve kilavuzu mahiyetindeki 6gretim
programlaridir (Sonmez, 2008). Bu itibarla TYMM en iyi bu programlar lizerinden okunabilir. Bu
perspektiften bakildiginda TYMM nin belki de en zayif halkasi bu boyutla alakalidir. Zira modelin
ortaya cikisini saglayan caligmalar ile egitimde program gelistirme literatiirii arasinda, 6zellikle de
“ihtiya¢ analizinin nasil yapudigmn anlasilamamasi ile” ile “calisma komisyonlarinin ¢ogunlukia
ogretmen ve akademisyenlerden olusturulmasi” noktalarinda makas acgikligi vardir. Bu agiklik, MEB’in
yeni bir program gelistirme metodolojisi degil ise, dnemli bir eksikliktir. Bu eksiklik TYMM’nin
omurgasini olusturan ve biiyiik capta “KI12 beceriler ¢ergevesi” ne olan glivene dayali gibi
goriinmektedir. Bu giivenden olsa gerek, Ogretim programlarinin gelistirilmesinde dayanilan
felsefe/felsefelere acikga atif yapilmamistir. Detaylarina yukarida temas edilen bu durum, modeldeki
ogretim programlariin bilimselligi ile dayandig: temeller (6zellikle tarihi ve sosyal temel) bakimindan
bir zayiflik olarak degerlendirilmektedir.

Son olarak TYMM’nin en ¢ok elestirildigi eksen olan felsefi durusuna bakildiginda, literatiirde
bilinen hemen her egitim felsefesine atifta bulunulmus oldugu dikkat ¢cekmektedir. Ayrica bu atiflarin,
ahlak ve egitim ile birlestirilme c¢abalari da dikkat gekicidir. Modelde yer verilen ontolojik,
epistemolojik ve aksiyolojik kavram, ifade ve infografikler; felsefe ile pedagojinin harmanlanmasi gibi
bir izlenime yol agmaktadir. Biitlin bunlara dayanarak TYMM nin felsefi durusu; i¢inde bir¢ok milli ve
yerli umdeler barindiran, “felsefi bir diinya karmasi” mahiyetinde olup, “holistik” bir konuma isaret
etmektedir, denilebilir. Modelde, ¢ogu TES i¢in ilklerden olan, “kdmil insan” “beden, zihin, kalp ve ruh

70



Ekev Akademi Dergisi, Say1 99

biitiinliigii”, “erdem-deger-eylem” gibi medeniyet koklerimize dayali kavramlara bakarak, modelin
holistik konumu; mazisini hatirlayarak, caga damgasini vurmaya hazir, yetkin ve hevesli bir ruh halinin
tezahiirii olarak goriilebilir. Modelin biitiinciil yapisina uygun bu durum, eger bilingli bir tercih ve irade
ise, Milli-Evrensel, Yetkin-Erdem, Maddi-Manevi ile Birey-Toplum dengesini kurmaya ¢aligan yeni bir
felsefi durusa isaret kabul edilebilir. Bu durus ise, uygulamadan gelecek geri bildirimleri dikkate alarak
yapilacak tahkimlerle, egitimde yeni bir Tirk modernlesmesinin yolunu agabilir. Diger taraftan
TYMM nin, yerli olmayan bir anatomiye (K12 Beceriler Cer¢evesi) milli bir elbise giydirme cabasi,
Kaya’nin (2006) tabiriyle, bu anatomiye yeni formlar kazandirma gayreti gibi de okunabilir. Modelin
uygulanmasiyla elde edilecek verilere dayali olarak siirekli glincellenmesi ve diri kalmasi, Tiirk Egitim
Sistemi’ne yeni ufuklar acabilir.
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