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Ozet

Fen 6gretiminde 6grenme ve 6gretme yaklagimimnin degismesi ile 6grencilerin derse aktif katilmasini,
onlarin bilgileri yaparak-yasayarak 6grenmesini ve bilgileri i¢sellestirerek birer fen okuryazar: olarak
yetismesine olanak saglayan yontem ve teknikler biiyiik 6nem kazanmaya baglamistir. S6z konusu
yontemlerden biri de Probleme Dayali Ogrenme Yéntemi (PDO)’dir. Bu yéntemde &grenciler iki ya da
li¢ oturum boyunca kendilerine sunulan giinliik hayattakine ¢ok yakin problem durumunu
¢oziimleyerek 6grenmeye aktif olarak katilirlar. PDO oturumlarinin ve PDO etkinliklerin daha verimli

hale getirilebilmesi igin PDO yonteminin farkli 6grenme teknikleri ile desteklenmesinin &grenci

1 Bu galisma 110K574 numarali TUBITAK projesince desteklenmektedir.
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motivasyonunu arttiracagr diistiniilmektedir. Kullanilabilecek bu tekniklerden biri de kavram
karikatiirleridir. Bu ¢alismada fen ve teknoloji &gretiminde probleme dayali 6grenme yontemi
icerisinde kavram karikatiirlerinin kullanim1 aciklanarak, Madde ve Is1 tiinitesine iligkin Grnek
etkinliklere yer verilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fen ve Teknoloji Dersi, Probleme Dayali Ogrenme (PDO), Kavram Karikatiirleri

Abstract

After the change of learning and teaching approach in science education, methods and techniques
which help students to participate in course actively, encourages them to learn by doing-living and
supports them to become science literal by assimilating information became more important. One of
these methods is Problem Based Learning (PBL). In this method students participate actively by
solving a problem situations given to them during two or three sessions. Supporting PBL with
different learning techniques to make PBL sessions and PBL activities more effective might increase
students” motivation. One of the techniques could be used is concept cartoons. In this study use of
concept cartoons integrated to problem based learning explained and sample activities towards
matter and heat unit given.

Keywords: Science and technology course, problem based learning (PBL), concept cartoons.

GIRiS

Yapilandirmaci yaklasima gore 6grenme, 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif olarak kendi
bilgi aglarimi (sema) kurdugu ya da yeniden yapilandirdig1 aktif bir siirectir (Dolmans,
Grave, Wolfhagen ve Vleuten, 2005). Ogrencilerin var olan bilgi yapilari ile yeni edindikleri
bilgiler arasinda kavramsal iligkilerin yapilandirildig1 bu aktif siireg, ayn1 zamanda anlaml
ve kalic1 6grenmenin gerceklesmesine yardimci olmaktadir (Hsu, 2004). Yapilandirmaci
yaklagimi temel alan 6grenme ortamlarinda 6grenciler 6grenme siirecinde aktif, 6gretmenler
ise yonlendirici bir rol iistlenmektedirler. S6z konusu 6grenme ortamlarinda dgrencilerin
arastirma, sorgulama, elestirel ve yaratici diisiinme gibi iist diizey becerilerini kullanarak
sosyal ortamlarda bilgiye kendilerinin ulasmas: etkili 6grenmenin gerceklesmesinde onemli
bir rol oynamaktadir. Fen ve Teknoloji Ogretim programinin yapilandirmaci yaklasim
temelinde diizenlenmesiyle yapilandirmaci 6grenme ortamlariin olusturulmasmna olanak
saglayan yontem ve teknikler giindeme gelmeye baslamistir. Probleme dayali 6grenme,

ogrencilerin igbirlik¢i ortamlarda var olan bilgilerini ve aragtirmalar: sonucunda edindikleri
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bilgileri kullanarak giinliik hayattan bir probleme iligkin ¢6ziim yollar1 gelistirdikleri bir
ogrenme yontemidir (Beringer, 2007). Pearson (2006) probleme dayali 6grenmenin temelini
olusturan 6gretme ve Ogrenmeyle ilgili temel diisiincelerin, yapilandirmaci diisiincelerle
dogrudan dogruya ilgili oldugunu ifade etmektedir. Probleme dayali 6grenme ortamlarinda
bilissel catisma yaratan problemler ogrencilerin cevreleriyle etkilesim halinde olduklari
sosyal ortamlarda ¢oziimlenmektedir. Bu siireg igerisinde 6grenciler bireysel 6grenmelerini
arkadaslar1 ile Dbirlikte tartisarak ve birbirleriyle fikir aligverisinde bulunarak
degerlendirebilirler. Dolayisiyla, probleme dayali 6grenme yontemi 6grencilerin giinliik
hayattan alinan problemi ¢6zmek igin igbirlik¢i gruplarda calisirken 6nceki bilgileriyle yeni
bilgilerini iligkilendirmelerini saglamasi bakimindan yapilandirmaci yaklasima uygun
yontemlerden biri olarak gosterilmektedir (Tarhan ve Acar, 2007; Tseng, Chiang ve Hsu,

2008; Yenal, Ira ve Oflas, 2003).

Probleme dayali O6grenme yaklasiminin odak noktasi oOgrencilerin Onceki bilgilerini
kullanmalarma ve onlar1 anlamli ve anlasiir olan yeni bir form igerisinde
yapilandirmalarina yardimci olmaktir (Savin-Baden ve Major, 2004). Probleme dayal
6grenme yonteminin daha verimli hale getirilebilmesi igin PDO uygulamalarinin gesitli
tekniklerle desteklenmesinin yararli olabilecegi diistintilmektedir. Kavram Kkarikatiirleri,
karakterler arasindaki bir tartismayi sunmak igin karikatiir bi¢imindeki bir formati
kullanmaktadir (Keogh ve Naylor, 2000; Morris, Merritt, Fairclough, Birrell ve Howitt, 2007).
Martinez (2004)’e gore kavram karikatiirleri ogrencilere eglenceli ve gorsel ortamlarda
kavram ve bilgilere ulasmasini saglayan, gesitli durumlarda karsilastigimiz olaylara iligkin
bilimsel bakis acilarini iceren araglardir. Ozyilmaz-Akamca ve Hamurcu (2009) ise kavram
karikatiirlerini Ogrencilerin sahip olmasi olasi kavram yanilgilarim1 ya da diisiince
bicimlerinin insan ya da hayvan figiirleriyle tartisildig1 ya da distindirialdiagi gizimler
olarak yorumlamiglardir. Bu baglamda PDO yonteminin kavram karikatiirleri ile birlikte
kullanilmasimin 6grencilerin bilgilerini yapilandirmalarinda, mevcut ve olasi kavram
yanilgilarinin giderilmesinde, sorgulamaya dayali (arastirma-inceleme) 6grenme ve problem

¢6zme becerisi kazanabilmelerinde uygun olabilecegi diistintilmektedir.
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Probleme Dayali Ogrenme (PDO)

Probleme dayali 6grenme, 6grencilerin igbirlik¢i ortamlarda giinliik hayattan bir probleme
iliskin ¢6ztim yollar1 gelistirdikleri yapilandirmaci yaklasima dayali bir 6grenme yontemidir.
Probleme dayali 6grenme yonteminin temel birimi, 6grencilerden ve bir yonlendiriciden
olusan kiiciik gruplardir (Newstetter, 2006). Ogrenme icin bir uyarici olarak gercek yasam
problemlerinin kullanimini vurgulayan probleme dayali 6grenme yonteminde senaryolarda
yer alan problemler iizerinde 6grenciler 5-12 kisilik kiigiik gruplarda ¢alismaktadirlar (Arts,
Gijselaers ve Segers, 2002; Berkel ve Schmidt, 2000). Ogrenciler, oncelikle giinliik hayattan
yola c¢ikilarak hazirlanan problem durumunu tanimlamakta daha sonra problem durumu
icin gereksinim duyduklar1 bilgileri belirleyip s6z konusu bilgileri aragtirmakta ve
problemin ¢oziimiine iliskin ¢6ziim yollar1 gelistirmektedirler. Probleme dayali 6grenmede
ogrenme siireci boyunca, 6grencilere ilk olarak yar1 yapilandirilmis gergek hayattan alinan
problemler sunulur. Ogrenciler problem durumuna iligkin 8grenme alanlarmnin ve dgrenme
amaglarinin belirlenmesinde yardim alirlar, daha sonra bagimsiz calisirlar; en son asamada
ise arkadaslariyla ¢oziimlerini paylasirlar ve tartisirlar (Chung ve Chow, 2004). Giinliik
hayattan alinan bir problemden yola c¢ikarak Ogrenmenin gergeklesmesinin saglandig:
probleme dayali 6grenme yonteminde ogrenciler kendilerine senaryolar halinde sunulan
problemleri arastirarak sorgulayarak ¢oziime ulastirmaya calismakta ve bu stirecte konuyla
ilgili kavramlar1 6grenmektedirler. Boylece 6grenme siirecinde 6grencilerin problem ¢ozme
becerilerinin gelistirilmesi de saglanmaktadir. Probleme dayali 6grenme siirecinde kendi
ogrenmelerini yonlendiren 6grenciler, problem analizi ve ¢6ziimii asamasinda gerekli olan
bilgi ve becerileri elde etmek igin de sorumluluk almaktadirlar (Massa, 2008). Probleme
dayal1 6grenme, bir problemle kars: karsiya kalan 6grencilerin bu problemin ¢oziimii igin
girisimde bulunmalarinin sonucunda olusan 6grenmedir. Ancak, problemin ¢oziimiinden
kaynaklanan 6grenme, sonuctan daha biiyiik 6nem tagimaktadir (Peterson ve Treagust,
1998). Atan, Sulaiman ve Idrus (2005) probleme dayali 6grenme ortamlarinda, 6grencilerin
glinliik hayatla ilgili problemleri ¢6zme siirecinde yeni bilgileri 6grendiklerini
savunmaktadirlar. Kiiglik 0grenci gruplarma bir gorev ve proje verilmesini kapsayan
probleme dayali 6grenme yontemi (Tseng ve digerleri, 2008) temel olarak problemin analizi,
ogrencilerin kendi 6grenmelerini yonlendirmesi, beyin firtinasi ve ¢oziimii test etme olmak

{izere dort temel asamadan olusmaktadir (Massa, 2008). Ogrenme siirecinde ilk olarak
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giinlitk hayattan ele alman senaryo igerisinde yer alan problem belirlenmekte ve analizi
gerceklestirilmektedir. Daha sonraki asamada Ogrenciler beyin firtinasi yoluyla aralarinda
tartisarak problemin ¢oziimii dogrultusunda oOneriler gelistirmeye ve kendi bilgi
eksikliklerini belirleyip bu dogrultuda bilgi kaynaklarina ulasmaya calismaktadirlar. Bu
stire¢ sonunda oOgrenciler probleme iliskin Oneriler sunmakta ya da bilimsel olarak

sunduklar1 6nerileri ispatlama yoluna gitmektedirler.

Probleme dayali 6grenme yonteminde {iinitelerde yer alan konular modyiillere ayrilmaktadir.
Ogrenme amaglarma ve &grencilerin diizeyine gore her modiil birbiriyle iligkili olan
senaryolarin yer aldig: bir, iki ya da {i¢ oturumdan olugmaktadir. Oturumlarin her birinde
ogrencilere senaryolar verilmekte ve Ogrencilerden senaryolarda yer alan problemleri
belirlemeleri ve ¢oziime ulastirmalar1 istenmektedir. Oturumlardan once ise O&grencileri
ogrenme siirecine hazirlamak ve aralarindaki iligkileri gelistirmek amaciyla 1smma
egzersizleri yapilmaktadir. Isinma egzersizlerinde konuyla ilgili olan ya da olmayan
ogrencilerin ilgilerini ve dikkatlerini ¢ekecek hikayeler, fikralar, bilmeceler, video gibi gorsel
araglar kullanilabilir. Probleme dayali 6grenme oturumlari, 6grencileri 6grenme ihtiyaci
duymaya tesvik etmek icin dikkatlice tasarlanmalidir. Béylece 6grenciler problemi ¢ozmek
icin yeni bilgileri edinme ihtiyac1 duymaktadirlar (Shepherd ve Cosgriff, 1998). Senaryolarda
yer alan problemle ilgili edindikleri bilgileri kullanarak problemi ¢6zmektedirler. Bu siirecte
ogrenciler hem yeni bilgileri 6grenmekte hem de bu bilgileri problemin ¢oziimiinde
kullanmaktadirlar. Bir problem yeterli bir sekilde anlasildiginda ve ¢oziime ulasildiginda ise
grup bir sonraki probleme ilerlemekte ve bu sekilde siire¢ devam etmektedir (Berkel ve

Schmidt, 2000).

Probleme dayalr 6grenme yonteminde senaryolar ve problemler

Geleneksel ogretimde problemler, degerlendirme amaciyla kullanilirken, probleme dayali
ogrenmede ise Ogrencilerin problem ¢ozme becerilerini gelistirmek ve Ogrencilerin yeni
kavramlar1 kazanmalarini saglamak icin bir arag olarak kullanilmaktadirlar (Neville ve Britt,
2007). Probleme dayali 6grenmede problemler, 6grencilerin 6gretim programinin amaglarini

kesfetmeleri ve bu amaclari bagarmalari i¢in tasarlanmakta ve secilmektedirler.
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Probleme dayali 6grenmede problemler oncelikle 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek sekilde
dikkatlice segilmelidir (Khoo, 2003). Ogrencilere sunulacak problemler 6grencilerin
becerilerini sitnamak yerine, iist diizey becerilerini gelistirmelerine yardimc olacak nitelikte
olmalidir. Probleme dayali 6grenmenin uygulanacagi ogrenci toplulugunun diizeyi de
dikkate alinarak, verilecek problemler yapilandirilmamis veya az yapilandirilmis olarak
diizenlenmelidir (Boran ve Aslaner, 2008). Giinliik hayatta yer alan problemler ilgi gekici
senaryolar halinde 6grencilere sunulmaktadir. Bir senaryo 6grencinin konuya iligkin ilgisini
arttirmali ve bir veya daha fazla amaca hizmet etmelidir (Dahlgren ve Oberg, 2001).
Probleme dayali 6grenme siireci yonlendiricinin 6grencilere problemin yer aldig1 senaryoyu
sunmasiyla baslamaktadir. Yonlendirici tarafindan hazirlanan senaryolar, beyin firtinas:
sirasinda kendi diisiincelerini 6zgiirce dile getirebilen 6grencilere sunulmaktadir (Giirses,
Agikyildiz, Dogar ve Sozbilir, 2007). Probleme dayali 6grenmede problemler yazili bir
durum seklinde 6grencilere sunulmaktadir. Bu sunum o6grencilere simmirhh miktarda bilgi
vermektedir. Birkag ciimleyle tanimlanan olay1r okuma o6grencilerin 6grenme siirecinde ele
aliacak problem ile dogrudan yiiz yiize kalmalar1 anlamina gelmektedir (Lehti ve Lehtinen,
2005). Bu nedenle probleme dayal1 6grenmede problemler 6grencilere yazili metinler halinde
sunuldugu gibi simiilasyon, video gibi gorsel araglar kullanilarak da sunulabilir. Boylece
problemler daha ilgi cekici ve agik uglu hale getirilebilir. Ogrenciler aralarinda tartigarak
oncelikle senaryoda yer alan problemin ne oldugunu bulmaya, daha sonra ise problemin
¢ozim yolunu arastirmaya c¢alismaktadirlar. Senaryolar Ogrencilere sunuldugunda, ilk
olarak 6grenciler durumu en iyi nasil analiz edeceklerine karar vermelidirler. Bu asamada
ogrenciler problemle ilgili diistincelerini ve onceki bilgilerini organize etmekte ve problemin

icerisindeki anahtar konulari belirlemektedirler.

Probleme dayalr 6grenme yonteminde 6grencinin rolii

Probleme dayali 6grenme siireci, 6grencilerin daha iyi problem ¢oziiciisii olmalarini, daha
iyi iletisim becerilerine sahip olmalarini ve oOzgiir bireyler olmalarim1 saglamak igin
tasarlanmistir. (Kindler, Grant, Kulla, Poole ve Godolphin, 2009). PDO siirecinde ogrenciler,
problemin tanimlanmasindan bagslayarak kendi performanslarinin degerlendirilmesine
kadar tiim siirecte aktif rol oynarlar ve arastirarak, sorgulayarak bilgiye kendileri ulasirlar.

Probleme dayali Ogrenme siirecinde sorumluluk alma, arastirma yapma, tartisma,
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hipotezleri test etme ve kendi kendilerine bulgular1 yazma gibi gorevler 6grencilerin
yapmalar1 gerektigi diisiiniilen temel gorevlerdir (Alper, 2008). S6z konusu gorevleri yerine
getiren Ogrenciler 6grenme siirecini kendileri yonetmekte ve bu durum da 6grencilerin
kendi 6grenmeleri igin sorumluluk almalar1 anlamina gelmektedir (Dahlgren, Castensson ve
Dahlgren, 1998). Probleme dayali 6grenmenin 6grenci merkezli olmasi, bu yontemde kiigiik
gruplarla calisilmasi ve 6gretmenin 6grencileri yonlendiren bir rol iistlenmesi; 6grencilerin
bagimsiz 6grenenler olmalarina, bir problemi degerlendirebilmelerine ve ¢6ziim icin
kullanabilecekleri kaynaklar1 kendilerinin kesfetmelerine yol agmaktadir (Neville ve Britt,
2007). Probleme dayali 6grenmenin odak noktas1 6grencilerin yeni bilgileri ile onceki
bilgilerini iliskilendirmesini saglamaktir. Ogrenciler PDO siirecine 6ncelikle bildiklerini
belirlemekle baslarlar. Daha sonra onlar senaryolar1 anlamak icin bilmeye ihtiya¢ duyduklar1
bilgilere dayali olarak sorular tiretirler (Johnstone ve Otis, 2006). Probleme dayali 6grenmede
ogrenci problemin farkina varmali ve ¢6ziimii uygulamaya koymak i¢in daha onceki
bilgilerine dayanarak hipotez kurmalidir (Sallaberry, Nodenot, Laforcade ve Marguesuzaa,
2005). PDO ortamlarinda tiim dgrenciler tartismaya katilarak her dgrenci diisiindiigii ve
savundugu goriisii korkmadan 6zgiirce sdyleyebilmektedir. Boylece &grencilerin var olan
bilgileri ile edindikleri yeni bilgileri aktif olduklari igbirlik¢i 6grenme ortamlarinda
iliskilendirmeleri sonucunda anlamli ve kalic1 6grenmeleri saglanmaktadir. Sonug olarak,
probleme dayali 0grenme ortamlarinda Ogrenciler bireysel olarak birbirinden bagimsiz
calismak yerine, takim olarak c¢alismakta, gorev paylasimi yapmakta ve bilgilerini

birbirleriyle paylasmaktadirlar (Uden ve Beaumont, 2005).

Probleme dayalr 6grenme yonteminde 6gretmenin rolii

Probleme dayali 6grenmede ogretmenlerin dogrudan bilgi saglama ve tartisma ortamini
olusturma sorumlulugu yoktur. Bunun yerine problemi se¢cme, Ogrencilere sunma ve
ogrencilerin arastirmalar1 ve sorgulamalar1 icin onlar1 yonlendirme roliinii {istlenirler
(Wang, Tsai, Chiang, Lai ve Lin, 2008; Ward ve Lee, 2002). Ogretmen, Ogrencilere yar1
yapilandirilmis veya gergek hayattan alinmis problemleri sunmakla ve onlarin bilgilerinin
sinirlarini, bildikleri seyler ve bilmeleri gereken seyler arasindaki bolgeyi belirlemelerinde
rehberlik etmekle gorevlidir (Chung ve Chow, 2004; Mennin, 2007). C)gretmen, probleme

dayali grenmede (PDO) merkezi bir rol oynar. PDO siirecinde, gretmenler 6grencinin
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anlayabilecegi sekle doniistiirmesi gereken problem senaryolarmi kullanarak onlara gorev
verir (Dolmans ve Ginns, 2005; Nurnadiah, Puzi, Shahbodin ve Husin, 2009). PDO siirecinde
ogretmenin rolii 0grenciye bilgi saglamaktan daha ¢ok 6grenme gevresi yaratmaktir (Nulden
ve Scheepers, 1998) Probleme dayali 6grenme yaklasiminda, yonlendirici 6grenenlerin
diisiincelerini netlestirmek icin Ogrenme siirecini desteklemektedir. Fakat, yonlendirici
probleme iligkin bilgi saglamaz bu 6grenenlerin sorumlulugudur (Savery, 2006). PDO
ogrenme siirecinde Ogretmenler (yonlendirici), 6grencilerin kendi kendilerini yoneterek
ogrenme becerilerini kazanmalar1 i¢in yonlendirici konuyla ilgili kendi bilgilerini 6grencilere
iletmemeli; ancak biligsel aktivitelerde ogrencileri cesaretlendirerek ogrencilerin bilgilerini
ortaya ¢ikarmaya ¢alismalidir (Dolmans ve digerleri, 2005). Boylece 6grenciler 6grenmek igin
ogretmenlerine bagli olmamakta; bunun yerine yasamlari boyunca bagimsiz 6grenen
bireyler olmaktadirlar (Sungur ve Tekkaya, 2006). Ogretmen, dgrenciyi problem c¢ozmeye
tesvik etmeli, problemin ¢oziimiinde oOzgiir olmasi igin onlar1 cesaretlendirmeli ve
sorumluluk almasin1 saglamali, problemin ¢oziim siirecinde iginde olup geri planda
durmali, 6grencilere rehberlik etmelidir (Liceaga, Ballard ve Skura, 2011; Yip, 2002).
Ogretmenlerin hem siniftaki hem de problemlerin ve senaryolarin olusturulmasini kapsayan
smif disindaki gorevleri dikkate alindiginda probleme dayali 6grenmede geleneksel 6gretim
yontemlerine gore Ogretmenlerin gorev ve sorumluluklarinin biiyiik oranda arttigm

sOylemek miimkiindiir.

Probleme dayali 6grenme yonteminde ol¢me ve degerlendirme

Probleme dayali 6grenmede, {iriiniin degerlendirilmesinden ¢ok siirecin degerlendirilmesi
onemlidir. Ogrenciler siire¢ boyunca yonlendirici tarafindan dikkatle izlenerek hem
akademik yonden basarilar1 hem de oturum sirasindaki katilimlar: dikkate alimmaktadir.
Probleme dayali 6grenmede 6grencilerin problem ¢6zmesi, kullandiklart mantikli diisiinme
stratejileri ve problemi c¢Ozerken yaptiklar1 acgiklamalarmn = tutarliligi incelenerek
degerlendirilmektedir (Hmelo, Gotterer ve Bransford, 1997). Ayrica oturumlarin bitiminde
degerlendirme siirecine katilan Ogrenciler kendilerini, arkadaslarini ve probleme dayali

ogrenme oturumunu degerlendirerek goriislerini bildirmektedirler.

75 Bat1 Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi (BAED), Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, [zmir-Tiirkiye ISSN 1308 - 8971 (online)



Fen ve Teknoloji Ogretiminde Probleme Dayal1 Ogrenme Yontemi Igerisinde Kavram Karikatiirleri:

Bir Etkinlik Ornegi "Isitnan Taneciklerin Dans1"

Probleme dayali 6grenmede geleneksel yaklasimdan farkli olarak degerlendirme siirecine
ogrenciler ve egitim yoOnlendiricisi aktif olarak katilmaktadirlar. Egitim yonlendiricisi
ogrencileri belli dlgiitlere gore degerlendirmektedir. Ogrenciler ise, probleme dayal
ogrenme oturumlarinin sonunda, kendilerini bireysel olarak ve grup olarak problem ¢6zme
becerileriyle, bilgi edinmeyle, kendi kendini yoneten 6grenmeyle ve grubun destegiyle ilgili
olarak degerlendirmektedirler (Iglesias, 2002; Sherherd ve Cosgriff, 1998). Boylece
degerlendirme siirecinde egitim yonlendiricisi; 6grenci ve grubu, 6grenci; grubu ve egitim
sekil de birbirlerini denetlemektedir (Yenal ve digerleri, 2003). Bu sekilde gerceklestirilen
degerlendirmeler sonucunda her oturum sonunda elde edilen doniitler dogrultusunda var
olan eksiklikler giderilerek daha sonra gergeklesecek olan oturumlarin daha etkili ve verimli

olmasi saglanmaktadir.

Probleme dayali 6grenme yonteminde yer alan senaryolari daha ilging ve anlasilir hale
getirebilmek i¢in kavram karikatiirlerinden faydalanilmasinin PDO senaryolarin1 daha da
gliclendirecegi diisiiniilmektedir. Probleme dayali 6grenmenin baslangi¢ asamasinda ders
amag ve kazanimlar: ile uyumluluk gosteren ve sorgulanmasi sonucunda ogrencileri bir
diistinme ve arastirma stirecine dahil edebilecek bir ya da bir seri karikatiiriin kullanilmasi

PDO siirecini ve PDO senaryolarini daha ilgi cekici hale getirebilir (Baysal, 2005).

Kavram Karikatiirleri

Karikattiirler egitimsel amaglarla bir¢ok farkli yolla kullanilmaktadir (Keogh ve Naylor, 1999;
Sengiil ve Uner, 2010). Karikatiirler mizahin etkili bir bicimde kullanildig1 yerler olarak
ozellikle psikolojik etkileri agisindan, 6grenme ve Ogretmede kayda deger etkilere sahip
araglardir (Ugurel ve Morali, 2006). Benzer bir goriisle Kiriscioglu ve Basdas (2007)
calismalarinda 6zellikle fen ve teknoloji derslerinde problem ¢6zme ve diisiince becerilerini
gelistirmek, bilimsel kavramlara ulasabilmek ve motivasyonu arttirmak gibi farkli amaglar
icin karikatiirler kullanilabilecegini belirtmektedirler. Ozellikle fen dersi kapsaminda
karikatiirlerin etkisi diisiintildiiglinde egitimsel fen konulu karikatiirlerin dgrencilere feni
acitklamada ve onlari tesvik etmede yardima olabilecegi soylenebilir (Tatalovic, 2009).

Karikatiirlerin egitimsel uygulamalari icin 6zellikle fen derslerinde kullanilabilecek bir tiirii
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de kavram karikatiirleri olarak gosterilebilir. Ancak kavram karikatiirleri bir¢cok o6zelligi
bakimindan normal karikatiirlerden ayrilmaktadir (Keogh ve Naylor, 1999; Sengiil ve Uner,
2010). Brenda Keogh ve Stuart Naylor tarafindan 1992 yilinda sosyal yapilandirmacilig
temel alan bir gelisimci Ogretim stratejisi olarak (Parkinson, 2004) gelistirilen kavram
karikatiirleri genel olarak ¢ogu karikatiirde oldugu gibi mizah ya da taslama amaciyla
kullanilmamaktadir (Keogh ve Naylor, 1999). Arastirmacilar kavram karikatiirlerini daha
cok Ogrencileri fen kavramlarina iligkin olarak kendi goriisleriyle yiizlestirmek ve bilimsel
olarak gegerli anlayislara ulagsmalarina yardimc olmak igin gelistirmislerdir (Allen, 2006).
Karikatiirler bireyleri giildiirmek amaciyla kullanilirken, kavram karikatiirleri daha g¢ok
ogrencileri eglendirerek bilgilerini sorgulatmak amaciyla kullanilmaktadir (Keogh ve
Naylor, 1999). Martinez (2004)’e gore kavram karikatiirleri 6grencilere eglenceli ve gorsel
ortamlarda kavram ve bilgilere ulagsmasimi saglayan ve gesitli durumlarda karsilastigimiz

olaylara iligkin bilimsel bakis agilarini igeren araclardir.

Kavram karikatiirleri karikatiirde yer alan karakterler arasindaki bir tartismay1 sunmak igin
karikatiir bigimindeki bir formati kullanmaktadir (Keogh ve Naylor, 2000; Morris ve
digerleri, 2007). Keogh, Naylor ve Wilson (1998) ile Keogh ve Naylor (1999)'a gore kavram
karikatiirleri gorsel bir uyaran ile konusma formatinda yazilmis metinlerin birlikte
kullanimindan meydana gelmekte ve giinlilk yasamdan olaylar1 yansitan karikatiir
biciminde ¢izimleri icermektedir. Ozyllmaz-Akamca ve Hamurcu (2009) ise kavram
karikatiirlerini O6grencilerin sahip olmasi olast kavram yanilgilarim1 ya da diigiince
bicimlerinin insan ya da hayvan figiirleriyle tartisildigr ya da distindiiriildiigii gizimler
olarak yorumlamislardir. Kavram karikatiirlerinde genellikle ii¢ ya da daha fazla karakterin
glinliik bir olay hakkinda karsilikli sorular1 ya da fikirleri sunulmaktadir (Ugurel ve Moralj,
2006; Sasmaz-Oren, 2009).

Kavram Kkarikatiirlerinin odak noktas: Ogrencilerin kendi deneyimlerine iliskin olarak
gormeye alisik olduklar: giinliik yasamdan durumlardir (Naylor ve Keogh, 1999). Bu araglar
her biri esit yapida goriinen birka¢ miimkiin alternatif bakis agisin1 sunmaktadir (Morris ve
digerleri, 2007). Karikatiirde karakterler bakis agilarmna iliskin olarak denk konumda

olduklarindan, Ogrenciler tartismaya, diisiincelerini ortaya ¢ikarmaya ve var olan
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kavramalariyla karsilasmaya tesvik edilmektedirler (Allen, 2006). Kavram karikatiirlerinin
smif ortaminda kullanilma siirecinde; karikatiirdeki karakterler olayda yer alan bilimsel
duruma iliskin alternatif bakis agilarin1 One siirerler ve daha sonra 6grenciler karikatiir
karakterleriyle birlikte tartismaya katilmak igin davet edilir (Keogh ve digerleri, 1998; Keogh
ve Naylor, 2000). Kavram Kkarikatiirleri uygulamalarinda bir grup 6grenci karakterlerin
soylediklerini tartisir ve hangi karakterle ayni fikirde olduklarina ve bunun nedenine iligkin
olarak fikir birligine ulasmaya calisirlar (Naylor ve Keogh, 2009). Kavram karikatiirlerinde
yer alan gortiislerden biri bilimsel olarak kabul edilebilir olan goriis iken diger goriisler temel
olarak kavram yanilgilari ya da alternatif kavramalari sunmaktadir (Ingeg, 2008). Temel
olarak kavram karikatiirleri bir karikatiir yoluyla gorsel ve sozel olarak ifade edilmis bir tiir
¢oktan se¢meli soru tiiriinii kullanmaktadir (De Lange, 2009). Kavram karikatiirleri ¢oktan
se¢meli bir soruya uyum gostermektedir; ancak ¢ogu ¢oktan se¢meli soruda olmadig: gibi
kavram karikatiirleri bir gorsel uyaran ile konusma formunda yazili climleleri birlikte

kullanmaktadir (Keogh ve Naylor, 1999; Naylor ve Keogh, 1999).

Kavram Kkarikatiirleri 0Ozellikle Ogrencilerin bilimsel anlamalarinin giinlitk yasamdan
durumlara iliskin oldugunu ortaya ¢ikarmak ve fende 6grenci diisiincelerine ulasmak igin
bircok Ogretim ortaminda kullanilmaktadir (Feasey, 2007). Kavram karikatiirlerinin bazi
ozelliklerinin fen derslerinde amagh tartismay: arttirmaya yonelik oldugu goriilmektedir
(Naylor, Downing ve Keogh, 2001). Kinchin (2004)’'e gore kavram karikatiirleri simuf
tartismasi igin bir odak saglamak icin yararl bir aragtir ve bu araglar zit goriisleri diistinmek
icin Ogrencilere firsatlar sunmaktadir. Ayrica Keogh, Naylor ve Downing (2003)’e gore
kavram karikatiirleri, fen dersi igeriginde tartismayi baslatmak igin bir uyaran olarak
kullanilabilmektedir. Bu 6zellikleri goz oniine alindiginda kavram karikatiirleri yeni konuya
baslangig igin yararli araglardir (Allen, 2006). Balim, Inel ve Evrekli (2008)’ye gore kavram
karikatiirleri 6grencilerin 6grenme ortamlarina katiimlarimi saglayan ve simif icinde bir
tartismaya katilimi saglamak icin kullanilabilen ¢izimler ve gorsel araglardir. Kavram
karikatiirleri smif ortaminda derse giris, Ogrenme siireci, degerlendirme, tartismay:
baslatma, bilimsel arastirmalara tesvik etme gibi farkli amaglarla kullanilabilmektedir.
Kavram karikatiirlerinin 6gretmenlerin 6gretimi planlamalar: siirecinde de etkili araglar

oldugu soylenebilir. Ogretmen kavram karikatiirleri yardimiyla 6grencilerin 6n bilgi ve
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deneyimlerine iliskin somut bulgular elde edebilir ve bunlar1 diizeltmeye yonelik olarak

dersi planlayabilir.

Calismada, lkdgretim Fen ve Teknoloji dgretiminde probleme dayali dgrenme ydntemi
(PDO) ile 6grencilere eglenceli, gorsel ortamlarda kavram ve bilgilere ulasmasimni saglayan
materyallerden olan kavram Kkarikatiirlerinden nasil faydalanilabileceginin aciklanmasi
amaglanmis olup ayni zamanda Fen ve Teknoloji derslerinde PDO ydntemi igerisinde

kavram karikatiirlerinin kullanimia ydnelik bir etkinlik 6rnegine yer verilmistir.

YONTEM

Ogrenenlerin, birincil derecede bilgi kaynaklarina ve bilgiye ulasmalar1 ve birer fen
okuryazari olarak yetismelerinin birey ve toplum gelecegi icin 6neminin arttigl glintimiizde
ogrenme yontem ve tekniklerinin faydalar1 yadsinamaz bir gercektir. Bu calismada,
probleme dayali 6grenme yontemi ile kavram Kkarikatiirlerinin beraber kullanilmasinin
ilkogretim Ogrencileri i¢in Onemine deginilmeye c¢alisilmis ve buna iliskin bir etkinlik

ornegine yer verilmistir. Bu baglamda yapilan ¢alisma betimsel bir ¢alisma niteligindedir.

Calismada; Fen ve Teknoloji dersi Madde ve Isi {initesinde, probleme dayali 6grenme
yontemi igerisinde kavram karikatiirlerinin kullanimma yonelik ornek etkinlige yer
verilmistir. Bu amagcla oncelikle secgilen konu ii¢ oturuma ayrilmis, her oturumda bir
senaryoya yer verilmis ve uygun yerler kavram karikattiirleriyle desteklenmistir. Hazirlanan

ornek etkinlik asagida verildigi gibidir:

I ——
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ORNEK ETKINLIK

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Unitenin Ad1 / No: Madde ve Is1 -6. Unite

Siif: 6

Ogrenci Kazammlar::

1.1. Gozlem yaparak maddeler 1sindikca molekiillerin hizlandigr sonucuna varwr (BSB-1, 11, 12, 13,
14, 30, 31; TD-3).

1.2. Maddeler arast 1s1 aktarimu ile atom-molekiillerin carpismast arasinda iliski kurar (BSB-6, 8, 9;

TD-1).

1. OTURUM

Fatih, Merve, Sinem ve Erkan ilk donem Fen ve Teknoloji dersinde "Maddenin Tanecikli Yapist”
iinitesinde her maddenin kendisini olusturan kiiciik yap1 taslarina sahip oldugunu 6grenmislerdi.
Dort arkadas Fatih'in evine ders calismaya gittiler. Fatih susamugs olan arkadaslarina su getirecekti.
Dort arkadas okulda ders sirasinda 63rendiklerini hatirladilar ve Fatih'in mutfaktan soguk su, sicak
su ve cesme suyu getirmesi tizerine hangi suyun taneciklerinin daha hareketli oldugu konusunda

tartismaya bagladilar.

1. Senaryoda ele alinmas: gereken problem ya da problemler nelerdir?

2. Fatih ve arkadaglarinin problemini hangi bilgileri aragtirarak ¢ozebiliriz?

3. Neler biliyoruz?

4. Buzlu su, soguk su ve gesme suyunu olusturan taneciklerin birbirinden farkli hizda hareket

etmelerinin nedeni nedir?
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Bence buzlu suyun
tanecikleri daha
hareketli

bence hepsinin de
hareketleri birbine

Sekil 1. Birinci oturuma iligskin 6rnek kavram karikatiirii

2. OTURUM

Fatih ve arkadagslar1 sularin ictikten sonra yan odaya gecerler. Dort arkadas biraz konustuktan sonra
Fatih, odanmn soguk oldugunu fark etti ve odadaki elektrik sobasini agti. Disaridaki sokak lambasinin
15181 sobanin iizerinden gecerek duvara yansimaktaydi. Bu durum Fatih'in dikkatini ¢ekti. Bunun

iizerine Fatih, arkadaslari ile bu durumun nedeni iizerine fikir yiiriitmeye bagladilar.

1. Senaryoda ele alinmas: gereken problem ya da problemler nelerdir?
2. Fatih ve arkadaglarimin problemini hangi bilgileri arastirarak cozebiliriz?
3. Neler Biliyoruz?

4. Sokak lambasindan odanin duvarina ulasan 15151m hareketinin nedeni nedir?

3. OTURUM

Fatih ve ailesi yaz tatilini gecirecekleri kampa gitmek iizere yola koyulurlar. Yolculuk esnasinda
Fatih’in dikkatini elektrik direklerindeki teller cekmistir. Daha dncede bu yoldan ge¢mis olan Fatih, kig
aylarinda bu tellerin gergin ve diimdiiz oldugunu gormiistiir. Simdi ise dikkatlice baktiginda, elektrik
direklerindeki tellerin sarktigin1 ve U seklini aldigini gozlemlemektedir. Bunun nedeninin neler

olabilecegini merak eden Fatih arastirmaya koyulur.
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1. Senaryoda ele alinmas: gereken problem ya da problemler nelerdir?

2. Fatih'in problemini hangi bilgileri arastirarak ¢ozebiliriz?

3. Neler Biliyoruz?

4. Is1 alan maddelerin atom — molekiillerinde ne tiir bir degisiklik gozlemlenir?

5. Maddelerde atomlar — molekiiller aras1 1s1 aktarimi nasil gerceklegir?

SONUC VE ONERILER

Yapilandirmac: yaklagima gore, anlamli ve kalici 6grenmenin gerceklesmesi igin bireyin
formal egitim siirecinde edindigi bilgi, becerileri ve sosyal etkilesim igerisinde bulundugu
ortamlara uyum saglayabilmesi ©Onemlidir. Yapilandirmaci anlayista bilgi, 6grenciler
tarafindan dogal gevre, sosyokiiltiirel igerik ve 6n bilgi ile iliskilendirme sonucu olusturulur
(Yanpar, 2005). Bu baglamda probleme dayali 6grenme yaklasimmin formal egitim
kurumlarinda kullanimi Ogrencilerin giinliik hayatta karsilagabilecegi problem ya da
problemlerin senaryolar igerisinde verilerek simnif ortamma getirilmesi, Ogrencilerin
senaryoda yer alan problemi belirlemesi, probleme iliskin ¢dziimiine iliskin bilgiyi zihninde
yapilandirmasi, ¢oziim yollar {iretmesi ve sonuca ulagmasi gibi becerileri kazandirabilecegi
diisiiniilen bir yontemdir. Fen ve Teknoloji 6gretimine verilen onem goz oniine alindiginda,
ogrencilerin bilgiyi yapilandirabilmesi ve anlamli 6grenmenin gerceklestirilebilmesinde
PDO yoénteminin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Fen ve Teknoloji dgretiminde PDO
yonteminin etkin bir sekilde kullanilabilmesinde, 6grencilerin derse ilgisini ¢ekebilmede,
konuya odaklanmalarini saglamada ve sosyal bir ortam igerisinde 6grencilerin diisiincelerini
ozglirce  savunabilmelerinde PDQO  yontemi igerisinde kavram karikatiirlerinin
kullanilmasimnin yararli olabilecegi diistintilmektedir. Kavram Kkarikatiirleri, ogrencileri
tartismaya tesvik etmek ve 6grenenlerin fikirlerini ortaya ¢ikarmak igin bir baslangi¢ noktasi

olarak diistiniilebilir (Bing ve Tam, 2003).

Probleme dayali 6grenme yOntemi icerisinde kavram karikatiirlerinin kullanilmasimnin
ogrencilerin siirece aktif olarak katilimini saglamada ve fikirlerini 6zgiirce belirtmelerine

yardimcr olabilecegi diistintilmektedir. Fen Ogretiminde probleme dayali 6grenme
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yonteminin kullanimina yonelik ortamlarin olusturulmasi anlamli ve kalict bir 6grenme
saglayabilir. Fen ve Teknoloji 6gretiminde Ogrencilere dersi sevdirebilecegi diisiiniilen
kavram karikatiirleri gibi gorsel materyallerin gesitli etkinliklerin igerisinde kullanilmasinin
ogrencilerin var olan bilissel yapilarindaki yanilgilarn belirlenmesinde etkili olacag:
diisiiniilmektedir. PDO yonteminin ve kavram karikatiirlerinin &gretim siirecinde
kullanimina iliskin 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina uygulamal egitimler verilmesinde

yarar goriilmektedir.
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