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Arastirma Makalesi

Siif Ogretmeni Adaylariin Siire¢-Tiir Temelli Yazma Yaklasimu ile Tlgili
Goriislerinin Incelenmesi

Serkan Aslan”

MAKALE BILGISI OZET

Gelis: 24.05.2024 Geleneksel yazma egitiminin simrlarini asarak, grencilerin yazma
Diizeltme: 08.08.2024 becerilerini ¢ok yonlii bir sekilde gelistirmeyi amaclayan siirec-tiir
Kabul: 08.08.2024 temelli yazma yaklagimi (STTYY), ¢agdas egitimde 6nemli bir yer
Doi: 10.31464/jlere. 1489504 edinmistir. Egitimde 6grenci merkezli bir anlayisin 6nem kazandigi

giiniimiizde, 6gretmen adaylarinin STTYY'ye iliskin farkindaliklari ve
- N ) bu yaklasimi uygularken benimsedikleri stratejiler, aragtirmanin odak
stireg-tiir temelli yazma yaklagimi
yazma becerisi noktasini olusturmaktadir. Bu arastirmanin temel amaci, simf
metin tirii ogretmeni adaylarinin siireg-tiir temelli yazma yaklasimina yonelik
fenomenoloji goriislerini ve deneyimlerini derinlemesine incelemektir. Aragtirma
nitel aragtirma desenlerinden biri olan fenomenolojik desene gore
yiriitiilmiistiir. Arastirmanin katilimcilart 6lgiit 6rnekleme yontemine
gore belirlenmistir. Arastirmanin katilimeilarini yirmi 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama aract olarak yar
yapilandirilmis  goriigme formu kullanilmigtir. Verilerin analizinde
icerik analizi uygulanmistir. Arastirma sonuglar1 6gretmen adaylarinin
STTYY’ye yonelik olumlu goriise sahip olduklarmi ve
farkindaliklarinin  oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylari bu
yaklasimin 6grencilere bircok katkisinin oldugunu ve giiclii ve zayif
yanlarinin oldugunu ifade etmislerdir. Ozellikle dgretmen adaylar1 bu
yaklasimi uygularken o6grenci merkezli bir anlayist benimseyerek
siireci yiiriiteceklerini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylart STTYY yi
uygularken ¢esitli sorunlarla karsilasabileceklerini belirtmislerdir.
Bunula birlikte 6gretmen adaylari bu yaklasimi etkileyen Onemli
faktorlerin oldugunu ve bu yaklagimi uygularken tamamlayici ve
geleneksel oOlgme ve degerlendirme araglarimi  kullanacaklarini
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Giris

Bilgi cagi olarak adlandirilan yirmi birinci yiizyilda, etkili iletisim becerileri her
zamankinden daha onemli hale gelmistir. Bu beceriler arasinda en kritik olanlarindan biri
kuskusuz yazma becerisidir. Iletisimin bu temel tasi, bireylerin diisiincelerini, fikirlerini ve
bilgilerini baskalarma aktarma yetenegi olarak da ifade edilebilir. Ozellikle ilkokul
Ogrencileri i¢in yazma becerilerinin gelistirilmesi, ilerleyen egitim hayatlarinda daha basaril
olmalar1 ve giinliik yasamlarinda daha etkili bir sekilde iletisim kurabilmeleri i¢in son derece
onemlidir. Bu nedenle egitimciler, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek ve onlar1 daha
iyi ifade edebilen bireyler haline getirmek i¢in ¢esitli yontemler ve yaklagimlar
kullanmaktadir (Graham, Bollinger, Booth Olson, D’Aoust, MacArthur, McCutchen &
Olinghouse, 2012). Bu baglamda, son yillarda egitimciler arasinda siire¢-tiir temelli yazma
vaklasimi (STTYY) giderek artan bir ilgi gormekte ve bu yaklagimin 6grencilerin yazili ifade
becerilerini gelistirmede 6nemli bir rol oynadigi kabul edilmektedir.

Stireg-tiir temelli yazma yaklasimi, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek igin
kullanilan etkili bir yazma stratejisi olarak ifade edilebilir. STTY'Y, yazmay1 tek bir asamada
tamamlanan bir islem olarak degil, planlama, taslak olusturma, gozden gegirme ve diizenleme
gibi agsamalardan olusan bir siire¢ olarak ele alan bir yazma 6gretim yaklagimidir (Graham &
Perin, 2007a; Johnson, 2008). Ayrica STTYY, farkli yazma tiirlerine (6rnegin, hikaye,
makale, mektup) 6zgii becerilerin gelistirilmesine de odaklanir (Graham & Perin, 2013). Her
yazma tiirlinlin kendine 6zgii 6zellikleri ve kurallar1 vardir. Bu nedenle, 6grencilerin farkl
yazma tiirlerinde beceri kazanmalari onemlidir. STTYY, 0Ogrencilere bu becerileri
kazandirmak icin farkli yazma tiirlerine iliskin 6rnekler ve modeller sunar (Graham & Perin,
2013). STTYY, ogrencilerin yazma siirecine aktif olarak katilmalarimi tesvik etmektedir.
Ogrenciler, planlama, taslak olusturma, gdzden gegirme ve diizenleme asamalarinda aktif rol
alirlar. Bu da Ogrencilerin yazma becerilerini daha iyi igsellestirmelerine ve daha kalici
o0grenmeler elde etmelerine yardimci olur (Tavsanli, 2019). STTYY, geri bildirim ve
degerlendirmeye &nem verir. Ogretmen, dgrencilere yazma siirecinin her asamasinda geri
bildirimde bulunur. Bu geri bildirim, &grencilerin hatalarin1 fark etmelerine ve yazma
becerilerini gelistirmelerine yardimer olur (Kaya Ozgiil, Ates, Yildirrm & Rasinski, 2020).
Ayrica, STTYY'de farkli degerlendirme araglar1 kullanilarak &grencilerin yazma becerileri
degerlendirilir (Jee & Aziz, 2021; Sanchez & Lopez, 2019). STTYY'de yazma, tek bir
asamada tamamlanan bir iglem olarak degil, birden fazla asamadan olusan bir siire¢ olarak ele
alinir. Bu asamalar sunlardir (Badger & White, 2000; Goger & Kurt, 2022; Graham & Perin,
2013; Huang & Jun, 2020; Hyland, 2003; Karatay, 2023; Miildiir, 2023):
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Cizim 1. Siire¢-Tiir Temelli Yazma Yaklasiminin Asamalari

1. Planlama: Bu asamada ilk olarak 6grenci yazacagi metin tiirliniin 6zelliklerini
kesfetmelidir. Bunun i¢in Ogretilecek metin tiirii ile ilgili en az iki 6rnek sunulmali ve
Ogrencilere bu metinlerin Ozellikleri kesfettirilmelidir. Daha sonra 6gretmen tarafindan
ogretilecek metin tiirti ile ilgili bilgi verilmelidir. Bu asamada 6zellikle metnin yapisinin
analiz edilmesi onem arz etmektedir. Ornegin hikdye metin tiirii dgretilecek ise serim, diigiim
ve ¢dziim boliimlerinin incelenmesi gerekmektedir. Ogrenci, ne yazacagmi ve neden
yazacagmi belirlemelidir. Ogrenci, metnini kimin okuyacagmi ve metni yazma amacim da
belirlemelidir. Ogrenci bu asamada, metninin ana fikrini belirler ve bu fikri nasil
gelistirebilecegini planlar. Ayn1 zamanda 6grenci, metninin igerigini nasil organize edecegini
planlar. Ayn1 zamanda bu asamada Ogretmen Ogrencilere zihin haritalari ve grafik
diizenleyicilerin nasil kullanilabilecegi yoniinde rehberlik yapar. Bu sekilde 6grenciler
planlama asamasini nitelikli bir sekilde organize edebilir.

2. Taslak Olusturma: Bu asamada ilk olarak O6grenci, planlama asamasinda
belirledigi ana fikri ve destekleyici bilgileri taslaga aktarir. Ogrenci, ana fikri destekleyen
ayrmtilart ve &rnekleri taslaga ekler. Ogrenci, metnini paragraflar ve ciimleler halinde
organize eder. Ogrenci, paragraflar ve ciimleler arasinda baglanti kurmak igin gecis
kelimeleri kullanir.

3. Gozden Gegirme: Ogrenci, taslagindaki metnin ana fikrini, destekleyici bilgileri ve
organizasyonunu kontrol eder. Taslagindaki dilbilgisi, yazim hatalarini, metninin akici ve
anlasilir olup olmadigini kontrol eder. Ogrenci olusturmus oldugu metne uygun gorseller
ekler ve metninin gorsel acidan ¢ekici ve diizgiin olup olmadigini kontrol eder. Bu asamada
ogretmenin doniitleri 6nem arz etmektedir. Bu bakimdan 6gretmen dogru ve uygun doniitler
vererek Ogrencilerin metinlerini gelistirme konusunda destek olmalidir. Bu asamada
ogrencilerin metinsellik olciitlerinden bagdasiklik ve tutarhilik 6zelliklerine dikkat ederek
metinlerini yazmalar1 konusunda Ogretmenler tarafindan yonlendirilmelidir. Bu asamada
ogretmen disinda akranlari tarafindan da 6grencilere dontitler verilebilir.
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4. Diizenleme ve Paylasma: Ogrenci, gdzden gecirme asamasinda tespit ettigi
hatalar1 ve tutarsizliklar diizeltmek igin gerekli degisiklikleri yapar. Ogrenci, diizenleme
asamasinda gerekli tiim degisiklikleri yaptiktan sonra metnin son halini olusturur. Ogrenci
olusturdugu metnin son halini siifta ya da sosyal medya gibi yerlerde paylasabilir. Bu
asamalar, 0grencilerin yazma becerilerini daha etkili bir sekilde gelistirmelerine yardimci
olmaktadir (Mirzamohammadi, 2024; Uzun & Topkaya, 2020).

Stireg-tlir temelli yazma yaklagimi, Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede
onemli bir rol oynadig1 sdylenebilir. Bu yaklasimda, 6grencilere yazma siirecini anlama ve
i¢csellestirme konusunda rehberlik edilmektedir. Bu da ogrencilerin yazma becerilerinin
gelisimini desteklemektedir (Gillespie & Graham, 2014; Graham & Perin, 2007b; Nguyen &
Truong, 2024). Bu yaklasim, yazma becerilerinin derinlemesine anlasilmasi ve gelistirilmesi
konusunda 6grencilere destek saglamaktadir. Graham, McKeown, Kiuhara ve Harris (2012)
tarafindan yapilan bir meta-analizde, metin tiirli 6gretiminin yazma becerilerini gelistirmede
etkili oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler, bu yaklasim kapsaminda yazma siirecinin asamalarini
deneyimlediklerinden yazma siirecini anladiklar1 ve yazma performanslarinin daha gelistigi
sOylenebilir. Ayrica, bu yaklasim 06grencilerin diisiince ve ifade yeteneklerini gelistirir.
Sanchez ve Lopez (2019) ve Acar (2023) tarafindan yapilan aragtirmalarda, siirec-tiir temelli
yazma yaklagimmin anlama becerilerinin gelismesinde ve ogrencilerin kendilerini ifade
etmelerinde onemli bir rol oynadigi bulunmustur. Bu yaklasim ayrica, 6grencilere kendi
yazilarin1 gézden gegirme ve degerlendirme becerisi kazandirir. Ogrenciler, kendi yazilarimi
inceleme ve degerlendirme konusunda tesvik edilirler. Bu sayede, kendi yazma becerilerini
daha iyi anlarlar ve gelistirme alanlarini belirlerler (Graham & Hebert, 2011). Bu bulgular,
stirec-tiir  temelli yazma yaklasgimmin Ogrencilere sagladigi faydalarin  6nemini
vurgulamaktadir. Ayrica, 6z degerlendirme ve 6z diizenleme gibi becerilerin gelisimine de
katkida bulunur (Kellogg, 2008). Son yillarda yapilan aragtirmalar, STTYY'nin ilkokul
Ogrencilerinin yazma becerilerini gelistirmede oldukca etkili oldugunu gostermistir (Erdogan
& Aktiirkoglu, 2014; Kaya & Ates, 2016; Ozdemir, 2019; Sever & Memis, 2013; Tavsanl,
2019). Bu arastirmalarin bulgularina gore, STTYY uygulanan simiflarda 6grencilerin yazma
becerilerinde énemli dlgiide gelismeler gozlemlenmistir. Ogrenciler, daha akici ve tutarl
metinler liretebilmis, yazma hatalarin1 azaltabilmis ve yazmaya kars1 daha olumlu tutumlar
gelistirebilmislerdir.

Bu yaklagimin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin ¢esitli modeller,
yontemler ve tekniklerden yararlanmalari 6nemlidir. Ornegin, dgrencilere yazma siirecini
adim adim &greten ayrintili bir 6gretim modeli olan Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi (Self-
Regulated Strategy Development) modeli siklikla kullanilmaktadir (Graham, Harris &
Mason, 2005). Ayrica, 68rencilere yazma becerilerini gelistirmek i¢in geri bildirim verme ve
is birligine dayali 6grenme gibi etkili teknikler de kullanilabilir. Siire¢-tiir temelli yazma
yaklasimimin etkililigini degerlendirmek i¢in ¢esitli 6lgme ve degerlendirme araglar1 da
kullanilabilir. Ornegin, 6grencilerin yazma siirecindeki ilerlemelerini izlemek icin rubrikler,
kontrol listeleri, performans gorevleri gibi dlgme araclar1 kullanilabilir (Karatay & Demirel,
2023; Lee, 2012). Siire¢-tiir temelli yazma yaklasiminin bazi avantajlar1 ve sinirliliklart da
vardir. Avantajlar1 arasinda Ogrencilerin yaraticiliklarini  gelistirmesi, yazma siirecini
anlamalar1 ve yonetmelerini saglamasi, yazma becerilerini gelistirmesi ve 6z-degerlendirme
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becerilerini artirmasi gosterilebilir (Ariyanfar & Mitchell, 2020; Kitajroonchai, Kitajroonchai
& Sanitchai, 2022; Y, 2022). Bununla birlikte, bu yaklasimin zaman alici olmasi ve
ogrencilerin motivasyonunu diislirebilmesi gibi smirlhiliklart da bulunmaktadir (Badger &
White, 2000).

Stirec-tiir temelli yazma yaklasiminin etkili bir sekilde uygulanmasinda 6gretmenlerin
onemli rolii ve sorumlulugu bulunmaktadir. Ogretmenlerin rolii, bu siirece rehberlik etmektir
(Cakmak, 2017; Luu, 2011). Bu yaklasimda, 6gretmenlerin rolii planlama, taslak olusturma,
gbzden gecirme, diizenleme ve paylagsma asamalarinda belirginlesir. Planlama asamasinda,
ogretmenler Ogrencilere yazma konularini belirleme ve ana fikirleri olusturma konusunda
yardimct olur (Graham & Perin, 2007b). Taslak asamasinda, dgretmenler dgrencilere ana
fikirleri genisletme ve yazinin yapisini belirleme konusunda rehberlik eder. Gozden gegirme
asamasinda ise, Ogretmenler Ogrencilere yazilarim1 son haliyle gézden gecirme ve
gerektiginde diizenlemeler yapma konusunda yardimci olurlar (Graham & Hebert, 2011).
Diizenleme asamasinda, 6gretmenler 6grencilere yazilarin1 gozden gecirme ve dilbilgisi, imla
ve noktalama hatalarin1 diizeltme konusunda destek verir. Paylasma asamasinda ise
Ogretmenler Ogrencilere yazmis olduklart metinleri c¢esitli platformlarda paylasmalar
konusunda yardimci olmaktadir. Siif Ogretmenleri, siireg-tlir temelli yaklasgiminin tim
asamalarinda etkili bir sekilde rol {istlenebilmesi i¢in bu yaklagimla ilgili bilgi sahibi olmasi
gerekmektedir. Bu bakimdan sinif §gretmenlerinin hizmet oncesi egitimlerinde siireg-tiir
temelli yazma yaklagimi konusunda bilgi verilmesi ve uygulama yaptirilmasi énem arz eden
bir konu olarak ifade edilebilir. Sinif 6gretmeni adaylarinin STTYY'yi bilmeleri ve bu
yaklagimi uygulayabilmeleri, gelecekteki 0grencilerinin yazma becerilerini daha etkili bir
sekilde gelistirmelerine yardimer olacaktir. STTYY kapsaminda farkli metin tiirleri ile ilgili
calismalar yapilmaktadir. Bu da siif 6gretmeni adaylarinin gelecekteki 6grencilerine farkli
yazma tlirlerinde beceri kazandirmalarint ve farkli iletisim amagclarina uygun metinler
iretebilmelerini saglayacaktir (Graham & Perin, 2013). Simif Ogretmeni adaylarinin
STTYY'yi bilmeleri ve bu yaklasimi uygulayabilmeleri, gelecekteki 6grencileri igin bu tiir bir
O0grenme ortami olusturmalarini saglayabilir. Ayrica 6gretmen adaylarinin bu yaklagimi
bilmeleri ve uygulayabilmeleri, gelecekteki oOgrencilerinin yazmaya karsi daha motive
olmalarin1 ve daha fazla yazma girisiminde bulunmalarini da saglayabilir (Graham & Perin,
2007b).

Siirec-tiir temelli yazma yaklagimi, son yillarda yazma egitiminde yaygin olarak
kullanilmaya baglanan bir yontemdir. Bu yaklagimin Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirmede etkili oldugu aragtirmalarla kanitlanmistir. Ancak, bu yaklasimin Tiirkiye'deki
simif Ogretmeni adaylar1 tarafindan nasil algilandigi ve goéreve basladiklarinda nasil
uygulayacaklarina dair yeterince bilgi bulunmamaktadir. Bu bakimdan ytiriitiilecek olan bu
arastirmanin alanyazina katki saglayacagi ve alanyazindaki bu boslugu dolduracagi
sOylenebilir. Siire¢-tlir temelli yaklasima dair sinif 6gretmenleri adaylarmin goriislerinin
alinarak yazma egitimi alanina katki saglanilmasi ve bu alandaki bilginin genisletilmeye
caligilmasi yiiriitiilen bu arastirmanin 6nemini ve 6zgiinliiglinli ortaya koymaktadir. Ayrica bu
calisma, silire¢-tiir temelli yazma yaklasimiin Tiirkiye'deki uygulama alanina dair giincel
bilgiler sunarak, bu yaklasimin daha yaygin bir sekilde benimsenmesine ve kullanilmasina
katkida bulunacaktir. Arastirma sonuglar1 Ogretmen adaylarina, smf oOgretmenlerine,
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Ogretmen yetistirme programlarina, 6gretim elemanlarma ©onemli doniitler sunacaktir.
Arastirma sonuglar1 sinif 6gretmenlerine ve 6gretmen adaylarina, siirec-tiir temelli yazma
yaklagimina dair bilgi ve becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak, bu yaklagimi kendi
smiflarinda nasil uygulayabileceklerine dair fikirler sunacak, 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmek icin kullanabilecekleri farkli yontemler ve teknikler hakkinda bilgi verecektir.
Ayrica siireg-tiir temelli yazma yaklasimi konusunda 6gretmen adaylarina fikirler sunacaktir.
Arastirma sonucu sinif egitimi 0gretmen yetistirme programina siirec-tiir temelli yazma
yaklagiminin nasil entegre edebilecegine yonelik fikirler sunabilir. Arastirma sonuglart sinif
egitimi ana bilim dalinda gorev yapan Ogretim elemanlarina siireg-tiir temelli yazma
yaklasimini kendi derslerinde nasil kullanabileceklerine dair fikirler sunacaktir. Yiiriitiilen bu
aragtirmanin temel amaci, sinif 6gretmeni adaylarinin siireg-tiir temelli yazma yaklagimina
yonelik goriislerini ve deneyimlerini derinlemesine incelemektir. Bu amag¢ kapsaminda
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmen adaylarinin siireg-tiir temelli yazma yaklasimi ile ilgili neler
bilmektedirler?

2. Ogretmen adaylar1 goreve basladiklarinda siireg-tiir temelli yazma yaklasimina
nasil uygulayacaklarina ve nelere dikkat edeceklerine yonelik goriisleri nelerdir?

3. Ogretmen adaylarmin siirec-tiir temelli yazma yaklasiminin 6grencilere ne gibi
katkisinin olacagina yonelik goriisleri nelerdir?

4. Ogretmen adaylarinin siireg-tiir temelli yazma yaklasiminin avantajlarma ve
sinirliliklarina yonelik goriisleri nelerdir?

5. Ogretmen adaylarinin géreve basladiklarinda siireg-tiir temelli yazma yaklasimimi
uygulamalar1 durumunda ne gibi sorunlarla karsilasacaklarina yonelik goriisleri nelerdir?

6. Ogretmen adaylarmin siireg-tiir temelli yazma yaklagimini sinif igerisinde etkili bir
sekilde uygulamada etkili olan faktorlere iliskin goriisleri nelerdir?

7. Ogretmen adaylarinin siireg-tiir temelli yazma yaklasgtmim uygulamalari
durumunda hangi 6lgme ve degerlendirme araglarimi kullanacaklaria yonelik goriisleri
nelerdir?

Yontem
Arastirmamin Modeli

Yiirlitilen bu arastirmada nitel arastirma modelinin desenlerinden biri olan
fenomenoloji kullanilmistir. Nitel arastirma, nitel veriler toplayarak ve analiz ederek sosyal
olaylar1 ve olgular1 anlamaya ¢alisan bir aragtirma modelidir (Creswell & Poth, 2018). Nitel
veriler, goriismeler, gozlemler, anketler, dokiiman incelemesi ve giinliikler gibi cesitli
kaynaklardan elde edilebilir. Bu modelde arastirmaci, arastirma konusuna dahil olur ve
katilimcilarin bakis agilarin1 ve deneyimlerini derinlemesine anlamaya calisir (Merriam &
Tisdell, 2015). Fenomenolojik desen, bireylerin deneyimlerini ve bu deneyimlerin anlamini
anlamaya odaklanan bir nitel arastirma yontemidir. Bu desen, bireylerin olaylar1 nasil
algiladiklarini, yorumladiklarini ve anlamlandirdiklarini kesfetmeyi amaglar (Creswell &

Creswell, 2018; Moustakas, 1994). Sinif 6gretmeni adaylarmin siire¢-tiir temelli yaklagima
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yonelik goriislerini inceleyen bu arastirmada fenomenolojik desen kullanilmasimin nedent,
simif Ogretmeni adaylarimin siireg-tlir temelli yaklagima yonelik bakis agilarini ortaya
cikarmak, bu yaklasimi nasil deneyimlediklerini ve bu deneyimlerin nasil
anlamlandirdiklarin1 anlamaktir.

Arastirmanin Katihmeilar

Aragtirmanin katilimcilarini Siileyman Demirel Universitesi, sinif egitimi ana bilim
dalinda 6grenim gdren Ogretmen adaylart olusturmaktadir. Arastirmanin katilimcilart 6lgiit
ornekleme yontemine gore belirlenmistir. Olgiit drnekleme yontemi, arastirmacinin dnceden
belirledigi birtakim kriterlere uyan katilimcilar1 se¢gmeyi igeren bir oérnekleme ydntemidir
(Patton, 2015). Bu kriterler, aragtirma sorusunun ve arastirma konusunun o6zelliklerine gore
belirlenir. Olgiit drnekleme ydnteminde, arastirmacinin amacina uygun ve bilgilendirici
katilimcilar1 segmesi onemlidir (Creswell & Poth, 2018). Arastirma kapsaminda 6gretmen
adaylarinin siire¢-tiir temelli yazma yaklagimina dair yazma atdlyesine katilmis olmalar1 ve
bu yazma yaklasima dair etkinlikler tasarlamis ve uygulamis olmalar ile Tiirk¢e 6gretimi
dersini almis olmalar1 Olgiitii belirlenmistir. Bu Olgiitlerin belirlenme sebebi 6gretmen
adaylarindan siireg-tiir temelli yazma yaklasimu ile ilgili derinlemesine bilgi edinmek ve bu
konu ile ilgili goriislerini ve algilarini ortaya ¢ikarmaktir. Bu olgiitler sayesinde arastirmanin
amacma dayali olarak, o6gretmen adaylarinin deneyimleri derinlemesine incelenmistir.
Aragtirmaya 20 6gretmen aday1 katilmistir. Bu 6gretmenlerin on ikisi kadin ve sekizi erkektir.

Veri Toplama Araci

Aragtirma kapsaminda simif 6gretmeni adaylarinin siireg-tiir temelli yazma yaklasima
dair goriislerini belirlemek i¢in gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.
Yar1 yapilandirilmis gorlisme, arastirmacinin belirli bir konu hakkinda belli bir yap1
cergevesinde sorular sormasina olanak taniyan, ancak katilimcilara cevaplarmi 6zgiirce ifade
etme firsati sunan bir arastirma yontemidir (Fontana & Frey, 2005). Bu tiir goriismeler,
aragtirmacilarin  belirli bir konuda derinlemesine anlayis elde etmelerini saglar ve
katilimcilarin  deneyimlerini agiklamalarina izin verir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler
genellikle aragtirmacilar tarafindan 6nceden belirlenmis bir dizi anahtar sorudan olusur, ancak
bu sorular katilimcilarin cevaplarini etkileyecek sekilde esneklik gosterebilir. Bu tiir
goriismelerde, arastirmacilar katilimcilarin deneyimlerini daha iyi anlamak i¢in takip sorulari
da sorabilirler (Patton, 2015). Hazirlik asamasinda, aragtirmacilar genellikle literatiir taramasi
yaparlar ve konuyla ilgili daha 6nce yapilmis calismalari incelerler. Bu, arastirmacilarin
goriisme sorularini hazirlarken mevcut bilgilere dayanmalarini saglar. Ayrica, aragtirmacilar
genellikle arastirma sorularini ve yapisini test etmek icin bir pilot ¢alisma yaparlar. Bu pilot
calisma, goriisme formunun uygunlugunu ve anlasilabilirligini degerlendirmeye yardimei
olur (Creswell & Creswell, 2018). Bu arastirma kapsaminda da arastirmaci literatiir taramasi
yaparak daha onceki caligsmalari incelemis ve goriigme formunu bu sekilde olusturmustur.
Daha onceki ¢alismalarda STTYY nin avantajlar1 ve sinirliliklarini, 6grencilere katkilart vb.
incelenmedigi tespit edilmis ve bu arastirmada bu sorulara yer verilmistir. Yari
yapilandirilmig goriismelerin gegerliligi ve giivenirligi, arastirmacinin dikkat etmesi gereken
onemli unsurlardir. Gegerlik, goriisme sorularinin arastirmanin amagclarina uygun olup
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olmadigin1 belirtirken, gilivenirlik, ayn1 goriismeyi farkli zamanlarda veya farkh
aragtirmacilar tarafindan yapildiginda elde edilen sonuglarin tutarliligini ifade eder. Gorligme
formunun gegerligi ve giivenirligi i¢in, arastirmacilar genellikle konuyla ilgili uzmanlardan
ve/veya Onceden ¢alismanin hedef kitlesinden geri bildirim alir ve goriisme sorularini bu geri
bildirimlere gore revize ederler (Rubin & Rubin, 2012). Form gelistirilirken Tiirk¢e egitimi
alaninda uzman Ogretim iiyelerinden goriis alinarak gegerlik ve giivenirlik caligmalari
yapilmistir. Ayrica nitel arastirma deneyimine sahip iki Ogretim {iyesinin goriigiine
basvurularak goriisme formuna son sekli verilmistir. Uygulanacak olan goriigme formun bes
siif dgretmeni adayina uygulanarak pilot uygulamasi yapilmistir. Yapilan pilot uygulama
neticesinde herhangi bir sorun yasanmadigindan asil uygulamaya gegilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 2023-2024 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde toplanmustir.
Veriler toplanirken katilimcilarin goniilliiliik esasina dayali olarak arastirmaya katilmalar
saglanilmistir. Aragtirmanin verileri ses kaydi yapilarak toplanmistir. Arastirmanin verileri
toplanmadan 6nce etik kurul karari ¢ikarilmis ve gerekli yasal izinler alinmistir. Arastirmanin
verileri toplanirken 6gretmen adaylarinin 6grenim siireclerinin aksamamasina dikkat edilmis
ve onlarin uygun gordiikleri giin ve saatlerde veriler toplanmaistir.

Verilerin Analizi

Veriler analizde nitel veri analizlerinden biri olan igerik analizi kullanilmistir. Icerik
analizi, genellikle metinler, konugmalar, medya icerikleri ve belgeler gibi ¢esitli veri tiirlerini
sistematik bir sekilde incelemek i¢in kullanilan veri analizi tiiriidiir (Krippendorff, 2018;
Saladana & Omasta, 2018). Icerik analizi, belirli temalar, kelimeler, ifadeler veya kavramlar
gibi birimlerin sayilmasi ve smiflandiriimasi yoluyla yapilir (Neuendorf, 2017). igerik
analizinde amag, arastirma sonucunda elde edilen ve birbiri ile benzerlik gdsteren verileri
uygun temalar ve kategorilere yerlestirerek, anlamli hale getirmektir (Yildirrm & Simsek,
2021). Arastirma kapsaminda verilerin transkripti bir program arciligiyla yapilmistir.
Arastirmada Ogretmen adaylarimin goriisleri analiz edilerek o6ncelikle Invivo kodlama
yapilmistir. Invivo kodlama, nitel arasgtirmalarda kullanilan ve katilmeilarin  kendi
kelimeleriyle ifade ettikleri anlamlar1 kodlama siirecidir. Bu yontem, arastirmacinin,
katilimcilarin deneyim ve perspektiflerini dogrudan ve otantik bir sekilde yansitmasini saglar.
Invivo kodlama, 6zellikle katilimcilarin sdylediklerinin tam anlamiyla ve dogru bir sekilde
anlasilmasini saglamaya yonelik arastirmalarda kullanilir (Saldana, 2016). Bu arastirmada da
katilmcilarin  sdylediklerinden yola ¢ikilarak kodlama yapildigindan Invivo kodlama
kullanilmistir. Daha sonra birbirleriyle benzerlik gosteren kodlar bir araya getirilerek temalar
olusturulmustur. Bu sekilde elde edilen veriler anlamli hale getirilmeye calisilmistir.
Aragtirmada nitel analiz programi kullanilarak veriler analiz edilmis ve ¢izimlerle
sunulmustur. Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin gecerligini ve gilivenirligini
saglamak i¢in katilimci teyidi, ayrintili betimleme, amacl O6rnekleme yontemi, dogrudan
alintilara yer verme, uzman goriisii alma, kodlayicilar aract giivenirligi saptama gibi
stratejiler kullanilmistir (Cohen, Manion & Morrison, 2018; Creswell, 2014).
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Arastirmada Alman Etik Onlemler

Nitel aragtirmalarda etik Onlemler, katilimcilarin haklarin1 ve gizliligini korumak,
aragtirmanin dogrulugunu ve giivenilirligini saglamak agisindan biiyiik 6nem tagir. Sinif
ogretmeni adaylarinin siirec-tiir temelli yazma yaklasimu ile ilgili goriislerinin incelendigi bu
arastirmada su etik onlemler alinmistir:

Bilgilendirilmis Onam: Katilimcilardan arastirmaya katilmadan 6nce bilgilendirilmis
onam alinmalidir. Bu, katilimcilara arastirmanin amaci, siireci, olast riskler ve faydalar
hakkinda bilgi verilmesi ve onlarin yazili onaylarinin alinmasin igerir (Creswell & Poth,
2018). Bu arastirmada da veri toplanmadan oOnce aragtirmanin amaci agiklanmis ve
bilgilendirici onam sunulmustur.

Gizlilik ve Mahremiyet: Katilimcilarim kimlikleri gizli tutulmali ve verilerin
anonimligi saglanmalidir. Arastirma raporlarinda katilimcilarin kimligini ifsa edebilecek
herhangi bir bilgi kullanilmamalidir (Miles, Huberman & Saldafa, 2014). Bu arastirmanin
raporlanmasinda katilimcilarin kimlikleri gizli tutulmus ve anonimlige dikkat edilmistir.

Goniilliiliitk ve Katthm Hakki: Katilimcilar arastirmaya goniillii olarak katilmali ve
istedikleri zaman hicbir ceza veya olumsuz sonugla karsilagmadan arastirmadan g¢ekilme
hakkina sahip olmalidirlar (Hammersley & Traianou, 2012). Katilimcilarin arastirmaya
gontlli  katilimlart saglanilmis ve veri toplanirken istedikleri takdirde goriismenin
sonlandirilacag bildirilmistir.

Diiriistliik ve Seffaflik: Arastirma bulgulan diiriist ve seffaf bir sekilde rapor
edilmelidir. Veriler ¢carpitilmamali ve aragtirmanin bulgular1 agik¢a sunulmalidir (Creswell &
Poth, 2018). Arastirmanin raporlanmas1 asamasinda arastirmaci diiriist ve seffaf bir sekilde
davranarak elde ettigi bulgular1 raporlastirmistir.

Yayin Etigi

Bu calisma; Siileyman Demirel Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulunun 20/05/2024 tarihli 149/38 sayili karari ile alinan izinle yiiriitiilmiistiir. Arastirma
kapsaminda Egitim Fakiiltesi Dekanligindan gerekli izinler de alinmistir.

Arastirmacinin Rolii

Bu c¢alisgmanin temel amaci, smif 6gretmeni adaylarinin siireg-tiir temelli yazma
yaklagimi hakkindaki goriislerini derinlemesine incelemektir. Arastirmaci, ¢alismanin tiim
asamalarinda etik kurallara ve bilimsel standartlara uygun davranmistir. Arastirmaci
tarafindan arastirmanin tasarimi, literatlir incelemesi ve katilimer se¢imi dikkatli bir sekilde
yapilmustir. Veri toplama asamasinda, arastirmact uygun gorlisme protokollerini belirlemis ve
katilimcilarla birebir goriismeler yapmistir. Bu gortismeler, katilimeilarin siireg-tiir temelli
yazma yaklasimi hakkindaki deneyimlerini ve goriiglerini ayrintili olarak anlamak amaciyla
gergeklestirilmistir. Veri analizi siirecinde, arastirmaci fenomenolojik desene uygun olarak
yart yapilandirilmis goriisme formlartyla toplanan verileri titizlikle incelemistir. Bu siirecte,
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ortaya c¢ikan temalar arastirmaci tarafindan dikkatli bir sekilde belirlenmis ve analiz
edilmistir. Arastirmaci, bulgular1t makalede net ve anlasilir bir sekilde sunmaya calismistir.
Tartisma boliimiinde, arastirmaci sonuglart literatiirle karsilastirmaya calismis ve Onemli
sonuclar1 yorumlamistir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda sif Ogretmeni adaylarinin siireg-tiir temelli yazma
yaklasimina yonelik goriisleri incelenmis ve sonuglar Cizim 2’de sunulmustur.

edebilmekts

I A Sy DT !
u arthrrnakta

Cizim 2. STTYY ile ilgili goriisler

Cizim 2 incelendiginde smif Ogretmen adaylarmin siireg-tiir temelli yazma
yaklasimina yonelik olumlu goriislere sahip oldugu ve bu yaklasim ile ilgili bilgi sahibi
oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylari siirec-tiir temelli yazma yaklasimu ile ilgili olarak
bu yaklagimin asamalar1 bulundugunu, 6grencilerin yaratict yazmay1 destekledigini, yazma
becerisini  gelistirdigini, anlamalarin1 gelistirdigini, metinleri analiz edebildigini, metin
yapisini dgrendiklerini, derse katilimlarini arttirdigini, yazmayzi igsellestirebildiklerini, yazma
motivasyonunu arttirdigimi ve farkli metin tiirlerini tamidiklarini ifade etmislerdir. Bazi
Ogretmen adaylarinin gortisleri su sekildedir:

“Stire¢-tiir temelli yaklagimmmin planlama, taslak hazirlama, diizeltme ve yayinlama
gibi asamalart bulunmaktadir. Her bir asamada ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye
yonelik cesitli etkinlikler diizenlenmektedir. Ornegin planlama asamasinda, ogrenciler
yazacaklart konu hakkinda diisiincelerini organize ederler ve bu siirecte oOgretmenler
rehberlik ediyor. Bu asama, fikir iiretme ve ana hatlart belirleme gibi etkinliklerle
desteklenmekte. Taslak hazirlama asamasinda, oOgrenciler planlama asamasinda
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olusturduklar: fikirleri kullanarak ilk taslaklarini yaziyorlar. Ogretmenler bu siirecte
ogrencilere yazinin genel yapisini olusturma konusunda yonlendirmeler yapmakta ve onlarin
yaratict diistincelerini tegvik ediyor. ...0gretmen olarak goreve basladigimda kesinlikle bu
yaklagimi kullanacagim.” (0:2, Kadin)

“Stirec-tiir temelli yazma yaklagiminin ogrencilerin yazma becerilerini gelistirdigini
ogrendim. Bu yaklagimin o6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede etkili olacagina
inaniyorum. Planlama, taslak hazirlama, diizeltme ve yayinlama gibi asamalari iceren bu
vaklasim, her asamada ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler
sunmaktadwr. Bu bakimdan, siirec-tiir temelli yazma yaklagiminin egitimde onemli bir rol
oynadigint diiiiniiyorum. Bu yaklasimi Tiirkce dersinde kesinlikle uygulayacagim.” (O:7,
Erkek)

Aragtirma kapsaminda smif Ogretmeni adaylarinin @ siireg-tiir temelli yazma
yaklasimini uygulamalarina yonelik goriisleri incelenmis ve sonuglar Cizim 3’te sunulmustur.

Orenci ilgi ve
i

Cizim 3. STTYY uygulama ile ilgili goriisler

Ogretmen adaylarinin siirec-tiir temelli yazma yaklasimm nasil uygulayacaklarina
yonelik goriisleri yazma siirecinin 6gretimi, metin tiirii 6gretimi ve 6grenci merkezli anlayis
temalar1 altinda toplanmistir. Cizim 3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin yazma siirecinin
yonetimi ile ilgili olarak adim adim bu siiregte 6grencilere rehberlik yapacaklarini, agamalar
dikkatli bir sekilde uygulayacaklarini ve her asamasinda 6grencilere doniit vereceklerini ifade
etmislerdir. Ogretmen aday1 12’nin goriisii su sekildedir:

“Stire¢-tiir temelli yazma yaklasimimin ¢esitli agsamalart bulunmaktadir. Géreve
basladigimda bu asamalari takip ederken ogrencilere geri bildirim vermeye ozellikle dikkat
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edecegim. Her asamanin nitelikli bir gsekilde uygulanabilmesi ve Jdgrencilerin yazma
becerilerinin gelistirilmesi igin geri bildirim vermenin ¢ok onemli oldugunu diisgiiniiyorum.
Her asamada saglanacak nitelikli geri bildirimler, ogrencilerin yazma siire¢lerini daha
bilingli ve etkili bir sekilde yonetmelerine yardimci olacaktir.” (0:12, Erkek)

Ogretmen adaylari metin tiirli &gretimi temasinda metin tiirii ile ilgili bilgi
vereceklerini, metin tiirlerini fark ettireceklerini, metin tiirlerini analiz ettireceklerini,
seviyeye uygun metin tlrlerini &greteceklerini, farkli metin tiirleri ile ilgili uygulama
yapacaklarini ve dzgiin metinler yazmalarim saglayacaklarini ifade etmislerdir. O 17’nin bu
konudaki goriisii su sekildedir:

“Ben bu yaklasimi uygularken, dgrencilerime farklt metin tiirleri ile ilgili bilgi
vermeye ozen gosteririm. Ogretim siirecinde, iizerinde duracagim her bir metin tiiriiniin
belirgin ozelliklerini ayrintili bir sekilde ele almaya ¢alisirim. Bu da ogrencilerin hangi tiir
metinlerle karsi karsiya olduklarini anlamalarina ve bu metinlerin dil, yapi ve igerik
acisindan nasil farkhilik gosterdigini kavramalarina yardimer olur. Ornegin, fabli anlatirken
fablin ozelliklerini vurgulamaya ¢alisirim. Metin tiirlerinin  ozelliklerini anlatirken,
ogrencilerin seviyelerine uygun etkinlikler uygularim. Bu sayede, ogrencilerim metin tiirlerini
tamimanmin yani sira, farklt metinleri analiz etme ve anlamlandirma becerilerini de
kazamrlar” (0:17, Kadim)

Ogretmen adaylar1 dgrenci merkezli anlayis temasinda bireysel farkliliklar1 dikkate
alacaklarii, 6grenci merkezli yontem, teknik vb. uygulayacaklarini, 6grencilerin siirece aktif
katilimin1 saglayacaklarini, motivasyonlarini arttiracaklarint ve kiiltiirel ¢esitliligi dikkate

alarak yazma caligmalar1 yaptiracaklarini ifade etmislerdir. O 3’iin bu konudaki gériisii su
sekildedir:

“Stire¢-tiir temelli yazma yaklasimini uygularken, o6grencinin ogrenme siirecini
desteklemek ve onlarin 6grenmelerini saglamak icin kesinlikle ogrenci merkezli yontemler
uygulamaya dikkat ederim. Ornegin metin tiiriinii 6zelliklerini anlatirken drama yaptiririm.
Ogrencinin bireysel ihtiyaclarina ve yeteneklerine uygun yontem ve teknikleri kullanarak,
onlarin yazma becerilerini gelistirmeyi hedeflerim. Bu sekilde ogrencinin yazma stirecinde
daha fazla ozgiiven kazanmasina ve daha yaratici ve etkili bir sekilde ifade edebilmesine
yardimet olabilirim.” (0:3, Kadin)

Arastirma kapsaminda smf Ogretmeni adaylarinin siireg-tiir temelli yazma
yaklasiminin 6grencilere katkilarina yonelik goriigleri incelenmis ve sonuglar Cizim 4’te
sunulmustur.
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Cizim 4. STTYY 'nin 6grenciye katkisi ile ilgili goriisler

Ogretmen adaylarmin siirec-tiir temelli yazma yaklagiminin &grencilere katkilarina
yonelik goriisleri iist diizey diisiinme becerileri, kisisel gelisim, yazma becerisinin gelisimi ve
akademik basar1 temalarinda toplanmistir. Ogretmen adaylari iist diizey diisiinme becerileri
temasinda siire¢-tiir temelli yazma yaklasiminin 6grencilerin yaratici ve elestirel diisiinme
becerileri ile karar verme becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Bu konuda O 14’{in
goriisii su sekildedir:

(13

stireg-tiir  temelli yaklasimi ogrencilerin yaratict diigiinme becerilerini de
gelistirmektedir. Bu yaklasim, ogrencilere belirli bir konuda genis ve ayrintili bir sekilde
diisiinme ve bu diigiincelerini 0zgiin ve yaratict bir sekilde metin haline getirmelerini
saglamaktadir. Bu sayede, ogrenciler bu yaklasim kapsaminda sadece bilgiyi aktarmayi
yapmiyorlar, ayni zamanda ozgiin ve yaratici metinler yazabilme becerisini de kazanirlar.”
(0:14, Kadm)

Ogretmen adaylar1 yazma becerisinin gelisimi temasinda, ogrencilerin kiigiik
kaslarmin gelisecegini, okunakli yazi yazacaklarini, imla ve noktalamaya dikkat ederek
yazacaklarini, anlamli ve kuralli climleler yazabileceklerini, yazilarinda mantiksal biitiinligi
saglayacaklarmi, kendilerini yazili olarak 1iyi bir sekilde ifade etme becerilerinin
gelisebilecegini ifade etmislerdir. O 1’in goriisii su sekildedir:

“Stirec-tiir temelli yazma yaklasimimin, ilkokul ogrencilerinin okunakli yazilar
yazmalarina yardimer olacagimi diisiiniiyorum. Ilkokul déneminde okunakli yazi yazma
becerisinin onemli olduguna inaniyorum. Bu nedenle, siire¢-tiir temelli yazma yaklasiminin
uygulanmasi, ilkokulda bu konuda yaganan sorunlarin ¢oziilmesine yardimci olacaktir.
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Ayrica, siireg-tiir temelli yazma yaklasimi, ogrencilere diisiincelerini ve fikirlerini daha etkili
bir sekilde ifade etme becerisi kazandirabilir. Bu yaklagim, yazma siirecini adim adim takip
etmeyi ve her adimda gelismeyi tesvik eder. Boylece, 6grenciler yazilarini diizenlemeyi ve
gelistirmeyi oOgrenirler. Bu yaklasimin kullanilmasi, ogrencilerin daha okunakli ve etkili
yazilar olusturmasina yardimci olabilir” (O:1, Erkek)

Ogretmen adaylar1 kisisel gelisim temasinda siirec-tiir temelli yazma yaklasimimin
ogrencilerin motivasyonunu saglayacagini ve arttiracagini, 6zgiivenini arttiracagini, yazi
yazma egilimini giliclendirecegini, duygu ve diisiincelerini ifade etmelerini saglayacagini
ifade etmislerdir. Bu konuda O 13’{in gériisii su sekildedir:

“Stire¢-tiir temelli yaklagimi derste uyguladigimda ogrencilerin yazmaya yonelik
motivasyonlarim saglayacagint diigiiniivorum. Ciinkii bu yaklasim maalesef ilkokulda ¢cok
uygulanmadigindan kesinlikle motivasyonlarini saglayacaktir. Ancak sadece motivasyonu
saglamakla da kalmayacaktir. Bu yaklasimin etkili bir sekilde uygulanmasi durumunda
ogrencilerin yazmaya yonelik motivasyonlarimn artacagim da diisiiniiyorum.” (0:13, Kadm)

Ogretmen adaylar1 siire¢-tiir temelli yazma yaklastmmin &grencilerin akademik
basarisini arttiracagini ifade etmislerdir. O 8’in bu konudaki goriisii su sekildedir:

“...stireg-tiir temelli yazma yaklasimi ogrencilerin akademik basarilarina olumlu
yansiyacaktir. Bu yaklasim, ogrencilerin diisiincelerini daha acik ve anlasilir bir sekilde ifade
etmeyi 6grenmelerine yardimci olmaktadr. Bu da onlarin akademik bagsarilarint arttirabilir.
Osrencilerin kendi diisiincelerini, fikirlerini ve argiimanlarim etkili bir sekilde iletmek icin
kullanabilecekleri dil araglarini gelistirmelerine yardimct olan bu yaklasim, onlarin genel
okul performansina ve ézgiivenlerine de olumlu bir etki edecektir (O:8, Kadm)

Arastirma kapsaminda smif Ogretmeni adaylarinin @ silireg-tiir temelli yazma
yaklasiminin giiclii ve zayif yonlerine yonelik goriisleri incelenmis ve sonuglar Cizim 5’te
sunulmustur.
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Cizim 5. STTYY 'nin giiclii ve zayif yonleri ile ilgili goriisler

Cizim 5 incelendiginde 6gretmen adaylar gili¢lii yonler temasinda, siire¢-tiir temelli
yazma yaklagiminin dgrencileri yaraticiliga tesvik edecegini, 6grencilerin gelisimlerini ve
ilerlemelerini gérmeye imkan tantyacagini, iist diizey diisiinme becerilerini gelistirecegini,
yazma motivasyonlarini arttiracagini, yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerini
saglayacagini ve yazar kimligi olusturacagini ifade etmislerdir. Bu konuda O 5’in goriisii su
sekildedir:

“Ben bu yaklagimin uygulanmasi durumunda oncelikle ogrencilerin  yazma
motivasyonlarim arttiracagin diisiiniiyorum. Ciinkii bu yaklasimda 6grencilere farklt metin
tiirleri  Ogretilmekte ve onlarin gelisim ozellikleri, ilgileri dikkate alinarak siire¢
yiiriitiilmektedir. Bu da onlarin yazma motivasyonlarim arttiracaktiv. Bununla birlikte
dgrencilerin yazmaya yonelik tutumlart da gelisecektir. Ogrenciler zevk alarak metinler
yazacaklardir.” (O:5, Erkek)

Ogretmen adaylar1 zayif yonleri temasinda, siireg-tiir temelli yazma yaklasiminin
uygulanmasinda zaman yetersizligi yasanabilecegini, materyal eksikligi olmasi durumunda
nitelikli  bir  sekilde uygulanamayabilecegini, tiim  Ogrencilere yeterli  doniit
verilemeyebilecegini, Ogrencilerin ilgisiz olabilecegini ve Ogrenciler arasindaki bireysel
farkliliklardan kaynakli smirliliklar olabilecegini ifade etmislerdir. Bu konuda O:19’un
goriisii su sekildedir:

“...bu yaklasimin asamalart bulunmaktad. Her agsamanin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi icin égretmenin biiyiik sorumlulugu bulunmakta. Ozellikle 6gretmenin her
asamada ogrencilere doniit vermesi bu yaklasimin etkili uygulanmasinda énem tasimakta.
Ogretmen ¢ok iyi doniitler vererek bu siireci etkili bir sekilde yiiriitebilir. Tiim asamalarda
ogretmenin ogrencilerin  hepsine doniit veremeyecegini diistiniiyorum. Bu nedenle bu
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yontemin bence en onemli simirliligt ogretmenin tiim ogrencilere gerekli ve yeterli doniitii
verememesidir.” (0:19, Kadin)

Arastirma kapsaminda smif Ogretmeni adaylarmin siireg-tiir temelli yazma
yaklasiminin uygulanmasinda yasanabilecek sorunlara yonelik goriisleri incelenmis ve
sonuclar Cizim 6’da sunulmustur.

Yamma kaygs

Weli haskam

Cizim 6. STTYY 'nin uygulanmasinda yasanabilecek sorunlar ile ilgili goriisler

Cizim 6 incelendiginde, 6gretmen adaylar siire¢-tiir temelli yazma yaklagiminin
uygulanmasinda ¢esitli sorunlar yasanabilecegini belirtmislerdir. Bu sorunlar arasinda, diger
dil becerilerine yeterince yer verilmemesi, Tiirk¢e dersinin planlanmasinda sorunlar
yasanabilece@i, zaman yetersizligi, Tiirkge Ogretim Programmnin yetistirilememesi, her
asamada doniit verilememesi, degerlendirmenin giic olmasi ve bireysel farkliliklardan
kaynaklanan sorunlar yer almaktadir. Ayrica, velilerin diger derslere daha fazla zaman
ayrilmas1 konusunda baski yapabilecekleri, 6grencilere her hafta metin yazdirilmasinin
onlarin yazmaya yonelik olumsuz tutum gelistirmelerine yol agabilecegi, 6grencilerin yazma
kaygilarinin artabilecegi, motivasyonlarinin diisebilecegi ve Ogrencilerin ilgisizliginden
kaynaklanan sorunlar yasanabilecegi ifade edilmistir. Bu konuda baz1 6gretmen adaylarinin
goriisleri su sekildedir:

“...ben siirec-tiir temelli yazma yaklasimini uyguladigimda Tiirkce Ogretim
Programindaki kazanimlar: yetistiremeyecegimi diisiiniiyorum. Tiirk¢e dersi ilkokulda 10
saattir. Bu yaklasimin asamalarin nitelikli bir sekilde uygulayabilmem icin haftanin en az 6
saatini ayirmam gerekir. Bu durumda dinleme, konusma ve okuma alanlarindaki kazanimlart
kazandirma konusunda sorunlar yasayabilirim.” (O:11, Erkek)
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“...stireg-tiir temelli yazmayr derslerde siirekli uygulamam durumunda 6grencilerin
motivasyonlart bir zamandan sonra diisebilir.  Ogrenciler her hafta farkli metinler
olustururlarsa sikilabilirler. Bu da motivasyonlarina olumsuz yansiyabilir.  Sadece

motivasyonlarint da olumsuz etkilemez, tutumlarim da olumsuz etkileyebilir bu durum.” (0:6,
Kadin)

Arastirma kapsaminda sinif 6gretmeni adaylarinin siirec-tiir temelli yazma yaklagimi
sirecinde etkili olan faktorlere yonelik goriisleri incelenmis ve sonuglar Cizim 7°de
sunulmustur.

Cizim 7. STTYY siirecinde etkili olan faktorlere yonelik gortisler

Cizim 7 incelendiginde, 6gretmen adaylari, siire¢-tiir temelli yazma yaklagiminin
etkili bir sekilde uygulanmasinda cesitli faktorlerin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Bu
faktorler arasinda Ogrencinin yazma motivasyonu, ailelerin destegi, d6gretmenin siireg-tiir
temelli yazma yaklagimi konusundaki bilgi ve yeterliligi, Ogrencilerin yazma bilgisi,
kullanilacak Ogretim materyalleri, sinif ortami, sinifin kalabalik olmamasi, 6gretmenin
motivasyonu, 0grencilerin ekonomik durumu, 6grencinin ilgi alanlar1 ve zamanin dikkatli bir
sekilde yoOnetimi yer almaktadir. Bazi 6gretmen adaylarinin goriislerine asagida yer
verilmistir:

“Bu yaklasimin etkili bir sekilde etkili bir sekilde yiiriitiilmesinde onemli faktor
kesinlikle ogretmenin bu yaklasimla ilgili bilgisinin olmasidwr. Stire¢-tiir temelli yazma
yaklasimimn asamalart bulunmaktadir. Ogretmenin bu asamalari ile ilgili detayl bilgi sahibi
olmasi bu yaklasimin etkili bir sekilde uygulanmasinda onemli bir unsur olarak gormekteyim.

Bu bakimdan ogretmenin bu yaklasimi uygulayabilmesi i¢in yeterli olmast gerekmektedir.”
(0:10, Kadmn)
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“Stirec-tiir temelli yazma yaklagiminin en onemli unsuru, bence 6grencilerin yazmaya
yonelik motivasyonlarimin olmasidir. Yazma eylemine karsi bir isteksizlik durumunda,
ogrencilerin bu yaklasimi etkili bir sekilde kullanabilmeleri olduk¢a zordur. Bu nedenle,
oncelikle ogrencilerin yazmayr sevdirmek ve onlarda bu konuda bir istek olusturmak
gerekmektedir. Motivasyonlart yiiksek olan ogrencilerin, siire¢-tiir temelli yazma yaklasimi
daha iyi anlayacaklar ve bu yontemi daha etkili bir sekilde kullanabileceklerdir. Ancak,
yazma motivasyonu olmayan ogrencilerin bu yaklasimi benimsemeleri ve uygulamalart
olduk¢a zordur. Bu nedenle, ogretmenlerin 6grencilerin yazma motivasyonlarini arttirmasi
gerekmektedir” (0:18, Erkek)

Arastirma kapsaminda sinif 6gretmeni adaylarmin siireg-tiir temelli yazma yaklasimi
stirecinde uygulayacaklar1 6lgme ve degerlendirme araglarina yonelik goriisleri incelenmis ve
sonuclar Cizim 8’de sunulmustur.

Performan:
BoTEVI
"'\-\.“\\_\_\\H—\\H\
o

Cizim 8. STTYY de uygulanan dlgme ve degerlendirme araclarina yonelik goriisler

STTY Siirecinde

Ogretmen adaylarinin siireg-tiir temelli yazma yaklasimda uygulayacaklar1 6lgme ve
degerlendirme araglarma yoOnelik goriisleri tamamlayict ve geleneksel Olgme ve
degerlendirme temalar1 altinda toplanmistir. Ogretmen adaylari, siirec-tiir temelli yazma
yaklasimini uygulamalar1 durumunda tamamlayict 6lgme ve degerlendirme araglarindan
performans gorevini, projeyi, rubrigi, kontrol listesini, 6z ve akran degerlendirmeyi,
portfolyoyu ve gozlem formunu kullanacaklarmi ifade etmislerdir. O 15’in bu konudaki
goriisii su sekildedir:

“Ogretmen olarak géreve basladigimda Tiirkce dersinde siirec-tiir temelli yazma
yaklasimini uyguladigimda kesinlikle performans gorevini kullanirim. Ciinkii performans
gorevleri, ogrencilerin 6grendiklerini uygulamalarina ve anladiklarini géstermelerine olanak
saglamaktadir. Bu nedenle, 6grencilerin yazili ifade becerilerini gelistirmek i¢in kesinlikle
performans gorevlerini kullanirim.” (0:15, Kadin)
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Ogretmen adaylar1 siirec-tiir temelli yazma yaklasimmmi uygularken yazili smav,
coktan secmeli test ve dogru yanlis gibi geleneksel O6l¢gme ve degerlendirme araglarini
kullanacaklarini ifade etmislerdir. Bu konuda O 4’iin gériisii su sekildedir:

“Ben bu yaklagimin metin ogretimi asamasinda ogrencilerin metin tiiriinii taniyip
tammadiklarini, ozelliklerini ogrenip ogrenmediklerini belirlemek i¢cin ¢coktan se¢meli soru ya
da yazili sinav yaparim. Bu sekilde 6grencilerin 6gretmis oldugum metin tiirii ile ilgili bilgi
sahibi olup olmadiklarimi belirlemis olurum. Ciinkii ogrenciler metin tiriiniin ozelliklerini
bilmemesi durumunda nitelikli metinler yazamayacagini diisiiniiyorum.” (0:4, Erkek)

Tartisma ve Sonug¢

Arasgtirmanin birinci alt problemi kapsaminda sinif 6gretmeni adaylarinin STTYY 'ye
yonelik goriigleri incelenmistir. Aragtirma sonuglari, 6gretmen adaylarinin siireg-tiir temelli
yazma yaklagimina iliskin olumlu goriislere sahip olduklarini gdstermektedir. Bu bakimdan
O0gretmen adaylarinin katildiklart siire¢-tiir temelli yazma yaklagimi atdlyesi olumlu goriis
gelistirmelerine ve bu yaklasim ile ilgili bilgi ve farkindalik sahibi olmalarina katki
saglamigtir denebilir. Adaylar, bu yaklasimin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigini,
yaratici diigtinmelerini tesvik ettigini ve farkli yaz tiirlerini 6§renmelerine yardimci oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica, bu yaklagimin 6grenci katilimini artirdig1 ve akademik yaziya hazirlik

sagladign ifade edilmistir. Ogretmen adaylarmin siireg-tiir temelli yazma yaklasimimin
asamalarini bilmesi, bu yaklagimin egitimde etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in kritik bir
Ooneme sahiptir. Murray (1972), yazma siirecinin planlama, yazma ve revizyon asamalarini
icerdigini belirtmis ve bu asamalarin dgrencilerin yazma becerilerini gelistirmede temel
oldugunu vurgulamistir. Bu dogrultuda arastirmanin bu sonucu, 6gretmen adaylarinin bu
asamalara asina oldugunu ve bunlar egitim siireglerinde kullanmaya hazir olduklarini
gostermektedir. Arastirma, Ogretmen adaylarmin bu yaklasimimn &grencilerin yaratici
yazmalarini destekledigini ifade ettiklerini gostermektedir. Yaratict yazma, Ogrencilerin
0zgln fikirler liretmelerini ve kendilerini ifade etmelerini saglar (Flower & Hayes, 1981). Bu
baglamda, siire¢-tlir temelli yazma yaklasimi, 6grencilerin yaratici potansiyellerini ortaya
cikarmalarina yardimci olabilir. Yazma becerisinin gelisimi, egitimde iizerinde durulmasi
gereken dnemli bir konudur. Graves (1983), yazmanin yalnizca bir dil becerisi olmadigini,
ayni zamanda diisiinme ve 6grenme siirecini de i¢erdigini belirtmistir. Bu nedenle, 6gretmen
adaylarinin bu yaklasimin yazma becerisini gelistirdigine dair goriisleri, yazma egitiminin
genel amaglariyla uyumludur. Anlama ve metin analizi becerilerinin gelisimi, okuma ve
yazma egitiminde birbirini destekleyen siireglerdir. Ogrencilerin metinleri analiz
edebilmeleri, yazili metinleri daha derinlemesine anlamalarini saglar (Bazerman, 1981). Bu
bulgu, 6gretmen adaylarinin bu yaklagimin anlama ve analiz becerilerini gelistirdigine
yonelik goriisleriyle ortiismektedir. Metin yapisinin 6grenilmesi ve derse katilimin artmasi,
Ogrencilerin yazma siirecine daha fazla dahil olmalarini saglar. Vygotsky (1978), 6grencilerin
aktif katillmmin &grenme siirecini olumlu ydnde etkiledigini belirtmistir. Ogretmen
adaylarinin, siirecin derse katilimi artirdigina dair goriisleri, bu teorik ¢erceveyle tutarlidir.
Yazma motivasyonunun artmasi ve farklt metin tiirlerinin taninmasi, 6grencilerin yazmaya
yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde 6nemli rol oynar (Bruning & Horn, 2000). Bu bulgu,
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Ogretmen adaylarinin yazma motivasyonunun arttigina dair goriislerini desteklemektedir. Bu
aragtirma, slire¢-tiir temelli yazma yaklasiminin 6gretmen adaylar1 tarafindan olumlu
karsilandigini ve bu yaklasimin 6grencilerin yazma becerilerine 6nemli katkilar saglayacagini
ortaya koymustur. Ogretmen adaylari, bu yaklasim hakkinda yeterli bilgiye sahip olup,
uygulama deneyimleri ile bu bilgilerini pekistirmislerdir. Gelecekte bu yaklagimin daha
yaygin olarak kullanilmasi, 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimine katki saglayacaktir.

Arastirma kapsaminda dgretmen adaylarinin goreve basladiklarinda STTYY’yi nasil
uygulayacaklara yonelik gorilisleri alinmistir. Arastirma sonucunda o6gretmen adaylari
STTYY’yi uygularken yazma siirecini, metin tiirlerini ve 0grenci merkezli bir anlayisi
dikkate alarak uygulayacaklarini ifade etmislerdir. Ozellikle yazma siirecinin dgretimi, metin
tiirti 6gretimi ve 6grenci merkezli anlayisin vurgulanmasi, yazma egitiminde ¢esitli boyutlarin
onemini yansitmaktadir. Ogretmen adaylarinin yazma siirecinin ydnetimi konusundaki
goriisleri, yazma silirecinin adim adim Ogrencilere rehberlik yapilmasini, asamalarin
dikkatlice uygulanmasimi ve her asamada Ogrencilere geri bildirim saglanmasini
ongodrmektedir. Bu da 6gretmenlerin yazma siirecini 0grencilere aktarirken 6grenci merkezli
bir yaklasim benimsemeleri gerektigini vurgular. Flower ve Hayes'in (1981) yazma siireci
modeli, 6grencilere yazma becerilerini adim adim gelistirdigini ve bu sekilde 6grencilerin
metin Uretim slirecini anlamalarimi sagladigimi ifade etmektedir. Bu bakimdan 6gretmen
adaylarinin yazma siirecine vurgu yapmalari, adim adim yazma siirecini yoneteceklerini ve
bu siirecte rehberlik yapacaklarini sdylemeleri gelecek agisindan {imit vadetmektedir. Bu
sonuca dayali olarak ogretmen adaylarinin goéreve basladiklarinda Ogrencilerin yazma
becerilerini nitelikli bir sekilde gelistirecekleri diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin metin
tiirli 6gretimi konusundaki goriisleri, 6grencilere metin tlrleri hakkinda bilgi verilmesini,
farkindalik olusturulmasini, metin tiirlerinin analiz ettirilmesini, seviyeye uygun metin
tiirlerinin 6gretilmesini ve 6zgilin metinler yazmalarinin tesvik edilmesini icermektedir. Bu da
ogretmenlerin Ogrencilere yazili iletisimde farkli tiirlerin nasil kullanilacagini anlatirken
yonlendirici bir rol iistlendiklerini gdstermektedir. Ogretmen adaylarinin grenci merkezli
anlayis1 benimsemeleri, bireysel farkliliklar1 dikkate almalarini, 6grenci merkezli yontemlerin
uygulanmasini, 6grencilerin siirece aktif katilimin1 saglamayi, motivasyonlarini artirmay1 ve
kiiltiirel ¢esitliligi goz Oniinde bulundurarak yazma caligmalar1 yaptirmayi igerir. Bu
yaklasim, Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarin1 ve farkli 6grenme stillerini dikkate alarak
Ogretmenlerin 0gretim stratejilerini esnek bir sekilde uyarlamalarini gerektirir. Arastirmacilar,
Ogrenci merkezli yaklagimin 6grenci basarisi ilizerinde olumlu etkilerini belgelemislerdir
(Deci & Ryan, 2000). Bu sonuglar, siire¢-tiir temelli yazma yaklagimina dayali atdlye
caligmalarina katilan smif 6gretmeni adaylarinin, bu yaklasimi sinif ortaminda etkin bir
sekilde kullanmay1 planladiklarini ve 6grenci merkezli bir yaklasim benimseyerek yazma
ogretiminde basarili olmay1 hedeflediklerini gostermektedir. Ayrica bu sonuglar, 6gretmen
adaylarinin goreve basladiklarinda yazma becerilerini gelistirmeye yonelik etkili ve bilingli
uygulamalar yapacaklarini da ortaya koymaktadir.

Arastirmada, 6gretmen adaylarin siirec-tiir temelli yazma yaklagiminin dgrencilere
saglayacag katkilar da ele alinip incelenmistir. Ust diizey diisiinme becerileri, kisisel gelisim,
yazma becerisinin gelisimi ve akademik basar1 temalar1 altinda toplanan goriisler, bu
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yaklasimin cesitli yonlerde dgrencilerin gelisimini destekledigini one siirmektedir. Ogretmen
adaylarmin goriislerine gore, siire¢-tlir temelli yazma yaklagimi 6grencilerin yaratic1 ve
elestirel diistinme ile karar verme becerilerini gelistirmektedir. STTYY de, 6grenciler yazma
stirecinde metinlerini planlama, diizenleme ve revize etme siireglerinde iist diizey diigiinme
becerilerini uygulamalarini gerektirmektedir. Ogrenciler metinleri neden sonug iliskisi
kurarak yazmalari, hikaye unsurlarini olustururken énemli kararlar almalart ve 6zgiin metin
tiretmeleri, paragraflar arasinda anlam biitiinliiglinii saglamalari, serim, diiglim ve ¢oziim
boliimlerini ¢ok iyi yazabilmeleri i¢in bu list diizey diisiinme becerilerini kullanmaktadirlar.
Bu noktada, Hayes ve Flower'in (1980) yazma siireci modeli, 6zellikle yaraticilik ve elestirel
diisiinme arasindaki iliskiyi vurgulayarak bu sonucu desteklemektedir. Ogretmen adaylarmin
yazma becerisinin geligimi ile ilgili goriisleri, siirec-tiir temelli yaklasimin 6grencilere cesitli
yazma becerilerini kazandirdigini ifade etmektedir. Ogrencilerin kiigiik kas gelisiminin yan1
sira okunakli yazi yazma, imla ve noktalama kurallarina dikkat etme, mantiksal biitiinliik
saglama gibi becerilerin gelismesi, yazma egitiminin énemli hedeflerindendir (Graham &
Perin, 2007). Bu baglamda, siire¢-tiir temelli yazma yaklasimiin bu becerilerin gelisimini
destekledigi one siiriilebilir. Ogretmen adaylarmnin siireg-tiir temelli yazma yaklasiminin
kisisel gelisimle iliskilendirilmesi, 6grencilerin motivasyonunu artiracagini, 6zgiivenlerini
ylikseltecegini, yazma egilimlerini giiclendirecegini ve duygu/diisiincelerini ifade etmelerini
saglayacagini One siirmektedir. Ogrencilerin yazma siirecinde basar1 elde etmeleri,
Ozsaygilarini artirabilir ve kendilerini ifade etme becerilerini gii¢lendirebilir (Pajares, 2003).
Bu nedenle, siirec-tiir temelli yaklagimin 6grencilerin kisisel gelisimine olumlu katkilar
saglayabilecegi diisiiniilebilir. Ipek Egilmez (2024) tarafindan yapilan arastirmada da
ogretmenler STTYY nin 68rencilerin kisisel gelisimlerine olumlu yansimalarinin oldugunu
ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin siireg-tiir temelli yazma yaklasimmin akademik
basariy1 artiracagina yonelik goriisleri, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirerek akademik
metinlerde daha etkili bir sekilde iletisim kurmalarina yardimci olabilecegini One
stirmektedir. Bu baglamda, yazma becerilerinin akademik basariyla pozitif bir iliskisi oldugu
literatlirde belirtilmektedir (Graham, Harris & Santangelo, 2015). Bu sonug siif §gretmeni
adaylarmin, bu yaklasimin O6grencilere yazma becerileri, yaraticilik, elestirel diisiinme,
akademik basari, 0zgiiven ve kisisel ifade yetenekleri gibi birgok alanda onemli katkilar
saglayacagma inandiklarmm gostermektedir. Ogretmen adaylarinin bu yaklasim hakkindaki
olumlu goriisleri, yazma 6gretiminde etkili stratejiler kullanarak 6grencilere genis kapsaml
faydalar saglamay1 amagladiklarini ortaya koymaktadir.

Arastirma kapsaminda smif o6gretmeni adaylarinin STTYY’nin giiglii ve zayif
yonlerine yonelik goriisleri incelenmistir. Arastirma sonuglari, 6gretmen adaylarinin siireg-tiir
temelli yazma yaklasiminin hem giiclii hem de zayif yonlerine dair farkindalik sahibi
olduklarin1 gostermektedir. Giiglii yonler temasinda, bu yaklagimin 6grencileri yaraticiliga
tesvik etme, gelisimlerini gozlemleme, iist diizey diisiinme becerilerini gelistirme, yazma
motivasyonunu artirma, yazmaya olumlu tutum gelistirme ve yazar kimligi olugturma gibi
avantajlar1 vurgulanmaktadir. Zayif yonler temasinda ise, zaman kisitliligi, materyal eksikligi,
yetersiz doniit verme, 6grenci ilgisizligi ve bireysel farkliliklarin yonetimi gibi zorluklar
belirtilmektedir. Ogretmen adaylarinin gii¢lii yonler temasindaki goriisleri, siire-tiir temelli
yazma yaklasimimin bir dizi olumlu sonucu vurgulamaktadir. Ogrencilerin yaraticilifa tesvik
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edilmesi, gelisimlerinin izlenmesi, iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve yazma
motivasyonlarinin artirilmasi, bu yaklasimin etkinligini destekleyen onemli unsurlardir
(Graham & Hebert, 2011). Ayrica, 6grencilerin yazmaya yonelik olumlu tutumlar gelistirmesi
ve yazar kimliklerini olusturmasi, yazma becerilerinin kalici bir sekilde gelistirilmesine
katkida bulunabilir (Gen¢ Ersoy & Go&l Dede, 2022). Ogretmen adaylarmin zayif yonler
temasindaki  gorlsleri, silire¢-tlir temelli yazma  yaklasimmin  uygulanmasinda
karsilagilabilecek potansiyel zorluklari ele almaktadir. Zaman kisithiligi ve materyal eksikligi
gibi faktorler, d6gretmenlerin bu yaklasimi etkili bir sekilde uygulamasini engelleyebilir
(Gillespie & Graham, 2014). Ayrica, tiim Ogrencilere yeterli doniit verilememesi ve
ogrencilerin ilgisizligi gibi durumlar, yazma egitimindeki zorluklar1 artirabilir (Gilbert &
Graham, 2010). Bireysel farkliliklarin yonetimi ise Ogretmenlerin Ogretim stratejilerini
cesitlendirmelerini gerektirebilir ve bu da ek zaman ve kaynak talep edebilir (Tomlinson,
2014). Bu sonug¢ sinif 6gretmeni adaylarinin, bu yaklagimin giiclii ve zayif yonlerine dair
kapsaml1 bir anlayisa sahip olduklarini ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylari, bu yaklasimim
Ogrencilere sagladig avantajlarin yan1 sira, uygulanabilirligine iliskin potansiyel zorluklar1 da
belirtmislerdir. Bu sonuglar, 6gretmen adaylarinin yazma 6gretiminde etkili ve dengeli bir
yaklagim gelistirmeye yonelik giicli bir farkindalik ve biling gelistirdiklerine isaret
etmektedir.

Arastirma  kapsaminda  Ogretmen adaylarmin  STTYY’nin uygulanmasinda
karsilagilabilecek sorunlara yonelik goriisleri incelenmistir. Arastirma sonuclari, 6gretmen
adaylarinin siireg-tiir temelli yazma yaklasimini smif i¢inde uygularken karsilagabilecekleri
potansiyel sorunlara dair farkindaliga sahip olduklarm gdstermektedir. Ogretmen adaylari
karsilagilabilecek sorunlar arasinda diger dil becerilerine yeterince yer verilmemesini, ders
planlamasi1 sorunlarini, zaman kisitliligini, 6gretim programinin yetistirilmemesini, yetersiz
doniit verilmesini, degerlendirmede zorluklarin olacagin1 ve bireysel farkliliklari ifade
etmislerdir. Ayrica, velilerin baskisi, 68renci motivasyonunda diislis, yazma kaygis1 ve

ogrenci ilgisizligi gibi sorunlarda belirtilmektedir. Ogretmen adaylarinin belirttigi uygulama
sorunlary, silirec-tiir temelli yazma yaklasiminin etkili bir sekilde uygulanmasini
engelleyebilir. Ozellikle, diger dil becerilerine yeterince yer verilmemesi ve Tiirkce dersinin
planlanmasinda sorunlar yasanmasi, Ogrencilerin dil becerilerinin biitiinsel bir sekilde
gelisimini zorlastirabilir (Graham & Harris, 2013). Ayrica, zaman kisithligi ve 6gretim
programinin yetistirilmemesi gibi faktorler, dgretmenlerin bu yaklagimi eksiksiz olarak
uygulamalarmi giiclestirebilir  (Darling-Hammond, 2006). Siire¢-tiir temelli yazma
yaklasiminin degerlendirme ve geri bildirim asamalarinda yasanan sorunlar da onemlidir.
Ogrencilere her asamada yeterli doniit verilememesi ve degerlendirmenin zor olmasi,
ogretmenlerin Ogrencilerin ilerlemesini etkili bir sekilde takip etmelerini engelleyebilir
(Black & Wiliam, 2009). Bu da o&grencilerin yazma becerilerinin gelisimini olumsuz
etkileyebilir. Ogretmen adaylarinin belirttigi faktorlerden biri de dgrenci motivasyonunda
diisiis ve yazma kaygismin artmasidir. Ozellikle, her hafta metin yazdirilmasi ve dgrencilere
yazma konusunda baski yapilmasi, 6grencilerde yazma aktivitelerine karsi olumsuz bir tutum
olusmasina yol agabilir (Hidi & Renninger, 2006). Ayrica, 6grenci ilgisizligi de 6gretmenlerin
yazma egitimini etkili bir sekilde yiiriitmesini engelleyebilir. Arastirma sonucu simif
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Ogretmeni adaylarinin, bu yaklasimin uygulanmasinda karsilasabilecekleri olasi sorunlara
dair derinlemesine bir farkindaliga sahip olduklarin1 géstermektedir.

Arastirma kapsaminda dgretmen adaylarinin STTYYyi etkileyen faktorlere yonelik
goriigleri incelenmistir. Arastirma sonuglari, 6gretmen adaylarinin siireg-tiir temelli yazma
yaklasimini etkili bir sekilde uygulamada 6grenci motivasyonu, aile ve cevresel faktorler,
Ogretmenin rolii ve yaklagiminin 6nemli olduguna dair derin bir farkindalia sahip olduklarini
gostermektedir. Ogrenci motivasyonu, 6grenme siirecinde kritik bir faktdrdiir ve yazma
becerisinin gelistirilmesinde de 6nemlidir. Ailelerin destegi de &grencilerin motivasyonunu
artirabilir ve yazma aktivitelerine daha olumlu bir sekilde yaklagsmalarini saglayabilir (Turner
& Paris, 1995). Ogretmenin siirec-tiir temelli yazma yaklasimi konusundaki bilgi ve
yeterliligi, etkili bir yazma egitimi saglamak icin kritik oneme sahiptir. Ogretmenin bu
konuda yeterli bilgiye ve beceriye sahip olmasi, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede
onemli bir rol oynar (Graham, Harris, Mason, Fink-Chorzempa, Moran & Saddler, 2008).
Ogrencilerin mevcut yazma bilgisi, 6gretmenin ders planlarmi ve &gretim stratejilerini
belirlemede 6nemli bir rol oynar. Ayrica, kullanilacak 6gretim materyalleri de 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirmede etkili olabilir (Graham, 2006). Sinif ortami, 6grencilerin
o0grenme deneyimlerini etkileyen Onemli bir faktordiir. Smifin kalabalik olmamasi,
O0gretmenin O0grencilere daha fazla bireysel dikkat ve geribildirim saglayabilmesine olanak
tanir (Finn, Pannozzo & Voelkl, 1995). Bu bakimdan sinifin kalabalik olmasi STTYY de
onemli bir yeri olan geri bildirimin nitelikli bir sekilde verilmesini olumsuz etkileyebilecek
bir faktor olarak ifade edilebilir. Ogretmenin motivasyonu, Ogrencilerin grenme
deneyimlerini etkileyebilir. Ayrica, 6grencilerin ekonomik durumu da 6grenme firsatlarina
erisimlerini etkileyebilir ve bu da yazma becerilerinin gelistirilmesinde bir engel olusturabilir
(Reyes, Brackett, Rivers, White & Salovey, 2012). Bu faktorlerin bir araya gelmesi, etkili bir
stire¢-tlir temelli yazma yaklasiminin uygulanmasini saglayabilir ve Ogrencilerin yazma
becerilerini gelistirmelerine yardimei olabilir. Aragtirma sonucu siif §gretmeni adaylarmnin,
bu yaklasgimi etkili bir sekilde uygulamanin oniindeki faktorler konusunda genis bir
farkindalia sahip olduklarin1 gstermektedir. Ogrenci motivasyonu, aile ve gevresel destek,
Ogretmenin tutumu ve yaklasimi gibi faktorler, siire¢-tliir temelli yazma yaklagiminin
basarisint etkileyebilir. Bu sonuglar, o6gretmenlerin yazma Ogretiminde Ogrencilerin
motivasyonunu artirmak ve etkili bir 6grenme ortami saglamak i¢in bu faktorleri dikkate
almasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Arastirma kapsaminda Ogretmen adaylarmin STTYY’yi uygularken kullanacaklari
O0lecme ve degerlendirme araclarina yonelik gorlisleri incelenmistir. Arastirma sonuglari,
Ogretmen adaylarinin siire¢-tlir temelli yazma yaklasimina dayali olarak yapacaklar1 yazma
etkinliklerinde ¢esitli 6l¢cme araclar1 kullanmay1 planladiklarini gostermektedir. Performans
gorevleri ve portfolyolar, gozlem ve retrospektif degerlendirme ile anketler ve degerlendirme
formlar1 en sik tercih edilen araclar arasindadir. Bununla birlikte 6gretmen adaylari, bu
yaklagimi uygularken gelencksel Olgme ve degerlendirme araglarini da kullanmay1

planladiklarmi belirtmiglerdir. Ogretmen adaylari, siireg-tiir temelli yazma yaklagimini
uygularken tamamlayici 6lcme ve degerlendirme araglarini tercih etmektedir. Bu araclar
arasinda performans gorevi, proje, rubrik, kontrol listesi, 6z ve akran degerlendirmesi,
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portfolyo ve gozlem formu bulunmaktadir. Bu araglar, 6grencilerin yazma becerilerini
kapsamli bir sekilde degerlendirmeye ve geri bildirim saglamaya olanak tanir (Reddy &
Andrade, 2010). Bu bakimdan 6gretmen adaylarinin bu yaklasimi uygularken tamamlayici
O0lcme ve degerlendirme araglarini daha ¢ok tercih etmeleri Ogrencileri daha kapsamli
degerlendireceklerine ve uygun doniitler vereceklerine isaret etmektedir. Bu da gelecek
acisindan Onemli bir sonu¢ olarak goriilmektedir. Ciinkii dil becerilerinin 6l¢iiliip
degerlendirilmesinde sorunlar yasandigi bilinmektedir. Tiirkiye’de Ogretmenler genellikle
derslerde geleneksel dlgme ve degerlendirme araglarini uygulamaktadirlar. Ozellikle yazma
gibi bilissel, duyussal, psikomotor alanlar1 kapsayan bir dil becerisini Slgerken geleneksel
Olgme araclarinin kullanilmasi dogru sonuglar vermeyebilir. Bu bakimdan &gretmen
adaylarinin  bu yaklasim kapsaminda farkli olgme ve degerlendirme araglarini
kullanacaklarini ifade etmeleri 6grencilerin daha adil degerlendirilmelerine ve daha nitelikli
doniitler verilmesine katki saglayacaktir. Ogretmen adaylari ayrica, siireg-tiir temelli yazma
yaklasimmi desteklemek i¢in geleneksel Olgme ve degerlendirme araglarini  da
kullanacaklarimi ifade etmislerdir. Bunlar arasinda yazili sinavlar, ¢oktan se¢meli testler ve
dogru-yanlis sorular1 gibi standart test formatlar1 yer almaktadir. Ancak, bu tiir araglar
genellikle Ogrencilerin yazma becerilerini kapsamli bir sekilde degerlendirmekte smirlt
kalabilir (Graham, 2013). Fakat 6gretmen adaylarinin metin tiiriinlin anlasilip anlasilmadigi
konusunda geleneksel Olgme araglarimi tercih etmeleri dogru Olgme ve degerlendirme
yapacaklarina isaret etmektedir. Clinkii metin tiiriniin ve 6zelliklerinin 6grenciler tarafindan
yeterince kavranilip kavranilmadigimi belirlemek i¢in geleneksel 6lgme ve degerlendirme
araglart kullanilabilir. Bu bakimdan ogretmen adaylarmin bu asamada bu Olgme ve
degerlendirme araglarin1 kullanmalar1 6lgme ve degerlendirme konusunda bilgi sahibi
olduklarina da isaret etmektedir. Bu sonug, 6gretmen adaylarinin siireg-tiir temelli yazma
yaklagimini uygularken cesitli 6l¢cme ve degerlendirme araclarini kullanmay1 planladiklarin
gostermektedir. Hem tamamlayict hem de geleneksel araglarin bir arada kullanilmasi,
Ogrencilerin yazma becerilerini kapsamli bir sekilde degerlendirmeye ve gelistirmeye olanak
saglayabilir. Arastirma sonuclaria dayali olarak agsagidaki oneriler gelistirilmistir:

1. STTYY'ye dayali olarak gergeklestirilen yazma atolyesi ¢aligmasi, dgretmen adaylarinin
bu yaklagima yonelik goriislerini olumlu bir sekilde etkilemis ve bilgi seviyeleri ile
farkindaliklarin1 6nemli 6lglide artirmigtir. Bu durum, 6gretmen yetistirme programlarina
bu tir atdlye c¢aligmalarimin dahil edilmesinin Onemini vurgulamaktadir. Bu tiir
etkinliklerin diizenlenmesi, 6gretmen adaylarinin goreve basladiklarinda daha kapsamli bir
egitim almasini saglayacak ve onlar1 daha etkin 6gretmenler haline getirecektir.

2. Ogretmen adaylar1  STTYY'nin uygulanmasi siirecinde  ¢esitli  problemlerle
karsilasilabilecegini belirtmislerdir. Bu nedenle, bu tiir sorunlarin ¢6ziimiine yonelik
stratejilerin  gelistirilmesi ve uygulanmasi konusunda daha fazla caligma yapilmasi
gerekmektedir. Bu sorunlar1 ¢6zmeye yonelik coziimler, Ogretmen adaylarinin bu
yaklagimi daha etkin bir sekilde kullanabilmelerini saglayacak ve onlarin 6gretim
becerilerini artiracaktir.

3. Siireg-tiir temelli yazma yaklasimina yonelik olarak farkli arastirma modelleri ve
desenlerini kullanarak durum c¢alismasi, deneysel arastirma, karma arastirma ve eylem
arastirmasi gibi ¢esitli arastirmalarin yapilmasi, yazma egitimi alanindaki literatiiriin
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genislemesine katki saglayacaktir. Bu tiir arastirmalarin sonuglari, yazma egitiminin ¢esitli
yonlerine 151k tutacak ve bu alanda bilgi birikimimizi artiracaktir. Bu aragtirmalardan elde
edilen bulgular, bu calismada elde edilen sonuglarin daha da genisletilmesine yardimci
olacaktir.

Arastirmanin Simrhihg@ ve Gelecekte Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu aragtirma, nitel arastirma modeline uygun bir sekilde tasarlanmig ve
yiirlitiilmiistlir. Bu arastirma modelinin dogas1 geregi, elde edilen bulgularin genellenebilirligi
konusunda birtakim smirhiliklar mevcuttur. Bu durum, arastirmanin genel bir g¢ercevede
degerlendirilmesi gerektigi anlamina gelir ve bu da bu caligmanin sonuglarinin genis
kapsamli bir genellemeye tabi tutulmasinin miimkiin olmadigina isaret eder. Bu bakimdan,
gelecek arastirmalarin bu sinirhiliklart asabilecek sekilde tasarlanmasinin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bunun yani sira, siirec-tiir temelli yazma yaklagimina yonelik daha genis
capta ve farkli arastirma modelleri kullanilarak yapilan c¢aligmalarin, bu alandaki bilgi
birikimini artiracagi ve bu aragtirmanin sonuglarini daha genis bir baglamda degerlendirmeye
yardimci olacagi disiiniilmektedir. Farkli aragtirma desenleri kullanarak ve farkli hedef
gruplar lizerinde yiiriitiilen ¢alismalar, bu aragtirmanin sonuglarinin baska durumlarda da
gecerli olup olmadigii belirlemeye yardimci olabilir. Bu tiir calismalar, siirec-tiir temelli
yazma yaklasimina iliskin literatiire 6nemli katkilar saglayabilir ve bu yaklasimin daha iyi
anlasilmasin1 ve uygulanmasini kolaylastirabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Examining the Opinions of Prospective Classroom Teachers on the Process Genre-Based
Writing Approach

The importance of effective communication skills has increased in the twenty-first century,
with writing ability recognised as a fundamental component. This shift in communication emphasises
the importance of developing primary school students’ writing skills, enabling them to be successful
in their academic work and daily life. In this context, the process genre-based writing approach
(PGBWA) has become increasingly popular among educators. Students can effectively learn writing
skills by following the planning, drafting, revising, and editing stages. Furthermore, PGBWA
provides the opportunity to focus on different types of writing. Students’ active participation forms
the basis of the approach’s effectiveness, while teacher feedback and various assessment tools also
play a significant role. The advantages of PGBWA for students include increased creativity, a better
understanding of the writing process, and improved self-assessment skills, although it also faces
limitations, such as being time-consuming and potentially leading to a lack of motivation.

Given that research shows that PGBWA overall improves students’ writing skills, it is
valuable to examine prospective teachers’ opinions about PGBWA'’s effectiveness and proliferation.
Accordingly, this research aims to understand prospective teachers’ perceptions and implementation
experiences towards PGBWA, which could assist in its more effective and widespread
implementation. Specifically, it examines the views of prospective classroom teachers studying at
Stileyman Demirel University using a qualitative research model, aiming to understand their
experiences and perspectives in depth using a phenomenological design. Participants were selected
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through a criterion sampling method based on specific criteria and comprised twenty prospective
teachers. Data was collected through a semi-structured interview form and analysed using the content
analysis method, in which participants’ expressions were directly coded, and themes were created
using the Invivo coding method. Expert opinions and a pilot study ensured the research’s validity and
reliability. Regarding ethical measures, informed consent was obtained from the participants, and
principles of confidentiality and voluntariness were respected. The researcher adhered to scientific
and ethical standards in the data collection and analysis process and reported the findings honestly and
transparently.

The findings show that the participants view this approach positively and embrace its
contributions, such as supporting creative writing, improving writing skills and text analysis, and
increasing student participation. Emphasis is placed on writing process instruction, text genre
instruction, and student-centred approaches during the application process. The participants highlight
the importance of feedback, teaching different text types, and increasing student motivation.
Advanced thinking skills, personal development, improved writing skills, and ultimately increased
academic success count among PGBWA'’s contributions for students. Encouraging creativity and
increasing writing motivation are highlighted as strong points, while weak points and application
problems mentioned include a lack of time and the inability to provide sufficient feedback. The
participants emphasise that teacher knowledge and competence, student motivation, and parental
support are essential for the approach’s effective application. It is stated that both supplementary
(performance tasks, rubrics) and traditional tools (written exams, multiple-choice tests) are in
measurement and assessment.
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