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Ogretmenlerin matematik &grenme giicligii hakkindaki bilgileri, risk altindaki 6grencileri
belirlemek, uygun rehberlik saglamak ve etkili miidahaleleri uygulamak igin kritik 6Gneme sahiptir.
Bu arastirmanin amaci; sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme gigligiine (diskalkuli) iliskin
bakis agilarini ortaya gikarmaktir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden 6zel durum c¢alismasi
benimsenmistir. Dogu Anadolu Bolgesinde Milli Egitim Bakanhgi’'na bagl farkli ilkokullarda gérev
yapan 10 sinif 6gretmeni ile gergeklestirilen arastirmada veriler; yari yapilandiriimig gériismeler ile
toplanmistir. Ogretmenlerden matematige, 6grenme giicliigiine, matematik 6grenme giigliigiine,
risk altindaki 6grenci profillerinin belirlenmesine ve bu 6grencilere yonelik 6gretim yaklasimlarina
iliskin gorisler alinmistir. Arastirmadan elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Arastirmada sinif 6gretmenleri genel anlamda matematigin zor bir ders oldugunu ve zeki
dgrencilerin yapabilecegini belirtmistir. Ogretmenlerin 6grenme giicliigi ile ilgili sinirh bilgiye sahip
olduklari, 6grenme guclaglini genellikle zor 6grenme, akranlarindan geri olma ve gilinlik hayatta
zorlanma ile iliskilendirdikleri belirlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme giigligline
yonelik detayli bir agiklama yapamadiklari ve bazilarinin agiklamalarinin sadece farkindalik
dizeyinde oldugu tespit edilmistir. Sinif 6gretmenleri matematik 6grenme glgliglini
matematiksel beceri eksikligi, matematikte zorlanma, akranlarindan gerilik, matematige yonelik 6n
yargi seklinde algilamaktadirlar. Ogretmenlerin matematik 8grenme giicliigii riski tasiyan 6grenciyi
tespit edip uygun sekilde yonlendirmek icin gerekli donanima ve anlayisa sahip olmadiklari tespit
edilmistir. Diger taraftan 6gretmenler bu tir 68rencilerin egitiminde bireysellestirilmis egitimden,
materyallerden, oyunla 6gretimden ve akran desteginden yararlanabileceklerini belirtmislerdir.
Matematik 6grenme glicligi ile ilgili sinif 68retmenleri basta olmak Uzere ilgili tim paydaslarin
bilgilendirilmesi ve bu konuda o6gretmenlerin 6gretim becerilerini destekleyecek faaliyetler
yapilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Diskalkuli, sinif 6gretmenleri, matematik 6grenme gli¢lGga.

Primary School Teachers' Perspective on Mathematics Learning Difficulty (Dyscalculia)
Abstract

Teachers' comprehension of mathematics learning challenges is critical for identifying students
who may be at risk, offering suitable support, and implementing effective interventions. This study
aimed to explore the viewpoints of primary school teachers on mathematics learning difficulties,
particularly dyscalculia. In this study, a case study, one of the qualitative research designs, was
adopted. The research involved ten primary school teachers from different schools affiliated with
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the Ministry of National Education in the Eastern Anatolia Region. A semi-structured interview
approach was utilized to gather data for the study. The teachers were asked to share their opinions
on mathematics, learning disabilities, mathematics learning disabilities, identifying students at risk,
and teaching approaches for these students. The collected data were analyzed using content
analysis. The study revealed that primary school teachers generally perceive mathematics as a
challenging subject in which only intelligent students can excel. It was found that the teachers have
limited knowledge about learning difficulties and often associate them with falling behind peers
and struggling in daily life. The teachers' understanding of mathematics learning difficulties was
also limited, with some explanations only reaching the awareness level. They tended to view
mathematics learning difficulty as a lack of mathematical skills, struggling in mathematics, falling
behind peers, and harboring prejudice towards mathematics. It was determined that teachers lack
the necessary tools and understanding to identify and support a student at risk of mathematics
learning difficulty. However, the teachers mentioned that they could benefit from personalized
education, materials, teaching through games, and peer support in the education of such students.
Itis recommended that all relevant stakeholders, especially classroom teachers, be educated about
mathematics learning disabilities and that initiatives be undertaken to enhance teachers' teaching
skills in this area.

Keywords: Dyscalculia, primary school teachers, mathematics learning difficulties.

Giris

Matematigin bilimsel ve teknolojik gelismelerin temelini olusturarak toplumsal degisime ve
gelisime katki sundugu, tarih boyunca cesitli medeniyetlerin ilerlemesinde rol oynadigi ve bireylerin
kendi yasamlarini iyilestirme gilcine sahip oldugu bilinmektedir. Bireyin entelektiiel gelisimini
saglamasi; mantiksal, analitik ve yaratici diisinme becerilerini desteklemesi, giinliik hayatta siklikla
gereksinim duyulmasi matematik disiplininin kritik bir 6neme sahip oldugunu gostermektedir. Bu
noktada bir 6grencinin okulda 6grendigi matematiksel bilgileri, matematiksel becerilere donustlirerek
gercek yasamda karsilastigi problemlere uygulayabilmesinin gerekliliginin Tirkiye’deki program
yenileme c¢alismalarina da yansidig belirtilebilir. Ancak birgok 6grencinin matematik ile ilgili temel
diizey bilgileri bile edinmede zorluk yasadig belirtilmektedir (Noél & Karagiannakis, 2022). Bunlarin
bir kismi 6zel gereksinimleri olan 6grenciler olup, bu 6grenciler matematiksel bilgiyi 6grenme ve
matematiksel becerileri edinme noktasinda gli¢liik yasamaktadir (Ding, 2022; Hornigold, 2015).

Milli Egitim Bakanligi [MEB] Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde, cesitli nedenlerle bireysel
ve gelisim ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlaml diizeyde farklilk gosteren
bireyler, 6zel egitime gereksinim duyan bireyler olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2018). Ayni
yonetmelikte 6zel 6grenme glicligl ise yazili ya da sozli dili anlamak ve kullanabilmek i¢in gerekli olan
bilgi alma sireclerinde ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma ya da matematiksel islemleri
yapma glicligl olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2018). Amerikan Psikiyatri Birligi [APA] tarafindan
yayinlanan Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve istatistiksel El Kitabi’nin 2013 yilinda giincellenen baskisinda
(The Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders [DSM-V]), 6zel 6grenme giglikleri; disleksi
okuma glclugl, disgrafi yazma gigligl, diskalkuli ise matematik 6grenme glgliigl olarak

siniflandiriimistir. Bu baglamda matematik 6grenme giigligi; yasina, zeka seviyesine ve aldigl egitime

60



Sinif Ogretmenlerinin Bakis Agisiyla Matematik Ogrenme Giigligi (Diskalkuli)

dayali olarak bireyin kendisinden beklenen matematiksel becerileri gosterememesi olarak
tanimlanmistir (APA, 2013). Matematik 6grenme gli¢ligu ile ilgili calismalarda ilk isimlerden olan Kosc
(1974), matematik 6grenme gigligini genel zihinsel islevlerde bir bozuklugun bulunmadigl ancak
genetik ya da dogustan gelen ve beynin anatomik ile fizyolojik alt tabakasindaki yapisal bozukluk
nedeniyle matematiksel becerilerde eksik olma durumu ile iligkili olan 6zel 6grenme glicligl olarak
tanimlamistir.

Matematik 6grenme glcliglne sahip bireylerin matematikte giiclik yasadiklari alanlarin
farkhlastigi ve bu 6grenme glicligiine sahip bireylerin yasadiklari gigcliiklerin heterojen bir yapida
oldugu bilinmektedir. Buna karsin alan yazinda farkl arastirmacilarin (Geary, 2004; Haberstroh &
Schulte-Korne, 2019; Hughes vd., 2023; Mutlu, 2019) sonuglarindan hareketle bu bireylerin yasadiklari
zorluklar su sekilde 6zetlenebilir: Sayr duyusu gelismedigi icin sayilari tanimada, nicelik ve niceliksel
iliskileri anlamada problem yasamaktadirlar. Bu anlamda bir sayi semboliine karsilik gelen nesne
miktarini belirlemede, sayilari karsilastirmada basarisiz olabilmektedirler. Erken aritmetik becerileri
gelismedigi icin sayilarla dort islem yapmada zorlandiklari bilinmektedir. Tahmin becerilerinin
gelismedigi, kiiclik bir grup nesneyi saymadan ayirt etme yeteneklerinin olmadigi belirtiimektedir.
Matematiksel belleklerinin zayif oldugu, carpim tablosunu ezberlemede, sayilari yazmada, ileri ya da
geri ritmik saymada problem yasadiklari goriilmektedir. Matematiksel stratejileri kullanmada, bir
problemin ¢6ziimiinde hangi bilgileri kullanacagini belirlemede, zamani 6grenmede, oriintileri tanima
ve siralamada, basit geometrik sekilleri olusturmada, gilinlik yasamda matematigi kullanmada sorun
yasadiklari bilinmektedir. Matematik 6grenme glgligline sahip bireylerin akademik hayatlarinda
yasadiklari zorluklarin sosyal hayatlarina da etki ettigi belirtilebilir. Akran zorbaligi ya da yanlis
O0gretmen tutumlari matematik 6grenme gigligine sahip ¢ocuklarin daha fazla zorluk yasamasina,
ogrenilmis caresizlik hissine kapilmasina (Blylkkarci & Akgin-Giray, 2023) 6zgiven problemi
yasamalarina, glinlik yasamlarinda alisveris, hesap 6deme gibi matematikle karsilasmalari mimkin
olan durumlardan kaginmalarina, matematik kaygisi yasamalarina neden olabilmektedir.

Matematik 6grenme glcligl yasayan cocuklarin ihtiyaglarina uygun olarak hazirlanan
0grenme ortamlari onlara firsat esitligi sunmanin, gercek potansiyelleri ile performanslari arasindaki
boslugu kapatmanin ve akademik basarilarini arttirmanin yani sira topluma sosyal, duygusal ve
psikolojik agidan gliclii bireyler kazandirma, toplumun sosyoekonomik refahini yiikseltme noktasinda
son derece gereklidir (Gok & Yilmaz, 2023). Bu noktada bu ¢ocuklarin ilkokul yillarinda fark edilmesi,
tanilanmasi ve 6zel gereksinimleri dogrultusunda egitilmeleri 6nemlidir. Cocuklarin bireysel ge¢misi,
test bulgulari, klinik muayene ve ileri psikososyal degerlendirmeden elde edilen bilgiler esliginde,
ortalamanin altinda matematik performansi sergilenmesi durumunda matematik 6grenme glicligu
tanisi konulur ve matematikteki problem alanlarina yonelik bireysel miidahalelerde bulunulur

(Haberstroh & Schulte-Kérne, 2019). Bu durumun hastalik olmadigi ve kalici bir durum oldugu bilinse
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de matematik 6grenme glcligli yasayan 6grenciler icin hazirlanan bireysel midahalelerin akademik
basariyi arttirdigina yénelik arastirmalar (Filiz, 2021; Nagavalli, 2015), firsat esitligini saglamak adina bu
bireylere yonelik dogru miidahalelerin ne kadar onemli oldugunu go6stermektedir. Ancak
o0gretmenlerin bu yonde farkindaliklarinin olmadigi, matematik 6grenme gligligli yasayan 6grencilerin
matematik o6grenmelerini, matematiksel becerilerinin gelisimini saglayacak 6grenme 0gretme
yontemleri bilgilerinin yetersiz oldugu alan yazinda rapor edilmistir. Ornegin Alkan-Nurkan ve Yazici
(2020) ortaokul matematik 6gretmenleri ile yapmis olduklari calismada, matematik 6grenme
glcluginin katilimcilar tarafindan tam olarak bilinmedigini, matematik 6grenme giicligi tanisi almis
ogrencilerin 6zelliklerine iliskin ise kismi bilgiye sahip olduklarini ortaya koymuslardir. Mutlu vd. (2022),
ilkokul, matematik, 6zel egitim ve rehberlik 6gretmenlerinin diskalkuli bilgi diizeylerini belirlemeye
yonelik calismalarinda, 6gretmenlerin cogunun diskalkulinin anlami, etkileri, kok nedenleri ve
diskalkulik cocuklar icin miidahale stratejileri konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadiklarini
ortaya cikarmislardir. Kuruyer vd. (2019) ise sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6grenme glicligiine
iliskin bilgi eksiklerinin oldugunu ve yanilgilara sahip olduklarini, matematik gicliklerinin nasil tespit
edilecegi ve nasil giderilecegine iliskin bir 6ngoriiye sahip olmadiklari belirlemistir. Kizilelma vd. (2023),
sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme glgligl kavramina iliskin bilgilerinin, 6gretmenlerin
deneyimlerine ve ¢calisma slirelerine gore degistigini, 6gretmenlerin blyik cogunlugunun yeterli bilgiye
sahip olmadiklarini, lisans egitimlerinde ve c¢alistiklari kurumlarda bu durumla ilgili 6zel egitim
almadiklarini, 6grencilerin yonlendirilmesinde ve egitimlerinde kendilerini yetersiz hissettiklerini
ortaya koymuslardir. Bununla birlikte 6grenme gicliglu temal ¢alismalarda 6gretmenlerin 6grenme
glcliginin tanimina iliskin ortaya koyduklari ifadelerin ylizeysel oldugu, 6gretmenlerin 6grenme
glcliginin yasandigi alanlar hakkindaki bilgilerinin sinirh oldugu, pek cogunun da 6grenme glicligi
algilarinin olumsuz oldugu belirtilmistir (Firat & Kocak, 2018; Ozabaci & Basak, 2013; Ucar vd., 2021).
Yurt disindaki calismalarin da benzer sonuclara sahip oldugu, pek c¢ok calismanin 6gretmenlerin
matematik 6grenme glcligld farkindaliklarinin distk oldugu, matematik 6grenme gicliglinin
ozellikleri hakkinda sinirli bilgiye sahip olduklari, matematik 6grenme glicligli ile basa c¢ikma
konusunda kendilerine glivenmedikleri ve bu stratejilere asina olmadiklari yéniinde sonuglara yer
verilmistir (Chideridou-Mandari vd., 2016; Dias vd., 2013; Fu & Chin, 2017; Vintere, 2021).

Diger bir konu ise matematik 6grenme glicligliniin toplumda ne 6l¢lide yaygin oldugudur. Bu
sorunun yaniti farkli Gilkelerde yapilan arastirmalarda farkli sekilde belirtilmistir. Bu arastirmalarin farkli
odak noktalari olsa da matematik 6grenme giigliigiiniin niifusun yaklasik %6’sini etkiledigi bildirilmistir
(Rotzer vd., 2008). Ancak pek ¢ok arastirmaci toplumda disleksi kadar yaygin olan matematik 6grenme
glcltgi ile ilgili cok daha az ¢alisma yapildigini, 6gretmenlerin farkindaliklarinin yani sira toplumsal
farkindaligin da bu konuda disleksiye gore ¢ok daha diisiik oldugunu ortaya koymustur (Mokotjo, 2017;
Rapin, 2016).
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Erken cocukluktan itibaren ortaya ¢ikan matematik 6grenme glicligi (Mutlu & Akgiin, 2017)
ile ilk olarak sinif 6gretmenleri karsilastigindan, matematik 6grenme glicliigiinlin erken teshis edilmesi
ve 6grencilerin matematik 6grenme siirecinde etkili 6gretimsel midahalelerden yararlanabilmeleriigin
ilkokul diizeyinin kritik bir ddnem oldugu belirtilebilir. Ornegin Silverman (2002) matematik 6grenme
glcltgi tanisinin ilkokulda konulmasinin gocugun hem biligsel hem de sosyal gelisimi agisindan ¢ok
daha etkili oldugu gorisindedir. Bu slirecte sinif 6gretmenlerinin matematige yonelik gorisleri,
ogretmenlerin matematik 6grenme giclugi farkindahg), matematik 6grenme gicligu riski tasiyan
ogrencileri belirleyebilme giicii, matematik 0Ogrenme gigcliigline sahip Ogrencilere uygun
bireysellestirilmis uygulamalar ile egitim 06gretim ortami hazirlama potansiyeli, cocuklarin
matematiksel akademik becerilerinin yani sira sosyal ve duyussal gelisimlerini de desteklemede
olduk¢a oOnemlidir. Nitekim matematik 6grenme glcligline sahip bir cocugun erken cocukluk
doneminde fark edilmesi, glicli ve zayif yonlerinin tanilanmasi ve bu dogrultuda egitim almasi;
matematikte yasadigi olumsuz deneyimlerin akademik yasaminin tamamini etkilemesi olasiligini
duslrebilir. Yapilan dogru miidahaleler sonucunda matematik 6grenme gicligiine sahip bir cocugun
hem matematige hem de okula olan ilgisinin ve motivasyonunun artmasi gelecekte sosyal ve ekonomik
yasamda kendine yer edinmesine olanak taniyabilir. Bu dogrultuda bu arastirmanin amaci, sinif
ogretmenlerinin matematik 6grenme giicligiine yonelik bakis acilarini ortaya c¢ikarmaktir. Bu genel
amac cercevesinde asagidaki problemlere yanit aranmaktadir:

e Sinif 6gretmenlerinin matematik ile ilgili gérisleri nelerdir?

e Sinif 6gretmenlerinin 6grenme gicligu ile ilgili gorusleri nelerdir?

e Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme glicligu ile ilgili gorisleri nelerdir?

e Sinif Ogretmenlerinin matematik 6grenme glcliglu riski tasiyan bir 6grenciyi
belirlemede kullandiklari kriterler nelerdir?

e Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme glcligl yasayan Ogrenciler igin 6gretim

slrecinde izleyebilecekleri yola iliskin gorusleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli
Bu calismada nitel arastirma desenlerinden 6zel durum calismasi benimsenmistir. Nitel
arastirmalar gozlem, goériisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve bitiincil bir bigcimde ortaya konuldugu arastirmalardir
(Yildinm & Simsek, 2021). Durum ¢alismasi ise arastirmacinin zaman igerisinde sinirlandirilmis bir veya
birka¢ durumu gesitli veri toplama araglari ile derinlemesine inceledigi, “nasil” ve “nigin” sorularina

odaklandigi, durumlarin ve duruma bagl temalarin tanimlandigi nitel bir arastirma yaklasimidir
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(Creswell, 2020). Durum calismasinin gesitlerinden biri olan 6zel durum galismasi, belirli bir durumu
derinlemesine inceleyerek bu duruma isik tutmayi hedefleyen ¢alismalardir (Cepni, 2007). Bu galisma
da sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme glicligiine yonelik gorislerini ortaya koymak icin yapilan
bir 6zel durum ¢aligmasidir.
Calisma Grubu

Calismanin orneklemini 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Dogu Anadolu Bolgesinde Milli
Egitim Bakanhg’’'na bagh farkh ilkokullarda goérev yapan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir.
Katilimcilarin belirlenmesinde amacgh 6rnekleme yéntemlerinden maksimum gesitlilik 6rneklemesi
benimsenmistir. Amacli 6rnekleme; arastirmacinin kendi hedefi dogrultusunda evrenden secim
yaparak orneklemi belirlemesi iken, maksimum cgesitlilik 6rneklemesi kiiglik bir katihmci grubu
icerisinde bireylerin cesitliligini maksimum seviyede yansitmak amaci ile yapilan érneklemedir (Simsek,
2018). Calismada cesitliliginin saglanmasi icin farkh okullardan, farkh cinsiyetlerden, farkli hizmet
surelerine sahip gondlli 10 6gretmen katilimcr olarak belirlenmistir. Ayni zamanda 6zel 6grenme
glcltgl tanisi almis 6grencisi olup olmama durumu géz 6niinde bulundurularak cesitlilige katki
sunulmustur. Bulgular sunulurken égretmenlerin gercek isimleri yerine 01, 02... 010 seklinde kod

isimler kullanilmistir. Arastirmadaki katilimcilarin 6zellikleri Tablo 1'de verilmistir.
Tablo 1

Katihmci Ozellikleri

Ozel Ogrenme Giiglugi

Katihmci  Cinsiyet  Hizmet Yil Mezun Oldugu Universite . L

Tanih Ogrencisi
01 Kadin 8 Kirikkale Universitesi Var
02 Erkek 4 Erciyes Universitesi Yok
03 Kadin 4 Van Yiziinci Yil Universitesi Var
04 Erkek 2 Van Yiziinci Yil Universitesi Var
05 Erkek 7 Cumhuriyet Universitesi Var
06 Kadin 2 Mustafa Kemal Universitesi Var
07 Kadin 3 Gazi Universitesi Yok
08 Kadin 2 Van Yiziinci Yil Universitesi Yok
09 Erkek 5 Mugla Sitki Kogman Universitesi Yok
010 Kadin 4 Osmangazi Universitesi Yok

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda vyari yapilandiriimis gortisme teknigi kullaniimis,
gortismeler video ve ses kayitlar ile desteklenmistir. Nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan
tekniklerden biri olan yari yapilandirilmis goériismeler, arastirmacinin ¢alismanin konusuna uygun
gortisme sorularini 6nceden belirlemesi ancak gorlismenin akisina bagl olarak sorularda esnek
olabilmesi ilkesine dayalidir (Patten & Newhart, 2018). Gorlisme esnasinda ses ve video kaydi alinacagi

katilimcilara 6nceden bildirilmistir. Yari yapilandiriimis gértisme formunun gelistiriimesinde, dncelikle

64



Sinif Ogretmenlerinin Bakis Agistyla Matematik Ogrenme Giicliigui (Diskalkuli)

matematik 6grenme gicligi ile ilgili ulusal ve uluslararasi alan yazindan yararlanilmis ardindan iki alan
uzmaninin goérusleri alinarak gorisme formuna son sekli verilmistir. Bu baglamda 6gretmenlere
yonlendirilen sorular asagida sunulmustur:
1) Matematik ile ilgili gorisleriniz nelerdir?
2) Ogrenme giicliigu ile ilgili gdrisleriniz nelerdir?
3) Matematik 6grenme giicliigu ile ilgili gérusleriniz nelerdir?
4) Matematik 6grenme glclUgi riski tasiyan bir 6grenciyi belirlemede kullandiginiz kriterler
nelerdir?
5) Matematik 6grenme glicliigli yasayan bir 6grenciniz olursa (varsa) 6gretim siirecinde nasil
bir yol izlersiniz?
Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme giicliigl hakkindaki gérislerini incelemek amaciyla

her bir 6gretmen ile yaklasik 40 dakika gérisme gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler icerik analizi yaklasimi kullanilarak analiz edilmistir. icerik
analizi yaklasiminda ilgili konuda katilimcilarin gérisleri baglaminda toplanan veriler ayrintili ve detayli
bir sekilde incelenir, verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmak amaci ile veriler kodlanir,
birbirleri ile iliskili kodlar ayni temalar altinda toplanip, yorumlanir (Yildirrm & Simsek, 2021). icerik
analizi icin ses kayitlari tekrarl dinleme yapilarak Word dosyalari seklinde bilgisayar ortamina
aktariimistir. Bu sirecgte kontrol saglamak adina video kayitlar da kullanilmistir. Toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmak icin veri seti derinlemesine analiz edilmis, arastirma
sorularinin her biri icin verilen cevaplar benzerliklerine gore bir araya getirilerek gruplandiriimis ve
benzer kodlar olusturulmustur. icerik analizinden elde edilen kodlarin frekanslari belirlenmis ve bu
kodlar belirlenen temalar altinda toplanmistir. Calismanin gegerligini ve glivenirligini saglamak adina,
gorusmeler iki alan uzmani tarafindan ayri ayri kodlanmis, bagimsiz olarak yapilan kodlamalar
karsilastirihp farkli kodlar lzerine tartisilmis ve anlagsmaya varilmistir. Ayrica yari yapilandiriimis
gorisme formunun olusturulmasi, yapilan gortismeler ve analiz basamaklari agiklanmaya ¢alisiimis;
¢alisma grubu, veri toplama araci, siireci, veri analizi ve yorumlanmasi okuyucularin anlayabilecegi
sekilde organize edilmistir. Bulgularda dogrudan alintilar yapilarak arastirma sonuglarina yonelik

kanitlar sunulmasi arastirmada elde edilen sonuglari gliclendirilmistir.

Bulgular
Bulgular; matematik, 6grenme glicligl, matematik 6grenme gl¢ligli, matematik 6grenme

glclUgd risk kriterleri ve 6gretim sirecinde izlenecek yol olmak lizere bes tema altinda sunulmustur.
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Ogretmenlerin matematik ile ilgili gdrislerinin 6gretim siirecine yansiyacag diisiincesinden
hareketle ilk olarak sinif 6gretmenlerine “Matematik ile ilgili gorusleriniz nelerdir?” seklinde
sorulmustur. Bu baglamda elde edilen yanitlar “Matematik” temasi altinda Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Matematik ile ilgili Goriisler

Tema Kodlar Katihmcilar f
Matematik Giindelik hayat 01, 02, 04, 06, 07, 08,09, 010 8
Zor 01, 03, 04, 68, 010 5
Rakam 02, 03, 67, 08 4
Eglenceli 06, 07, 08, 010 4
Bilim 03, 04, 05 3
Zeka 02,04 2
Hesap 04, 06 2
Soyut 01,04 2
Dil 03 1
Problem ¢6zme becerisi 09 1
Akil yiriitme 09 1
Bulmaca 07 1
Neden sonucg iliskisi 09 1

Tablo 2 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin matematik ile ilgili disiincelerinin ¢esitlilik
gosterdigi soylenebilir. 10 6gretmenden 8’inin matematik ile glinlik yasam arasinda iliski oldugunu
belirttigi saptanmistir. Sinif 6gretmenlerinin yarisinin matematigi zor olarak nitelendirmesinin dikkat
cekici bir bulgu oldugu belirtilebilir. Ornegin O1’in ilkokul diizeyinde 6grencilerin en ¢ok zorlandig
dersin matematik oldugunu soyledigi, matematikteki zorlugu sayilarla islem yapmaya, matematiksel
kavramlarin soyut yapisina ve matematigi giinlik yasamla iliskilendirmeden 6gretim yapilmasina
bagladig belirlenmistir. Ayni zamanda O1’in bu zorluktan kaynakli olarak matematigi seven 6grenci

sayisinin az oldugunu belirtmesi de ilgi cekicidir. 01 kodlu 6gretmenin gorisleri asagida sunulmustur:

O1: “Genel olarak matematik ilkokulda égrencilerin en zorlandigi derstir. Matematigi
seven dgrenci diger derslere gére daha az oluyor. Daha béyle sayilarla islemler yaptidi icin
ogrencilere zor geliyor. Bir de daha soyut seyleri sayilarla anlatmaya ¢alisiyoruz ve

giindelik hayata da entegre etmeyince daha da zorlandiklari gériiliiyor.”

Benzer sekilde 04 de matematigin giinlik yasamla iliskisini vurgulamis ve matematigin
soyut oldugunu, bu nedenle 06grencilerin zorlandigini, matematigin zeki 6grencilerin
dgrenebilecegi bir ders oldugunu sdéylemistir. 07’nin ise matematigin sembollerden olustugunu
soyledigi, glinliik yasamla iliski kurarken saat 6rnegini verdigi, matematigi bulmacaya benzettigi

goritlmustir. Bu 6gretmenlerin gorisleri asagida sunulmustur:
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04: “Matematik bence giinliik hayatta kullandigimiz yani her seyi hesaplamak icin
kullandigimiz bir bilimdir, her seyden 6nce bir bilimdir. Bunu 6grenmesi biraz zor tabi. Bir

de soyut oldugu igin ¢ocuklar daha da sikinti yasiyor. Zekdya da bagl tabi ki...”

07: “Matematik sayilardan olusan bir yigin dedil aslinda, yani nasil Tiirkce’de semboller
varsa matematikte de béyle semboller var ve bunlar biitiin hayatimiza dagilmis sekilde.
Ne séyleyebilirim baska giindelik hayatta da fark etmeden bunu kullaniyoruz. Bulmaca
gibi. Saatlere bakarken, olaylari anlamlandirmaya ¢alisirken ¢ok fazla yerde karsimiza

¢cikiyor.”

09 matematigin giinliik hayatin bir pargasi oldugunu belirtirken diger égretmenlerden
farkli olarak problem ¢6zme becerisine, neden sonug iliskisi kurmaya ve akil yiritmeye vurgu

yapmistir. 09’un gérisleri su sekildedir:

09: “Matematik, benim icin en 6nemlisi problem ¢ézme becerisidir. ... Neden sonug iliskisi
kurmadir. Giindelik hayatta da bir olayin nedenini sonucunu 6grenci bulabilir. ... Evet,
matematik giindelik hayatin bir pargasidir. Akil yiiriitme giindelik hayatta da matematikte

de var.

Bu diyaloglarin disinda diger 6gretmenlerin matematigin eglenceli oldugunu belirttigi, baz
o0gretmenlerin matematigin bilim olma y6nine, bir 6gretmenin ise matematigin bir dil olma
yoniine vurgu yaptig gorilmistir. Ogretmenlerin verdigi yanitlar genel olarak sinif
o0gretmenlerinin matematigi zor bir ders olarak algiladiklarini isaret etmektedir. Matematigin zor
bir ders olarak algilanmasinin, normal 6grenciler tarafindan bile 6grenilmesinin glic oldugunun
sezgisel olarak belirtiimesinin ve zeki 6grencilerin yapabilecegi bir ders olarak gorilmesinin,
O0gretmenlerin matematik 6grenme glcligl yasayan bireylerin matematigi 6grenebilecegi
algisini olumsuz etkileme potansiyelini ortaya ¢ikarabilecegi belirtilebilir. Bunun yani sira
o0gretmenlerin blyik ¢ogunlugunun matematigin giinlik hayatin bir pargasi olma yonindeki
algilarinin sinif igi egitimlerine yansima ihtimalinin matematik 6grenme gl¢ligl yasayan

ogrenciler icin olumlu sonuglar ortaya cikarabilecegi soylenebilir.

ikinci olarak sinif 6gretmenlerine “Ogrenme giicligii ile ilgili gorisleriniz nelerdir?” sorusu

yoneltilmistir. Bu baglamda elde edilen yanitlar “Ogrenme Giicliigii” temasi altinda Tablo 3’te

verilmistir.
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Tablo 3

Ogrenme Giigliigii ile ilgili Gériisler

Tema Kodlar Katihmcilar f
Ogrenme Giiglugi Zor &grenen 02, 03, 04, 06, 09, 010 6
Akranlardan gerilik 02, 07, 08, 09 4
Guindelik hayatta zorlanma 05, 08, 010 3
iletisimsizlik 05, 010 2
Yaygin 01, 010 2
Veli engeli 01, 64 2
Okuma yazma 6grenememe 04 1
Harfleri karistirma 04 1
Cabuk unutma 04 1
Erken dénem 01 1
Teknoloji 010 1
Ozel ihtiyagh 6grenci 06 1
Disleksi, Disgrafi, Diskalkuli 07 1
Genetik 05 1

Tablo 3 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin 6grenme glicligu ile ilgili goruslerinin cogunlukla
zor 6grenme, akranlarindan geri olma ve ginlik hayatta zorlanma seklinde oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerden O1’in, dgrenme giicligiiniin yaygin olma durumuna dikkat cektigi, ancak fark
edilemedigini belirttigi, erken donemde fark edilmesi gerektigini soyledigi ancak velilerin bu yonde
olumsuz diislincelerinin olduguna isaret ettigi belirlenmistir. Ayni zamanda velilerin distincelerinin, bir
Ogrencinin tani aldiktan sonra kendisine uygun egitim sunulmasi halinde daha basarili olacagi yoniinde
degismesi gerektigini vurguladigi gorilmistiir. 01 kodlu 6gretmenin disiinceleri asagida sunulmustur:

01: “Ogrenme giicliigii son giinlerde ¢ok yaygin olan bir sey aslinda. Cok da fark edilmeyen

6grenme glicliikleri var aslinda. Yani erken dénemde fark edilirse bu 6grenci agisindan ve

buna gére egitim vermemiz acgisindan énemli. Ama bunu velilere anlatmak falan velilerin

bunu kabul etmesi, dgrenip de buna gére hareket etmesi veliler agisindan sikintili

olabiliyor. Ama iste 6grenme gii¢liigiinii kabul edipte buna gére hareket edince 6grencinin

daha iyi olacagina inanmiyorlar. Cocuklarin buna gére egitim almasini saglamaliyiz.”

Benzer sekilde O4 kodlu &gretmenin, dgrenme giicliigli yasayan 6grencilerin zorluk
yasadiklarini belirtirken bunun nedenlerinden bir tanesinin de 6grencinin velisi oldugunu
soyledigi saptanmistir.  O4; bu cocuklarin okuma yazma &grenmediklerini, harfleri
karistirdiklarini, 6grendiklerini cabuk unuttugunu bununla birlikte birlestirilmis siniflarda bu
cocuklarla ilgilenmenin zor oldugunu ve ¢ocuklarin 6grenemedigini belirtmistir. 04 kodlu

o0gretmenin dislnceleri asagida sunulmustur:

04: “Ogrenme giigliigiiniin oldugu 6drenciler genelde sikinti yasiyor. Sikinti derken

égrenmesi daha zor oluyor. Ornedin daha dogrusu bir iki etapta sorun var. Birincisi aile
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boyutu, velisi 6grenme gligliigii tanisi alinmasini istemiyor ¢ocugun. Tani aldirabilmek igin
baya baya ugrasiyoruz. ... Odrenci agisindan baktigimizda bizim gibi birlestirilmis siniflarda
dgrenme giicliigii olan égrenciler sikinti yasiyor. Ozel 6Grenme giicliigii ashinda cocugun
okuma yazma égrenememesi, ¢cocugu goézlemledigimde ¢ocuk bu sene daha yeni yeni

harfleri 6grenip birlestirmeye baslad.”

Ogretmenlerden 06 6grenme glicliigii yerine 6zel ihtiyach 6grenci terimini kullanmayi
tercih etmistir. Bu cocuklarin diger 6grencilerden farkli olma durumlarina vurgu yaparak
duygusal bag kurulmasi gerektigine, okul disindaki yasaminin da bilinmesi gerektigine isaret

ettigi gérilmistiir. Bu konuda O6’nin agiklamalari su sekildedir:

06: “Yani 6§renme giigliigii yasayan 6grenciler geri dedil de 6zel ihtiyach égrenciler. Yani
onlar daha farkli algihyorlar diger cocuklar gibi degil. Bu ¢ocuklar 6grenme glicliigii deyip
gecmemeli duygusal bag kurmaliyiz. Neler yaptigini giindelik hayatini 6grenmeliyiz bu
ogrencilerin. Bu ¢cocuklar digerlerinden daha farkli tepkiler veriyor. Belirli seyleri anlamada

zorlanan, gligliik ceken 6zel 6grenciler bence.”

Bazi 6gretmenlerin 6grenme glgliginin akranlarina gore geride olma ile agiklanabilecegi
seklinde sinirl bir anlayis ortaya koyduklari belirlenmistir. Bu 6gretmenlerden 07, “Ogrencinin
akranlarina gére geride olmasi. Cesitleri (ice ayriliyor diye biliyorum. Disleksi disgrafi ve
diskalkuli. ... seklindeki agiklamasi ile bazi 6grenme gligliklerini duydugunu ancak bunlarin ne

oldugunu tam olarak bilmedigini belirtmistir.

Ogretmenlerden 010’un teknolojinin fazla kullaniimasindan kaynakli olarak sosyal
yasamin azalmasi ile 6grenme gicliginin arttigini séyledigi belirlenmistir. Bununla birlikte
o6grenme glcliginin tek bir alanda olmadigi diger alanlar da etkiledigi seklinde agiklamalari
dikkat cekicidir. 010 kodlu 6gretmenin daha énce 6grenme giicliigii tanisi almis bir 6grenci ile
¢alismamis olmasinin 6grenme glgligl hakkinda sinirli bilgiye sahip olmasina etki etmis

olabilecegi belirtilebilir. 010’un gériisleri asagida sunulmustur:

010: “Telefonun, teknolojinin hayatimiza fazla endekslenmesiyle artik disarida sosyalligin
azalmasiyla égrenme gligliigii daha da artti. O arttik¢a artik glindelik hayatini etkiliyor.
Ogrenme giicliigiinii tek bir baslik altinda aliyoruz ama her alana bulastigini diisiiniiyorum

7

ben...

Bu diyaloglarin disinda diger bir 6gretmenin 6grenme gli¢ligliniin genetik oldugunu belirttigi,
3 6gretmenin bu cocuklarin giindelik yasamda zorlandiklarini belirttigi, 2 6gretmenin bu ¢ocuklarin

iletisim kurmada problem yasadigini belirttigi gorilmistir. Ogretmenlerin yaptigi aciklamalardan
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ogrenme glcligl hakkinda sinirli bilgiye sahip olduklari, genellikle kendi deneyimleri dogrultusunda
tanimlama yaptiklari séylenebilir. Ayrica 6grenme glicligii tanisi almis 68rencisi olan 6gretmenlerin bu
noktada daha fazla bilgi sahibi olduklari, kendi 6grencilerinden ve 6grenci velilerinden yola ¢ikarak

o0grenme glicligl baglaminda daha fazla goriis sunduklari séylenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin “Matematik 6grenme gliclUgu ile ilgili gorisleriniz nelerdir?” seklindeki

soruya verdikleri yanitlar “Matematik Ogrenme Gii¢liigii” temasi altinda Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Matematik Ogrenme Giicliigii ile ilgili Gértisler

Tema Kodlar Katihmcilar f
Matematik Ogrenme Matematiksel beceri eksikligi 01, 02, 03, 04,06, 08,09, 010 8
Gugligi Akran geriligi 01, 06, 07 3
Matematigi sevmeme 02, 65 2
Matematikte zorlanma 08, 610 2
Problem ¢6zememe 04, 69 2
Temel islemlerde zorluk 04, 09 2
On yargi 05, 010 2
Karsilastirma yapamama 04, 06 2
Psikolojik siireg 010 1
Ogretmen kaynakli 02 1
Cabuk unutma 06 1

Tablo 4 incelendiginde matematik 6grenme glicligli hakkinda 6gretmenlerin dlstincelerinin
matematiksel beceri eksikligi ve akranlardan gerilik olarak agirlik kazandigi gériilmektedir. Ornegin
04'’iin matematik 6grenme giicligiinii matematiksel beceri eksikligi olarak nitelendirdigi, cocuklarin bir
nesne grubunun sayisini belirleyemedigini belirterek sayi hissine vurgu yaptigi belirlenmistir.
Ogretmenin ayni zamanda bu cocuklarin temel islemlerde zorluk vyasadiklarini, problem

c6zemediklerini belirttigi gérilmustir. 04’tn agiklamalari su sekildedir:

04: “Matematik 6§renme giicliigii dedigimde benim icin agikgasi sunu ifade ediyor. Artma
azalmayi ¢cok kavrayamiyor gibi, bence bir nesne grubunu kaca esit oldugunu soyut olarak
diistinemiyor. ... Bence matematik égrenme glicliigii matematiksel becerileri kullanmakta
cok zorlanan cocuklar. Problem ¢6zme olsun, bilissel becerileri kullanma olsun toplama
ctkarma olsun yapamayan zorlanan c¢ocuklar. Hangisi eksiliyor hangisi ¢ikiyor ayrimi

yapamayan ¢ocuklardir.”

06 kodlu 6gretmenin de benzer sekilde matematiksel beceri eksikligine vurgu yaptigi,
bununla birlikte kendi 6grencileri ile yasadiklari deneyimleri ortaya koyarak sayi hissinden

yoksun olduklarini sezgisel olarak ifade ettigi gorilmustir. Ogrencilerinin ritmik saymada
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problem vyasadiklarini, karsilastirma yapamadiklarini, devamli tekrar yapilmasi gerektigini

belirtmistir. 06’nin agiklamalari su sekildedir:

06: “Genel olarak 6§renme giigliigiinii biliyorum. Kendi ¢ocuklarimdan yola ¢ikarsam
cocuklar ¢ok cabuk kavriyor yani digerleri. Besin bes tane oldugunu anliyor. Matematik
6grenme gli¢liigii olanlar besin bes tane oldugunu anlamiyor. Bu yiizden sirali da
sayamiyor. 1, 2, 5, 8 demeye baslyorlar. Ciinkii birin bir tane oldugunun farkinda degil.
Hangisinin fazla oldugunun farkinda degil. Daha fazla somutlastirmam lazim diger
ogrencilere gére. Birkag¢ 6rnekle anlamiyorlar. Durmadan ayni seyleri tekrar etmem lazim.

Her giin ayni sekilde somut érnek vermem gerek 6grenciye. “

09 kodlu 6gretmen matematik dgrenme giicligiinii problem ¢ézmede sorun yasama,
temel islemlerde sorun yasama olarak nitelendirirken kavrama ve uygulama diizeyine
gecemeyen 6grencilerinin matematik 6grenme gl¢ligl oldugunu disindiGgini belirtmistir.
010 ise matematik 6grenme giicliigiinii matematige karsi 6n yargi ile agiklamis, 6n yarginin
ortadan kalkmasi durumunda sonucun olumlu olacagini belirtmistir. Bu 6gretmenlerin

gorislerinden elde edilen alintilar su sekildedir:

09: “Matematik 6Grenme gligliigii iste cocugun problem ¢6zme becerisini kazanamamasi.
Glindelik hayat problemlerinde sorun yasamasidir. Carpmada tekrarli toplamayi
anlamamasi. Ogrenci kavrama diizeyini gegmeyince ben onun é§renme giicliigii oldugunu

diistintiyorum, uygulamaya da gegemiyor.”

010: “Su anda fazlasiyla én yargili sekilde ilerleyen bir nesil oldugu igin biraz da psikolojik
oldugunu diisiiniiyorum. On yargili gelindidi icin 6§renmeyi baskilayan bir sey matematik
6grenme glicliigii, matematik diyorum ya bu én yarginin kirildiktan sonra daha olumliu

sonuglar alinabilecedini diistiniiyorum.”

Bu diyaloglarin disinda diger 6gretmenlerden bazilarinin matematik 6grenme glgliglini
matematikte zorlanma ile es deger tuttugu, 2 6gretmenin bu 6grencilerin matematigi sevmedigi icin
glclik yasadiklarini belirttikleri, bir 6gretmenin 6gretmenlerin egitiminden kaynakli olarak ¢ocuklarin
matematik 6grenme glcligl yasadiklarini séyledigi gortlmustir. Genellikle 6gretmenlerin kendi
deneyimleri yoluyla sezgisel agiklamalar yaptiklari, matematik 6grenme gicligi ile ilgili cok sinirh ya

da yanlis bilgilere sahip olduklari belirtilebilir.

Sinif 6gretmenlerine “Matematik 6grenme glgligu riski tasiyan bir 6grenciyi belirlemede
kullandiginiz kriterler nelerdir?” seklinde bir soru yoneltilmistir. Bu baglamda elde edilen bulgular

“Matematik 6grenme giclUgu risk kriterleri” temasi altinda Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5

Matematik Ogrenme Giigliigii Riski Tasiyan Bir Ogrenciyi Belirlemede Kullanilan Kriterler ile ilgili
Ogretmenlerin Gériisleri

Tema Kodlar Katihmcilar f
Matematik 6grenme Matematikte zorlanma 01, 06, 07, 08, 010 5
glcligi risk kriterleri Akranlardan gerilik 01, 02, 03, 06 4
Ritmik sayma yapamama 04, 07, 09 3
Temel islemleri yapamama 04, 07, 09 3
Derste sikilma 06, 010 2
Problem ¢dzememe 01, 62 2
Parmak kullanma 03 1
Zaman kavramini anlamama 03 1
Basit sorulari yapamama 02 1
Sadece matematikte zorlanma 01 1

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin, matematik 6grenme gicligu riski tasiyan bir 6grenciyi
belirlemede kullandiklari kriterlerin matematikte zorlanma, akranlardan gerilik, ritmik sayma
yapamama ve temel islemleri yapamama seklinde agirlik kazandigi gorilmektedir. Ogretmenlerin
yarisinin matematik 6grenme gliclGgl yasayan 6grencileri belirlemede kullandigi kriterin matematikte
zorlanma oldugu belirlenmistir. Ornegin 01 kodlu 6gretmen matematikte zorlanan ve akranlarindan
geri olan &grencilerin risk grubunda oldugunu belirtirken, 02 kodlu 6gretmen ise basit sorular
sordugunda 6grenci yapamiyorsa, akranlarindan geri ise matematik 6grenme glicligl olabilecegini

ifade etmistir. 02 kodlu 6gretmenin goriisii asagida sunulmustur.

02: “Matematikle ilgili sorular sorarim. Akranlarina gére diisiik de olabilir. Basit sorular
sorarim onu yapiyorsa sadece akranlarina gére geridir. Matematikte kétiidiir denmez.
Simdi s6yle basarili égrenciler hemen yapar ama 6grenci basit sorulari da yapamazsa

6grenci glgltigidiir.”

Benzer sekilde, O3 akranlarindan geri olma durumu ile birlikte, islem yaparken devamli
parmak kullanmaya, zaman kavramini anlayamamaya vurgu yapmistir. O3 kodlu 6gretmenin

gorist asagida sunulmustur.

03: “.. Cocuk akranlarina gére daha ge¢ &dreniyorsa, atiyorum toplama ¢ikarma
konusunda c¢ocuk siirekli bunu yaparken parmagdini kullaniyorsa, ge¢ 6greniyorsa onun
disinda zaman kavramini bilmiyorsa her islem yaptiginda parmada ihtiya¢ duyuyorsa
deriz. Dedigim gibi zaman kavramini bir tiirlii anlayamiyorsa bu ¢ocuk himmm onun
disinda kendi yas grubunun degil alt yas grubunu égreniyorsa akranlarini geriden takip

ediyorsa olabilir.”
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07 kodlu 6gretmen ise kendi deneyimlerinden yola cikarak, geriye dogru sayma
yapamama ve temel islemlerde zorluk yasamaya vurgu yaparken, matematik 6grenme glicligi
riski tasidigini distindlgl 6grencinin sadece matematik dersinde problem yasadigini, diger

derslerinde sorun olmadigini belirtmistir. 07’nin gorisleri su sekildedir:

07: “Mesela benim su anda sinifta matematik 6Grenme gii¢liigii oldugunu diisiindiigim
birisi var digerleriyle b6lme islemi falan yapiyoruz ama bu ¢ocugum daha 20’den geriye
sayamiyor. Yani say diyorum belki ezberler hani diye c¢abaliyoruz. Yirmiden geriye
sayamadi§i icin bu sefer toplama yapamiyor, onluk bozarak ¢ikarma yapamiyor. Onluk
bozmadan ¢ikarma, eldesiz toplama yapabiliyor ama digerleri ¢ok ileriyken o yapamiyor.
Biraz daha hareketli, sinirli aslinda diger konularda sorulari cevapliyor ama sayilari
anlamlandiramiyor. Diger dersleri yapiyor anlamlandiriyor ama matematikte sadece

tahtayi defterine geciriyor.”

Bu diyaloglarin disinda diger 2 6gretmenin matematik dersinde sikilan 6grencilerin risk
grubunda oldugunu belirttikleri, bu 6grencilerin matematigi yapamadigi icin derste sikildiklarini
soyledikleri gorialmustir. Sinif 6gretmenlerinin genel olarak matematik 6grenme glclUgu risk
kriterlerini belirleme ile ilgili bilgilerinin yeterli olmadigi sdylenebilir. Ozellikle 6zel 6grenme
glcltgi tanisi almis bir 6grenci ile calismis 6gretmenlerin cogunlukla kendi 6grencileri ile ilgili
deneyimlerinden yola c¢ikarak matematik 6grenme glglUglu riski tasiyan Ogrencilerinin
ozelliklerini soyledikleri gorilmustiir. Ancak bu séylemlerin risk tasiyan bir 6grenciyi fark etme
ve yonlendirmede yeterli olmayacagi belirtilebilir. Matematikte zorlanan 6grencilerin matematik
o0grenme glicligline sahip olabileceginin ifade edilmesi, 6gretmenlerin matematikte zorlanma
ile  matematik Ogrenme glgclUglini birbirine karistirma potansiyellerinin  oldugunu

gostermektedir.

Sinif 6gretmenlerine “Matematik 6grenme gicligi yasayan bir 6grenciniz olursa (varsa) 6gretim

siirecinde nasil bir yol izlersiniz?” sorusu yéneltilmistir. Bu baglamda elde edilen bulgular “Ogretim

surecinde izlenecek yol” temasi altinda Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Matematik Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrenciler icin Ogretim Siirecinde Ogretmenlerin
izleyebilecekleri Yol ile ilgili Gériisleri

Tema Kodlar Katiimcilar f
Ogretim siirecinde Bireysel egitim 01, 63, 04, 05, 06, 67, 08, 8
izlenecek yol 010
Materyal kullanma 01, 63, 04, 65, 06, 67 6
Ogrenciye gore 02, 03, 05, 08, 09, 010 6

73



T.Y. YILMAZ, S.C. ULUBAS, M. GOK

Oyun 02, 03, 05, 67 4
Akran destegi 02, 03, 06, 010 4
Yakin tutma 07, 09 2
Ginlik hayat 04 1
Cok tekrar 01 1
Hikdye anlatma 05 1
Aile destegi 02 1

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerin dislincelerinin matematik 6grenme glicliigl ceken
ogrenciler icin 6gretim silirecinde bireysel egitimden yararlanma, materyal kullanma, 6grenciye gore
Ogretim yapma, oyunla 6gretim yapma ve akran desteginden yararlanma olarak agirlik kazandig
gorilmektedir. Ogretmenlerden 8’inin  matematik 6grenme giicligli yasayan 6grencilere
bireysellestirilmis egitim verilmesi gerektigini belirttikleri gorilmastiir. Bireysellestirilmis egitimi
savunan Ogretmenlerin cogunun ise Ogretimlerde materyal kullanilmasi gerektigini savunduklari
belirlenmistir. Ornegin 01, 6grenci ile birebir egitim yapacagini, daha ¢ok érnek ile daha ¢ok tekrar
yapacagini, matematik dersini somutlastirmak icin materyal kullanacagini belirtmistir. O1’in ifadeleri
asagida sunulmustur:

O1: “Eger derslerde anlattigimiz sekilde yeterli gelmiyorsa 6grenciye, onunla ayri
ilgilenirim. Daha ¢ok vakit ayirarak, daha ¢ok 6rnek géstererek daha ¢ok tekrar yaparak
ilerlerim. Daha fazla materyal kullanirim soyut bir ders oldugu icin somut hale getirmeye
calisirrm. Tekrar yaptirmamin nedeni ise diger 6grenme gligliiklerine de bakinca digerleri
bir seyi bir kere de anliyorsa 6grenme gii¢liigii olan sonradan anliyor o yiizden daha fazla

tekrarla daha fazla iistiinde dururum. Bireysel olarak da biraz daha ilgilenebilirim.”

Benzer sekilde O3 bire bir egitimin gerekli oldugunu savunurken kaynastirma
uygulamasinin gerekliligine de vurgu yaparak g¢ocugu siniftan ayirmanin dogru olmadigini
belirtmistir. Ayni zamanda matematik 6grenme giiclUgl olan 6grencilere en uygun Ogretim
yaklasiminin oyunla 6gretim oldugunu, bu ¢ocuklara donttler verilmesi gerektigini, cocugun yasi
ve seviyesinin dikkate alinmasi gerektigini, akranlarinin gerisinde kaldiginda ayri egitim yolunu

sececegini bildirdigi saptanmustir. 03’(in gérisleri su sekildedir:

03: “Cocudun yasina ve seviyesine dikkat ederek daha ¢ok oyunla, oyun en iyi 6Gretim sekli
diye diisiiniiyorum. Déniitler veririm. Bazen sinifta bazen ayri ¢alistirirrm. Bu ¢ocugu ¢ok
siniftan ayirmak da dogru dedgil. ... Cocuk kendini farkl diisiiniip 6grenemem derse zaten
6grenemez. Onun disinda akranlarinin gerisinde kalinca bireysel tek basina egitim

veririm.”

Ogretmenlerden O5 daha &nce matematik 6grenme giicligli yasayan bir égrencisinin

olmadigini belirterek, cocugun diizeyine gore egitim yapilmasi gerektigine, oyunlarla gorsel
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materyaller kullanarak, hikdye anlatarak 6gretim yapilmasi gerektigine vurgu yapmis, bunlarin
matematik korkusunu yenmede ¢ocuga faydali olacagini belirtmistir. Ayni zamanda 6gretmenin
cocuga ayri egitim sunabilmesi icin destek egitim odasi talep edecegini soyledigi gorilmistir.

05 kodlu 6gretmenin gorisleri asagidaki gibidir.

05: “Daha énce hic matematik ézel 6§renme giicliigii ceken bir 6§rencim olmadi. Cocugun
ilgisini cekmeye ¢alisirim. Dersi ¢ocuga indirgemeye ¢alisirim. Oyunlarla, gérsellerle daha
fazla sevecegi sekilde anlatmaya ¢alisirim. Bir nevi o tutumunu, korkusunu varsa yenmeye
calisirm. Yani farkh materyallerle anlatma, farkh hikdyelerle anlatma veya videolarla
cocugun sevebilecedi sekilde dersleri islerdim. ... Destek egitim agilmasini talep eder daha

sonra onla ayri ilgilenirim.”

Bu diyaloglarin disinda diger 2 6gretmenin 6grencileri sinifta kendilerine yakin oturtarak
egitimlerine katki sunacaklarini séyledikleri, bir 6gretmenin glnlik yasamla iliski kurarak
matematik 6gretimini saglayacagini vurguladigi, bir 6gretmenin ise aileden destek alacagini
belirttikleri gériilmustiir. Ogretmenlerin ifadelerinden yola ¢ikarak matematik 6grenme giigligii
olan 6grenciler icin kullanilabilecek bazi yontemleri ifade ettikleri ancak bu yontemlerin normal
gelisim gosteren ogrencilere de uygulanabilecek, genellikle dersi eglenceli kilmaya yonelik
yontemler oldugu belirtilebilir. Ogretmenlerin matematik 6grenme giigligii yasayan dgrencilerin
egitimlerinde 6nemli bir yer tutan nokta kartlar, bilgisayar kullanimi, sarmal mifredat gibi
yontemleri ifade etmedikleri gorilmektedir. Bu noktada 6gretmenlerin matematik 6grenme
guclugl yasayan Ogrencilerin matematik 6grenmelerine yardimci olabilecek egitim-6gretim

ortamini diizenlemede, uygun yaklasimlari belirlemede eksik olduklari soylenebilir.

Ogretmen sdylemlerinden yola c¢ikarak 6zellikle daha &nce 6grenme giicliigii olan
ogrencisi olan 6gretmenler ile 6grenme giicliigl tanisi almis 6grencisi olmayan 6gretmenlerin
gorislerinin arasinda farklihk oldugu séylenebilir. Ogrenme giicliigii tanisi almis dgrencisi olan
ogretmenlerin 6grenme gicligl, matematik 6grenme glclGgl, risk kriterleri ve matematik
o0grenme glicligline sahip 6grencilerin 6gretimlerinde kullanilabilecek yontemler konusunda
daha fazla bilgi sahibi olduklari belirtilebilir. Bu 6gretmenlerin ¢ogunlukla kendi 6grencileri ile
ilgili deneyimlerinden yararlanarak gorislerini belirttikleri, 6gretim yontemlerine dair kendi

deneyimleri ile 6neride bulunduklari séylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Sinif 6gretmenlerinin matematige, 6grenme glicligline, matematik 6grenme glcliglne,

matematik 6grenme glicligu riski tasiyan bir 6grenciyi belirleme kriterlerine ve bu 6grenciler igin
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Ogretim surecinde izleyebilecekleri yollara iliskin sonuclar detayli olarak izleyen paragraflarda

tartisilmistir.

Bu calismada oncelikle sinif 6gretmenlerin matematige bakisini ortaya koymanin gerekli
oldugu dastnitlmistir. Hem oOgretmenlerin hem de Ogretmen adaylarinin matematige yonelik
algilarini, inanglarini, tutumlarini, motivasyonlarini ortaya koyan pek c¢ok c¢alisma vardir. Bu
calismalardan bazilarinin 6gretmenlerin matematik hakkindaki diisiincelerinin matematik dersini nasil
ogrettigi hakkinda tahminlerde bulunulmasina olanak sagladigl ve ayni zamanda Ogrencilerin de
matematige karsi olan bakis agilarini etkiledigini belirtikleri gértlmustir (Cetin & Géloglu Demir, 2012;
Guvelivd., 2011; Unlii, 2007). Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin biyiik cogunlugunun matematigin
glnlik hayatin bir pargasi olma seklinde goris belirttikleri belirlenmistir. Bu durumun matematik
dersinin 6gretimine yansima ihtimalinin, matematik 6grenme giicligli yasayan 6grenciler icin olumlu
sonuclar ortaya cikarabilecegi belirtilebilir. Ayni zamanda sinif 6gretmenlerinin verdigi yanitlar, genel
olarak matematigi zor bir ders olarak algiladiklarina isaret etmektedir. Matematigin zor ve soyut oldugu
icin sadece zeki 6grencilerin yapabilecegi bir ders olarak goriilmesi durumunun bu 6gretmenlerin
matematik 6grenme giicligl yasayan bir 6grencinin matematik 6grenemeyecegini varsaydigina isaret
ettigi belirtilebilir. Nitekim Oztiirk (2007), 6gretmenlerin algilarinin, eylemlerinin onlarin verecekleri
ogretime yonelik bir 6n gosterge niteligi tasidigini belirtmistir. Bu olumsuz alginin 6gretmenler
Gzerinde matematik 6grenme glicligl riski tasiyan 6grencilere matematik 6gretme girisimlerinin
anlamsiz olacagi seklinde bir diisiinceyi tetikleyebilir. Oysaki Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri
Konseyi (2000) sadece bazi 6grencilerin matematikte basaril olabilecegi yaygin goristine karsi ¢cikarak,
herkesin matematik 0Ogrenebilecegini, bunun icin yeterli firsatlar sunulmasi gerektigini, o6zel

gereksinimli 6grencilere uygun egitim ortamlari hazirlanmasi gerektigini belirtmektedir.

Arastirmanin ikinci problemi dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin 6grenme gucligi ile ilgili
gorusleri alindiginda, 6gretmenlerin yaptiklari agiklamalardan 6grenme giigligl hakkinda sinirh bilgiye
sahip olduklari séylenebilir. Bu anlamda 6grenme glicliglinl zor 6grenme, akranlarindan geri olma ve
glnlik hayatta zorlanma ile iliskilendirdikleri, bazilarinin yaygin olduguna ancak fark edilemedigine
dikkat cektigi, bazilarinin bu cocuklarin 6grendiklerini ¢abuk unuttugunu, iletisim problemi olan
cocuklar oldugunu belirttikleri gorilmistir. Daha 6nce 6grenme glglUgl tanisi almis 6grenci ile
calismamis 6gretmenlerin ise 6grenme glcliglniin ortaya ¢ikma nedeni olarak teknoloji kullanimi ve
sosyallikten uzaklasmayi ©ne surdikleri belirlenmistir. Bu sonuglara paralel olacak sekilde
o0gretmenlerin, 6grenme glcliglinln tanimina iliskin ortaya koyduklari ifadelerin ylizeysel oldugunu,
¢ok az 6gretmenin 6grencilerin glicliglini tanimlarken 6grenme gli¢liglinlin yasandigi alanlara vurgu
yaptigini, 6gretmenlerin 6grenme glglugint cogunlukla eksiklik/bozukluk olarak gérdiklerini, bazi

o0gretmenlerin 6grenme glicliglini asilamaz bir engel olarak nitelendirdiklerini ortaya koyan ¢alismalar

76



Sinif Ogretmenlerinin Bakis Agistyla Matematik Ogrenme Giicliigui (Diskalkuli)

mevcuttur (Firat & Kogak, 2018; Ucar vd., 2021). Ogrenme giicligii olan cocuklar hakkindaki yetersiz
bilgileri olan 6gretmenlerin, bu cocuklari fark etmek, yonlendirmek ya da tani konulmus c¢ocuklarin
yasadiklari akademik, sosyal ve davranissal sorunlara ¢6zim sunma noktasinda sinirl anlayis
gelistirecekleri sdylenebilir. Sinif 6gretmenlerinin bazilarinin yasadiklari deneyimler dogrultusunda
¢ocuklara tani konulmasi durumunda veli engeli ile karsilastiklarini belirttikleri, oysaki bir 6grencinin
tani aldiktan sonra kendisine uygun egitim sunulmasi halinde daha basarili olacagini vurguladiklari
gorilmistir. Ogrenme giicliigli yasayan gocugu olan ailelerle gergeklestirilen ¢alismalarda; ailelerin
yeterli farkindaliga sahip olmadigi, bu durumu kabullenmede zorlandiklari, bazi ailelerin tani almis olsa
bile 6gretmenlerin bireysel bir program ve yéntem uygulamadigini séyledikleri, bazilarinin Rehberlik
Arastirma Merkezi personeline iliskin olumsuz goérislerinin oldugu ortaya konulmustur (Bicakcr &
Cakiroglu, 2023; Tekin, 2017). Ailelerin ¢ocuklarinin tani alma noktasinda endiseli olmalarinin ve
cocuklarinin tanilanmasini istememelerinin 6grenme glicligl hakkindaki yanhs bilgilerden ya da bu

noktada egitim sistemine gliven eksikliginden kaynakl olabilecegi séylenebilir.

Arastirmanin diger problemi dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme
glicligline yonelik detayl bir aciklama yapamadiklari, bazilarinin aciklamalarinin sadece farkindalk
diizeyinde oldugu, cogunun diisiincesinin matematiksel beceri eksikligi ve akranlardan gerilik olarak
agirhk kazandigi belirlenmistir. Bu sonug alan yazindaki pek ¢ok arastirmanin sonucu ile 6rtismektedir.
Daha 6nce yapilan galismalar 6gretmenlerin matematik 6grenme glicligiine iliskin bilgi eksiklerinin
oldugunu, yanilgilara sahip olduklarini, bu 6grencilerin 6zelliklerine iliskin kismi bilgiye sahip
olduklarini, matematik gigcliiklerinin nasil tespit edilecegi ve nasil giderilecegine iliskin bir 6ngoriiye
sahip olmadiklarini, bu cocuklar icin midahale stratejileri konusunda vyeterli deneyime sahip
olmadiklarini ve kendilerine givenmediklerini ortaya koymustur (Alkan-Nurkan & Yazici, 2020;

Chideridou-Mandari vd., 2016; Dias vd., 2013; Kizilelma, 2023; Kuruyer vd., 2019; Mutlu vd., 2022).

Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme gli¢lGgl riski tasiyan bir 6grenciyi belirlemede
kullandiklari kriterler ile ilgili bilgilerinin ise risk tasiyan bir 6grenciyi fark etmede ve yonlendirmede
yeterli olmadigl soylenebilir. Sinif 6gretmenlerinin risk kriterlerinin; matematikte zorlanma,
akranlarindan gerilik, ritmik sayma ve temel islemleri yapamama seklinde agirhk kazandig
gorilmektedir. Alan yazinda bu 6grencilerin sayi ve nicelikleri islemede, temel aritmetik islemlerde,
basit geometrik sekilleri olusturmada, tahmin becerilerinde, para Usti alip vermede, gorsel-uzamsal
kavramlarda, matematiksel akil yiritmede, zamani ve takvimi anlamada problem vyasadiklari,
matematiksel belleklerinin zayif oldugu belirtilmistir (Haberstroh & Schulte-Kérne, 2019; Mutlu, 2019;
Sezer ve Akin 2011). Genel olarak sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme gigligi ile ilgili bilgi
diizeylerinin sinirli oldugu, alan yazinda belirtilen bu giigliklerin gogunun 6gretmenler tarafindan dile

getirilmedigi gorilmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki sinirli bilgilerinin risk tasiyan égrencileri erken
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dénemde belirlemede yeterli olmayacagi, erken dénemde fark edilmeyen cocuklarin kendilerine uygun
egitim almamalari durumunda ileriki yasamlarinda gesitli problemlerle karsilasabilecegi, 6zglven

problemi, sosyo-ekonomik yasamda yer edinmede sorun yasayabilecekleri séylenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme glicligl yasayan 6grencileri olma durumunda
O0gretim slrecinde izleyecekleri yol ile ilgili gorisleri alindiginda, 6gretmenlerin genellikle bireysel
egitimden yararlanma, materyal kullanma, 6grenciye gére 6gretim yapma, oyunla 6gretim yapma ve
akran desteginden yararlanma seklinde gériis bildirdikleri gériilmustiir. Ogretmenlerin ifadelerinden
yola gikarak matematik 6grenme glicligl olan 6grenciler icin kullanilabilecek bazi yontemleri ifade
ettikleri séylenebilir. Ornegin Devisri ve Tharani (2021) matematik 6grenme giicliigii yasayan cocuklar
icin oyun yontemlerini kullanmanin, gercek yasamdan yararlanmanin gerekliligini 6ne siirmis ancak bu
¢ocuklarin egitimlerinde modern teknolojiden yararlanilmasi gerektigini de belirtmistir. Sinif
ogretmenlerinin matematik 6grenme glicligline yonelik teknoloji kullanimina atif yapmamalari bu
cocuklar icin 6zel olarak hazirlanmis programlardan haberdar olmadiklari seklinde yorumlanabilir.
Bununla birlikte materyal kullanilmasi gerektigini soyleyen 6gretmenlerin de bu c¢ocuklar icin 6zel
olarak tasarlanmis nokta kartlari gibi materyallerden bahsetmedikleri gérilmustir. Ayrica alan yazinda
matematik 6grenme glicligl yasayan 6grencilere matematik 6gretiminde siklikla belirtilen sarmal
mifredat, sirali stratejiyle (somut-yari soyut-sembol) dogrudan 6gretim yontemi, parmaklarla 6gretim
gibi (Hacisalihoglu-Karadeniz, 2013; Mutlu, 2016) yontemleri belirtmedikleri gértlmistir. Bu noktada
ogretmenlerin matematik 6grenme glicligli yasayan 6grencilerin matematik 6grenmelerine yardimci
olabilecek egitim-6gretim ortamini diizenlemede, uygun yaklasimlari belirlemede yeterli anlayisa sahip
olmadiklari séylenebilir. Ancak yapilan egitsel miidahaleler ile matematik 6grenme glicligl yasayan
cocuklarin matematiksel becerilerinin gelistirildigi, karsilastiklari problemlerin azaltildigi belirlendigi
icin (Filiz, 2021; Nagavalli, 2015), 6g8retmenlerin bu 6grencileri desteklemede dogru miidahalenin ne

oldugu ve nasil yapilacag bilgisine sahip olmasi gerekmektedir.

Bu c¢alismanin en 6nemli sonuglarindan birinin 6grenme gicligi tanisi almis bir 6grenci ile
calismis olan 6gretmenler ile 6grenme gicliglu tanisi almis Ogrencisi olmayan 6gretmenlerin
gorislerinin arasindaki farkliliktir. Her ne kadar iki gruptaki 6gretmenlerin de bu konuda sinirli bilgisi
oldugu goriilse de 6grenme glcligl tanisi almis 6grencisi olan 6gretmenlerin 6grenme glicligu,
matematik 6grenme glcligl, risk kriterleri ve matematik 6grenme glicliigline sahip 6grencilerin

ogretimlerinde kullanilabilecek yontemler konusunda daha fazla bilgi sahibi olduklari belirtilebilir.

Bu calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda hem gorev yapan sinif 6gretmenlerinin hem
de lisans egitimine devam eden 6gretmen adaylarinin 6grenme gli¢ligl, matematik 6grenme gigliga,

matematik 6grenme glclUgl risk kriterleri, matematik 6grenme glclUglu tanilama yodntemleri,
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matematik 6grenme glcligine yonelik 6gretim stratejileri konusunda bilgilendirilmeleri gerektigi
belirtilebilir. Ailelerin 6grenme gicligii konusunda bilgilendirilmeleri gerektigi, aile-okul ve 6gretmenin
is birligi yapmasi, ailenin cocugun egitimine dahil olmasi gerektigi sdylenebilir. Ogrenme giicligii tanisi
alan kaynastirma 6grencilerinin dislanmamasi adina okullarda rehberlik ve psikolojik danisma birimi
tarafindan tim okul o6grencilerine bilgilendirme hizmeti yapilmasi 6nerilebilir. Toplumsal
farkindaliklarin gelistiriimesi adina ¢esitli sosyal medya araglari kullanilarak matematik 6grenme

glicligl tanitimlari yapilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi
Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Extended Abstract

Introduction

Mathematics is indispensable for every individual. However, it is stated that many students have
difficulty acquiring even basic-level information about mathematics (Noél & Karagiannakis, 2022).
Some of these are students with special needs who experience difficulty learning mathematical
knowledge and acquiring mathematical skills (Ding, 2022; Hornigold, 2015). This situation has been

referred to in the literature as a mathematical learning disability (dyscalculia). Kosc (1974)
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defined mathematical learning disability as a specific learning disability associated with a structural
disorder in the anatomical and physiological substratum of the brain, without a general intellectual
impairment. It is known that individuals with mathematical learning disability experience difficulties in
different areas of mathematics, and the difficulties they experience have a heterogeneous structure.
At this point, it is essential to identify, diagnose, and educate these children in line with their unique
needs during their primary school years. For example, Silverman (2002) believes that the diagnosis of
mathematical learning disability in primary school is much more effective for the child's cognitive and
social development. In this process, the views of classroom teachers on mathematics, teachers'
awareness of mathematical learning disability, their ability to identify students at risk of mathematical
learning disability, their potential to prepare an educational environment with appropriate
individualized practices for students with mathematical learning disability, and their potential to
support the social and affective development of children, as well as their mathematical academic skills,
are quite important.

Accordingly, this research aims to reveal the perspectives of classroom teachers on mathematical
learning disability.

Method

In this study, a case study, one of the qualitative research designs, was adopted. This study is a
particular case study conducted to reveal the opinions of classroom teachers regarding mathematics
learning difficulties. The research involved ten primary school teachers from different schools affiliated
with the Ministry of National Education in the Eastern Anatolia Region. A semi-structured interview
approach was utilized to gather data for the study. The teachers were asked to share their opinions on
mathematics, learning disabilities, mathematics learning disabilities, identifying at-risk students, and
teaching approaches for these students. The collected data were analyzed using content analysis.
Result and Discussion

In the study examining classroom teachers' perspectives on mathematics learning disabilities, it was
determined that teachers had a limited and insufficient understanding. The study revealed that
primary school teachers generally perceive mathematics as challenging and only intelligent students
can excel. It was found that the teachers have limited knowledge about learning difficulties and often
associate them with falling behind peers and struggling in daily life. The teachers' understanding of
mathematics learning difficulties was also limited, with some explanations only reaching the
awareness level. They tended to view mathematics learning difficulty as a lack of mathematical skills,
struggling in mathematics, falling behind peers, and harboring prejudice towards mathematics. It was
determined that teachers lack the necessary tools and understanding to identify and support students
at risk of mathematics learning difficulty. However, the teachers mentioned that they could benefit

from personalized education, materials, teaching through games, and peer support in the education
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of such students. It is recommended that all relevant stakeholders, especially classroom teachers, be
educated about mathematics learning disabilities and that initiatives be undertaken to enhance

teachers' teaching skills in this area.

83





