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Oz

Caligma 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Hakkari ilinin Semdinli ilgesine bagh bir ilkokulda 6grenim goren
ilkokul 3. ve 4. siuf 6grencilerinin “Cevre” kavramina iligkin algilarini metafor yoluyla incelemek amaciyla
yapilmugtir. Bu amagla 6grencilerin ¢evreye yonelik algilarini ve duyarliliklarini anlamak ¢aligma agisindan biiyiik
onem tagimaktadir. Arastirmanin 6rneklemini 21 {igiincii sinif 6grencisi ve 25 dordiincii sinif 6grencisi olmak iizere
toplamda 46 6grenci olusturmaktadir. Caligmada yontem olarak nitel aragtirma yontemlerinden olgu bilim deseni
kullanilmis olup gevre metaforu ile ilgili toplanan verilerin analiz edilmesinde betimsel analizden faydalanilmustir.
Metaforla ilgili bilgilerin yorumlanmasi i¢in ilkokul 6grencileri “Cevre ............. gibidir; ¢linki................ ”
yonergesinin bulundugu yar1 yapilandirilmis formlar1 doldurmuslardir. Calismada elde edilen bulgular
dogrultusunda Ogrenciler “Cevre” kavrammyla ilgili toplamda 46 metafor olusturmuslardir. Arastirmada
ogrencilerin olusturdugu bu metaforlar 6 grup halinde kategorilestirilmigtir. Cevre algilarina goére en fazla
benzetme objeleri “hayat kaynagi” ve “esya ve arag-gere¢” basghigi altinda toplanmistir. Bununla birlikte
ogrencilerin genelde dogal gevreyle ilgili olumsuz bir benzetim yapmamalar1 gevre algilarmin olumlu ydnde
oldugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cevre, ilkokul, metafor, Hakkari ili, Semdinli ilgesi
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Abstract

The study was conducted to examine the perceptions of 3rd and 4th grade primary school students studying in a
primary school in Semdinli district of Hakkari province in the 2022-2023 academic year on the concept of
"Environment" through metaphors. For this purpose, understanding students' perceptions and sensitivities towards
the environment is of great importance for the study. The sample of the study consisted of a total of 46 students,
21 third grade students and 25 fourth grade students. In the study, the phenomenology design, one of the qualitative
research methods, was used as the method and descriptive analysis was used to analyze the data collected about
the environmental metaphor. In order to interpret the information about the metaphor, primary school students
filled out semi-structured forms with the instruction "The environment is like ............. ; because................ ".In line
with the findings obtained in the study, students created a total of 46 metaphors about the concept of
"Environment". In the study, these metaphors created by the students were categorized into 6 groups. According
to their perceptions of the environment, the most common similes were collected under the titles of "source of life"
and "objects and tools". However, the fact that students generally did not make a negative analogy about the natural
environment reveals that their environmental perceptions are positive.

Keywords: Environment, primary school, metaphor, Hakkari province, Semdinli district

GIRIS

Gecgmisten glinlimiize kadar 6gretmenlerin her tiirlii davranislar1 ve fiziksel aktiviteleri
ogrencilere yol gosterici ve 6rnek teskil edici rol oynamistir (Peker ve Mirasyedioglu, 2003,
s.158; Kartal ve Ergiin, 2022, s. 393). Ogretmenler vermis olduklari derslerin yani sira 6zellikle
ogrencilerin ¢evreye karsit olan birgok tutum ve yargilarin olusmasinda 6rnek modeller
gelistirmislerdir (Sagar ve Ozgelik, 2022, s. 130). Dolayisiyla kiiciik yaslardan itibaren cevre
bilinci olugsmasina yonelik 6grencilere gevre egitimi ya da cevre bilimi adi altinda verilen
derslerde Ogretmenlerin Ogrenciler iizerinde etkisi biiyiiktiir. Ciinkii birey g¢evrede dogup
biiyiimekte ve yasami ¢evrede son bulmaktadir. Gelecekteki nesillerin daha saglikli ve temiz
bir ¢evrede yasamalarini saglamak i¢in ¢evreye duyarli bireyler yetistirmek gilinlimiizde hem
devlet politikast hem de egitim politikas1 geregi olarak 6nemli bir 6ncelik haline gelmistir
(Sahin vd., 2004, s. 115; Kalayci, 2018, 5.3). Etkin ve siirdiiriilebilir bir ¢evre egitimi planlamasi
ise aile, okul ve dgretmen is birligi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Yasanilan yer veya ortam olarak bilinen c¢evre canli ve cansiz varliklarin tamamim
kapsayan yer anlamina gelmektedir. Yasanilan ¢evreye olan bakis agisina yon verebilmek i¢in
bireylere ¢evre bilinci kazandirmak gerekmektedir. Bu nedenle gevre egitimi 6nemli bir
faaliyettir. Cevre egitimi ise ¢evrenin yaratici 6gesi ve kullanicisi olan insanin ¢evre agisindan
ve ¢evre baglaminda egitilmesi siirecidir. Insanin ve tiim canlilarm i¢inde yasadiklar1 ¢evreyi
daha 1yi tanimalari, korumalar1 ve daha saglikli yasayabilmeleri icin gosterdigi gayret ve
etkinliklerin tiimiine “Cevre Egitimi ya da Cevre I¢in Egitim* ad1 verilmektedir. Bu tasvir
baglaminda ¢evre biliminin temel tasimi insan olusturmakta olup, insanin var oldugu tim
cevresel ortamda cevre egitimi de hayat boyunca devam etmektedir (Ozey, 2010, s. 1-9; Sekerci
ve Dogan, 2020, s. 1359).

Cevre egitimi ilk asamada aile ile baglamaktadir (Gandy, 2007, s. 30-32). Ciinkii ¢evre
egitimi ozellikle bu yaslardan itibaren kalici olmaktadir (Brillante ve Mankiw, 2015, s. 7). Bu
siire¢ yaygin ve Orgiin egitim kapsaminda yasamin her evresinde gelistirilerek ve etkilesimde
bulunarak devam eder. Her yas kademesinde gevre egitiminin amaci ve kapsami ¢evreyi ve tiim
kaynaklar1 koruma bilincine dayalidir. Ozellikle hava, su, toprak ve bitki gibi dogal unsurlarla
biyosfer, habitat, biyomlar ve ekosistemleri olusturan bu ¢evreyi korumak bireyde istenilen en
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biiyiik davranistir. Bu amag¢ dogrultusunda 1972 yilinda Stockholm’de diizenlenen Birlesmis
Milletler insan Cevre Konferans: ile gevre egitimi konusu kiiresel bir boyut kazanmis olup en
onemli mesajinin “Insanlik, simdiki ve gelecek kusaklar i¢in ¢evreyi korumak ve iyilestirmek
zorundadir” ifadesidir (Ilgar, 2018; Hamalosmanoglu, 2019). Bu bilinci asilamak amaciyla
egitim ve Ogretimin ilk kademesinde Ogrencilere g¢evre ile ilgili derslerde farkli gevresel
unsurlar ve kavramsal algilar verilmektedir. Bu algilar bireylere farkli yollarla 6gretim
hayatinda farkli sekillerde aktarilmaktadir. Bu yollardan biri de 6grencilerin gevreye dair
anlamakta zorlandiklari soyut kavramlart goriip benzetmeler yoluyla somut kavramlara
doniistirmede etkili olan metaforlardir. Ozellikle kiigiik yaslardan itibaren bireylerin
anlasilmasi zor tutum, davranis, inang ve deger yargilari gibi kavramlari okul i¢i ya da okul dist
O0grenme yoluyla basite indirgemek acisindan metaforlar 6nemlidir.

Benzetmelerin dogasini olusturan metafor kelimesi dilimize Yunancadan kazandirilmis
olup “meta” ve “pherein” kelimesinin birlesiminden olusmaktadir (Levinie, 2005, s. 173).
Alanyazin taramalar1 yapildiginda metaforun temelinde herhangi bir seyi baska unsurlarla tarif
etme ya da benzetebilme 6zelligi yatmaktadir (Lakoff ve Johnson, 2005). Metaforlar bireylerin
tutum ve davranislarinin kolayca ortaya ¢ikarilmasinda etkili bir yontemdir (Aydin ve Yazici,
2014, s. 5). Bu nedenle bireylerin zihinsel imgelerini somut yollarla ortaya ¢ikarabilmek ve
algilarini 6lgebilmek i¢in metafor analizleri yapabilmek biiyiik onem tagimaktadir (Giirkan vd.,
2017, s. 4). Bu agidan metaforlar;

e Bireylerde cevre bilincine yonelik tiim zihinsel imgeleri benzetme yetisi saglar.
e Bireylerde yakin ve uzak tiim gevreyi algilama kolaylig saglar.

o Bireylerde gevreye dair anlamsal kargasaliktan uzaklastirarak algisal olarak benzerlik ve
farkliliklar1 kavrayabilme 6zelligi olusturur.

¢ Bireyde zihinsel kodlama yaparak geri ¢agrisim kolaylig saglar.
e Bireylerin dogal ortam igerisinde daha kolay yasamasini ve aktif 6grenmeyi saglar.

Bu sebeple farkli egitim kademelerine ait 6grencilerin metafor algilarini tespit etmek
amaciyla ¢ok fazla bilim insan1 benzer ¢alismalar yapmistir. Bu ¢alismalardan bazilari; Sahin
vd., (2004); Aydin, (2011). Yazici, (2013); Giiven, (2014); Kaya, (2014); Meral vd., (2016);
Demir, (2017); Dogan (2017); Cakmak, (2018); Cabbar, (2019); Ozcan, (2019). Sekerci ve
Dogan, (2020); Yanarates, ve Yilmaz, (2020) seklindedir. Cevre konusu ile ilgili yapilan
metafor ¢aligmalarinda sonug olarak benzerlik gdsteren bazi ¢alismalar incelendiginde; Aydin
(2011) cevre metaforlarini; yasamin ifadesi, 6nemin ifadesi, yansiticiligin ifadesi, mekanin
ifadesi, korunmanin ifadesi, mutlulugun ifadesi, sevginin ifadesi, giizelligin ifadesi, kirliligin
ifadesi ve ¢esitliligin ifadesi olarak boyutlandirmistir. Yine benzer sekilde Demir (2017) gevre
metaforlarini; iman, egitim, ibadet, metafizik, bilim ve teknoloji, tarih ve zaman, mutluluk
huzur ruh ve beden sagligi, ahlak, felsefe, sanat ve estetik, zitlik, yer ve mekan, evrenin isleyisi
ve olumsuzluk olarak temalastirmistir. Ozcan (2019) ve Yanarates ve Yilmaz (2020) gevre
metaforlarini; yasamin kaynagi, yasam alani, soyut kavram, deger ve somut kavram olarak
gruplandirmistir.
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AMAC

Bireylerin dogal cevreyi iyi algilayip gelecekte nesilden nesile siirdiiriilebilir bir ¢evre
olusturmasi ve bireylerin ¢evreye karsi daha bilingli olmalar1 egitim agisindan istendik
davraniglardir (MEB, 2018). Bu dogrultuda ¢alisma 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Hakkari
[linin Semdinli ilgesine bagl bir ilkokulda 6grenim géren 3. ve 4. siif dgrencilerinin “Cevre”
kavramina iliskin algilarim1 metafor yoluyla incelemek amaciyla yapilmistir. Alan yazin
taramasi yapildiginda, ¢evre ve dogaya yonelik ulusal ve uluslararasi bir¢ok caligmanin
yapildig1 goriilmektedir. Bu agidan arastirma ilkokul diizeyinde gevre egitimine yonelik
yapilmasi diistliniilen diger ¢alismalara veri kaynagi olusturmasi yoniiyle 6nem tagimaktadir. Bu
genel amag c¢ergevesinde, asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

1. Ogrencilerin “Cevre” algilarma yonelik olusturduklar1 metaforlar nelerdir?

2. Ogrencilerin “Cevre” algilarma yonelik olusturduklar1 metaforlar, 6zelliklerine gore
hangi kategorilere ayrilmiglardir?

YONTEM

Calismada nitel arastirma yontemlerinden “Olgubilim” (fenomenoloji) deseni
kullanilmistir. Olgubilim, olay, olgu ve deneyim gibi soyut ve somut konularin agiklanmasinda
ve kavranmasinda kolaylik saglayan bir nitel arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2005).
Bu acidan olgubilim deseni bireyin yasantilarini kavramsallastirma, algilama ve farkli
perspektiflerden bakmayi saglamaktadir (Bogdan ve Biklen, 1992; Creswell, 2013).
Fenomenoloji, farkinda oldugumuz bu olgularin derinlemesine incelenmesi ve anlaminin
derinlemesine sorgulanmasi amaciyla kullanildigi igin “Cevre” kavramina da bu sekilde
bakilmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin kolay ulasilabilir 6rneklemini 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Hakkari
[linin Semdinli ilgesine bagl bir ilkokulda 6grenim géren 10°u kiz 11°i erkek olmak iizere
toplam 21 olan 3. smif 6grencisi ile 14’1 erkek 11°1 kiz toplami 25 olan 4. siif dgrencisi
olusturmaktadir. Calisma bu anlamda toplam da 46 6grenciyle gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araclarn

Calismada veri toplama araci olarak bir¢ok bilim insaninin da (Ablak ve Aksoy, 2017;
Ablak ve Aksoy 2018; Ablak ve Aksoy, 2021) ¢aligsmalarinda yararlandigi yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Bu dogrultuda ¢aligmada ilkokul 3. ve 4. siif 6grencilerinin
“Cevre” algilarin1 metafor yaparak O6grenmek maksadiyla “Cevre ......... gibidir, ¢iinkii
.................... ” aciklamasi iizere doldurulmasi i¢in bos formlar verilmistir. Ogrencilerin
metaforlar vasitasiyla olusturduklari bu veriler ¢alismanin ana temasini olusturmaktadir.
Calismanin uygulama siirecinde ilkokul 3. ve 4.sinif 6grencilerine cevre ile ilgili bilgiler
verildikten sonra hazirlanmis olan yar1 yapilandirilmis metafor formu dagitilmistir. Form
dagitildiktan sonra aragtirmaya katilan 6grencilerden, ¢evre kavramina iliskin olarak akillarina

ilk gelen kelimeyi climlenin ilk tarafina, bunun agiklamasini ise climlenin ikinci tarafina
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yazarak tamamlamalari istenmistir. Ogrencilere kendi metaforlarin1 ve gerekcelerini yazmalari
icin yaklasik on bes dakikalik bir siire verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veriler “betimsel analiz” yoluyla kavramlastirilmis ve kategorilestirilmistir.
Betimsel analiz sayesinde veriler betimsel olarak detayli bir sekilde ele alinmis olup birbirine
benzeyen sonuglar gruplandirilarak anlamli biitiinler haline doniistiiriilmektedir. Bu yoOniiyle
temalar biitiiniine dondstiiriilen kavramlar okuyucunun anlayabilmesi ve bilgilerin organize
edilmesi agisindan yorumlanabilme kolayligi1 olusturacaktir (Yildirim ve Simsek, 2005). Genel
olarak metaforlarin degerlendirilmesi ve kategorilere doniistiiriilmesi belli adimlar halinde
olusmaktadir.

1. Adim: Isimlendirme Admmu: ilk adim olarak bu kisimda 6grenciler tarafindan gegici
bir liste yapilarak her O6grencinin sundugu kagitta dile getirilen metaforlar kodlanip
isaretlenmistir.

2. Adim: Tasnif Etme (Eleme ve Aritma) Adimi: Bu asamada 6grencilerin yazdiklari
metaforlar tekrar okunup gozden gegirilerek, her metaforun konusu, metaforun kaynagi ve
metaforun konusu ile metaforun kaynagi arasindaki iliski bakimindan analiz edilmistir.

3. Adim: Kategori Gelistirme Asamasi: Ogrenciler tarafindan iiretilen metaforlar “Cevre”
kavramina iliskin sahip olduklar1 ortak 6zellikler bakimindan irdelenmistir. Bu islem esnasinda
46 metafor hakkinda olusturulan “metafor listesi” dikkate alinarak kavramsal kategori
olusturulmustur.

4. Adim: Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi: Arastirmanin gilivenirligini
saglamak i¢in, arastirmada ulasilan kavramsal kategori altinda verilen metaforlarin, s6z konusu
aragtirmada ulagilan 6 kavramsal kategori altinda toplanan metaforlarin, bahsedilen bir
kavramsal kategoriyi temsil edip etmedigini dogrulamak amaciyla uzman goriisiine (biri egitim
bilimleri digeri cografya egitimi alaninda iki uzman) basvurulmustur. Uzman kisilere
yapilandirilmis grid teknigi ile hazirlamis oldugumuz formlar verilmistir. Bu amag
dogrultusunda, formda; iist boliimiimiizde 46 adet 6rnek metaforun sirali oldugu bir tablo, alt
boliimiimiizde 6 farkli kavramsal kategorinin adlarini i¢eren sorular bulunmaktadir. Uzmandan
sorular1 tabloyu kullanarak 6 kavramsal kategoriyle (hi¢bir metaforu disarida birakmayacak
sekilde) eslestirmesi istenmistir. Daha sonra, uzmanlarin yapmis oldugu eslestirmeler
aragtirmacinin  kendi kategorileriyle karsilastirilmistir. Calismanin giivenirligi Miles ve
Huberman, 1994°tin formiilii (Glivenirlik = goriis birligi / gorlis birligi + gorlis ayriligi)
kullanilarak uzmanlar tarafindan karsilastirmali olarak hesaplanmistir. Bu haliyle aragtirmaci
ve uzmanlarin analizleri %90 ve {lizeri uyuma sahip oldugunda verilerin gilivenirlik diizeyleri
saglanmig olmaktadir (Saban, Kogbeker ve Saban, 2006; Saban, 2009). Dolayisiyla bu
calismada uzman ve arstirmaci degerlendirmeleri sonrasinda %.91 giivenirlik oraniyla uyumlu
bir sonug elde edilmistir. Giivenirlik ¢alismasi arastirmacinin yaptigindan farkli bir kategoriye
yerlestirerek  iliskilendirilmistir.  Bu  durumda  Giivenirlik=92/(92+9)=0.91  olarak
hesaplanmustir.
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BULGULAR

flkokul 3. ve 4. simif 6grencilerinin “cevre” kavramina yonelik algilarini tespit etmek
amactyla yapilan bu calismada 6grencilerin belirledigi metaforlar kategorize edilmistir. Bu
gruplandirmalar yapilirken verilmis olan cevaplarin benzer konu ve alt konular1 kapsayan
metaforlardan olusmasina dikkat edilmistir. Dolayisiyla ¢alismanin bu kisminda ilkokul
ogrencilerinin ¢evreyle ilgili olusturduklar1 metaforlar kategoriler halinde tablolarla ifade
edilerek her kategoriye ait 6grenci metaforlarina kisim kisim 6rnekler verilmistir.

Tablo 1 Katilimcilarin “Cevre” Kavramina Yonelik Gelistirdikleri Metaforlar

Sira No Metafor ()] % Sira No Metafor (f %
1 Oksijen 3 6,5 16 Arkadag 1 2,2
2 Aile 3 6,5 17 Baba 1 2,2
3 Insan 3 6,5 18 Ayakkabi 1 2,2
4 Su 2 4,3 19 Abakiis 1 2,2
5 Yasam 2 43 20 Yilan 1 2,2
6 Nefes 2 43 21 Agag 1 2,2
7 Anne 2 4,3 22 Ciftci 1 2,2
8 Tiip 2 4,3 23 Tath 1 2,2
9 Buzdolabi 2 43 24 Elma 1 2,2
10 Tahta 2 4,3 25 Bal 1 2,2
11 Kalem 2 4,3 26 Ceviz 1 2,2
12 Deve 2 43 27 Hayvanat Bahgesi 1 2,2
13 Hayvan 1 2,2 28 Koy 1 2,2
14 Istanbul 1 2,2 29 Mutfak 1 2,2
15 Hava 1 2,2 30

Toplam 46 100

Tablo 1’ e bakildiginda 6grencilerin “Cevre” kavramiyla ilgili 46 metafor olusturdugu
goriilmektedir. Ogrencilerin en fazla olusturdugu ilk {ic metafor % 6,5 oran ile (3 kisi) oksijen,
aile ve insan metaforudur. Bu metaforlar su, yasam, nefes, anne, tiip, buzdolaba, tahta, kalem,
deve metaforlar1 takip etmekte olup orami1 % 4,3 (2 kisi)tiir. Gelistirilen diger metaforlar ise %
2,2 oranla birer kisi tarafindan temsil edilmektedir.

Tablo 2. Katiimcilar Tarafindan “Cevre” Kavramina Yonelik Uretilen Metaforlarin
Kategorilere Gore Dagilimi

Metafor cesidi ~ Metafor Sayisi

Kategori Ad1 Metaforlar (f)
M (%) ) (%)
Hayat Kaynagi E)ll;m jen (3) Su (2), yasam (2), nefes (2), hava 5 16,6 10 217
Manevi Duygu Aile (3), Anne (2), Arkadas (1), Baba (1), 4 13,3 7 15,2
Esya ve Arag-gerec Tiip (2), Buzdolabi (2), Tahta (2), Kalem (2), 5 20 10 217
Ayakkabi (1), Abakiis (1) '
Canl Varhklar Insan (3), Deve (2), Hayvan (1), Yilan (1),
Agag (1) Cifigi (1) 6 209 195
Besin Maddesi Igecek su (2), Tatli (1), Elma (1), Bal (1),
Ceviz (1) 5 16,6 6 13,1
Mekén ve Yer Istanbul (1), Hayvanat Bahgesi (1), Koy (1),
Mutfak (1) 4 13,3 4 8,7
Toplam 30 46 100

[lkokul 3. ve 4.smif dgrencileri tarafindan gelistirilen 46 metafor hayat kaynagi, manevi
duygu, esya ve arag-gereg, canli varliklar, besin maddesi, mekan ve yer olarak 6 kategoriye
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ayrilmistir. Bu kategoriler igerisinde dgrencilerin olusturdugu en fazla metafor 6 (% 20) metafor
ile “Esya ve arag-gerec” ve “Canli varliklar” kategorileri igerisindedir. Metafora vurgu yapan
katilimci sayisina gore ise 10 (% 21,7) 6grencinin yer aldig1 “Hayat kaynag1” ve “Esya ve arag-
gereg” kategorisi en fazla metafor sayisinin bulundugu kategorilerdir (Tablo 2).

Baslica kategorilerin dagilimi su sekildedir:
Kategori 1: Hayat kaynagt

“Hayat kaynag1” kategorisinde 5 farkli metafor (% 16,6) ve 10 katihmct (% 21,7)
bulunmaktadir. En fazla katilimcilarin yer aldigi bu kategoride en ¢ok tekrar edilen metaforlar
sirasiyla oksijen (3), yasam (2), nefes (2) ve hava (1) seklindedir (Tablo 2).

Katilimecilarin “Hayat kaynag1” kategorisinde yer alan bazi metaforlar1 gelistirme
gerekeelerinden bazilart sunlardir:

“Cevre oksijen gibidir. Ciinkii oksijen olmazsa hi¢bir canli yasayamaz.”
“Cevre yasam gibidir. Ciinkii koyiimiizde yasadigimiz her sey ¢evredir.”
“Cevre hava gibidir. Ciinkii hava olmadan asla yasayamayiz.”
Kategori 2: Manevi Duygu

Tablo 2’ye bakildiginda “Manevi duygu” kategorisinde 7 katilimcinin olusturdugu 4
metafor (% 13,3) yer almaktadir. Bu kategoride bulunan metaforlar ise sirasiyla aile (3), anne
(2), arkadas (1), baba (1) seklindedir.

[lkokul 3. ve 4. simf dgrencilerinin bu metafora ydnelik vermis olduklari érneklerden
bazilar1 sunlardir:

“Cevre aile gibidir. Biz ailemizde dogup biiyiiyoruz ¢evremizde de canlilar yasadiklar: ¢evrede
dogup biiyiiyorlar. Onlarin ailesi de ¢evredir.”

“Cevre anne gibidir. Ciinkii annemiz bize yemek yapar ve annemiz ag¢ birakmiyor. Cevremizde
oyle bir siirii yiyecek var ag¢ kalmiyoruz.”

“Cevre arkadas gibidir. Ciinkii zaman zaman dertlesiriz.”
Kategori 3: Esya ve Ara¢-gereg

Tablo 2’ye bakildiginda “Esya ve Arac-gere¢” kategorisinde 10 katilimcinin olusturdugu
6 metafor (% 20) yer almaktadir. Bu kategoride bulunan metaforlar tiip (2), buzdolabi (2), tahta
(2), kalem (2), ayakkabi (1), abakiis (1) seklindedir.

Ilkokul 3. ve 4. siif 6grencilerinin bu metafora ydnelik vermis olduklari érneklerden
bazilar1 sunlardir:

“Cevre tiip gibidir. Ciinkii tiipiin icinde de ¢evremizde de hava var. Tiipii kullanirsak gazi biter
agaglarimizi kesersek bizimde havamiz biter.”

“Cevre buzdolabi gibidir. Ciinkii bizim yasadigimiz yerde kisin havalar buzdolabimin igi gibi
soguk olur.

“Cevre kalem gibidir. Ciinkii ¢cevremizde dallar ve cicekler kalem gibi geliyor bana. Hatta
cicekler siislii kalemler gibidir.”
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Kategori 4: Canlt Varliklar

Tablo 2’ye bakildiginda “Canli Varliklar” kategorisinde 9 katilimcinin olusturdugu 6
metafor (% 20) yer almaktadir. Bu kategoride bulunan metaforlar insan (3), deve (2), hayvan
(1), yilan (1), agag (1) ¢iftei (1) seklindedir.

Ilkokul 3. ve 4. siif 6grencilerinin bu metafora yonelik vermis olduklar1 érneklerden
bazilar1 sunlardir:

“Cevre develer gibidir. Ciinkii develerin sirtinda horgiicler var benim ¢evremde de o horgii¢ gibi
daglar var.”

’

“Cevre hayvan gibidir. Ciinkii hayvanlar bizlere sadiktir.’

“Cevre yilan gibidir. Ciinkii yilan uzun ve kivrimlidir. Bizim ¢evremizdeki yollarda dyle ¢ok

i3]

kwvrimli ve uzundur.
Kategori 5: Besin Maddesi

Tablo 2’ye bakildiginda “Besin Maddesi” kategorisinde 6 katilimcinin olusturdugu 5
metafor (% 16,6) yer almaktadir. Bu kategoride bulunan metaforlar igecek su (2), tatli (1), elma
(1), bal (1), ceviz (1) seklindedir.

flkokul 3. ve 4. simf dgrencilerinin bu metafora yonelik vermis olduklar1 érneklerden
bazilar1 sunlardir:

“Cevre temiz su gibidir. Ciinkii temiz suya nasil ihtiya¢ duyuyorsak temiz ¢cevreye de yasamamiz
icin ihtiyag¢ duyariz.”
“Cevre ceviz gibidir. Ciinkii cevizin icinde hem yiyecegi hem de kurtcuklart oluyor. Cevremizde

de hem yiyecek hem hayvanlar oluyor. Bir de cevizin kabugu bizim ¢evremizin de yer kabugu var.”

“Cevre bal gibidir. Bali kasiga aldigimizda akip gidiyor. Bizim kéyiimiizdeki derelerde de sular
oyle gidiyor.”

Kategori 6: Mekdn ve Yer

Tablo 2’ye bakildiginda “Mekan ve Yer” kategorisinde 4 katilimcinin olusturdugu 4
metafor (% 13,3) yer almaktadir. Bu kategoride bulunan metaforlar Istanbul (1), hayvanat
bahgesi (1), koy (1), mutfak (1) seklindedir (Tablo 2).

Ilkokul 3. ve 4. simf dgrencilerinin bu metafora ydnelik vermis olduklari érneklerden
bazilar1 sunlardir:

“Cevre Istanbul gibidir. Ciinkii cevremizdeki her sey Istanbul gibi kalabaliktir. Bizim ailemiz ve
hayvanlarimiz da ¢ok kalabaliktir.”

“Cevre hayvanat bahgesi gibidir. Ciinkii hayvanat bahgesindeki hayvanlar gibi benim ¢evremde
de hayvanlar var. Onlara bakicist bakiyor benim ¢evredeki hayvanlara da ¢obanlarimiz bakiyor.

“Cevre mutfak gibidir. Ciinkii evimizin mutfaginda yemek piser ve karmimiz doyar. Cevremizde

’

bize yemek verir cevremizden topladigimiz yiyeceklerle karnimizi doyururuz.’
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Cocukluk c¢agindan itibaren baslayan c¢evre egitimi ileriki yaslarda her egitim
kademesinde yer bulmaktadir. Bu egitim ilkokuldan itibaren 6grencilerin ¢evre kavramina olan
bakis acilariyla birlikte gevreye karsi olan algi ve tutumlarini da etkilemektedir. Dolayisiyla bu
calismada da ilkokul 3. ve 4. smif 6grencilerinin “Cevre” kavramina yonelik metafor algilart
tespit edilmeye ¢alisilmistir. Calismada yer alan ilkokul 3. ve 4. siif 6grencilerinin “Cevre”
algisiyla ilgili 46 metafor gelistirdigi goriilmektedir. Bu 6grencilerin tirettigi metaforlar hayat
kaynagi, manevi duygu, esya ve arag-gereg, canli varliklar, besin maddesi, mekan ve yer olmak
tizere toplam alt1 kategori altinda toplanmustir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore ¢alismaya katilan ilkokul 3. ve 4. sinif toplam 46
ogrencinin % 21,7°lik kismi1 ¢evreyi “hayat kaynagi” olarak algiladiklar goriilmektedir. “Hayat
kaynag1” kategorisinde 5 farkli metafor (% 16,6) ve 10 katilimci (% 21,7) bulunmaktadir. En
fazla katilimciya sahip olan bu kategoride tekrarlanan metaforun “oksijen” (f=3) metaforu
oldugu goriilmektedir. Bu sonug dogrultusunda daha 6nce Sekerci ve Dogan (2020) tarafindan
yapilan calismada en ¢ok kullanilan ikinci metafor olan “yasamsal kaynak” cevabiyla da
benzerlik gostermektedir. Calismanin ikinci metaforu olan “Manevi duygu” kategorisi toplam
4 metafor (% 13,3) ve 7 katilimcidan (% 15,2) olusmaktadir. Bu kategoride en fazla tekrara
sahip metafor “aile” (f=3) metaforudur. Arastirmanin {igiincii metaforu olan “Esya ve Arag-
gereg” kategorisi, toplam 6 metafor (% 20) ve 10 katilimecidan (% 21,7) meydana gelmektedir.
En fazla katilimciya sahip olan bu kategorideki tekrarlanan metafor “tiip” (f=2) metaforudur.
Arastirmanin dordiincii metaforu olan “Canli Varliklar” kategorisinin toplam 6 metaforu (%
20) ve 9 katilimeis1 (% 19,5) bulunmaktadir. Bu kategoride en fazla tekrarlanan metafor “Insan”
(f=3) metaforudur. Arastirmanin besinci metaforu olan “Besin Maddesi” kategorisinde toplam
5 metafor (% 16,6) ve 6 katilimer (% 13,1) yer almaktadir. En fazla katilimciya sahip olan bu
kategorideki tekrarlanan metafor “igecek su” (f=2) metaforudur. Arastirmanin altinci metaforu
olan “Mekan ve Yer” kategorisinde 4 farkli metafor (% 13,3) ve 4 katilimc1 (% 8,7) yer
almaktadir. Bu kategoride biitiin metaforlar birer kez tekrar etmistir.

Herhangi bir nesne ya da olgulari bireylerin kendi imgelerinde olusturdugu sembollerle
ifade edebilmesinde metaforlar 6nemli bir yere sahiptir. Bu ¢caligmada da ilkokul diizeyinde 3.
ve 4. smif Ogrencileri “Cevre “algisina yonelik metaforik kavramlar ortaya koyduklar
gorilmistiir. Celiker ve Akar (2015) ortaokul 6grencilerinin gevreyi en ¢ok “yasanan yer” ve
“yasamin kaynag1” kategorilerinde algiladigini tespit etmistir. Kdsker (2013) ile Kutru ve Soran
(2012) da benzer sekilde arastirmasinda tiniversite 6grencilerinin biiyiik bir béliimiiniin ¢evreyi
yasam alani olarak algiladigini saptamistir.

Sonug olarak bu ¢alismanin sadece bahsi gegen konuda yapilmasi ve ilkokul 3. ve 4.
siiflarla gergeklestirilmesi bir siirlilik olarak goriilmektedir. Bu baglamda arastirma farkl
okul diizeylerinde ve farkli illerde uygulanabilir. Yine hem ilkogretim hem de farkli okul
diizeylerinde farkli olgu ve nesnelere yonelik metaforik ¢aligmalarin alan yazin anlaminda
cesitlilik olusturmasi beklenmektedir. Bu sonuglarin 6grencilerin “gevre” kavramina yonelik
olumlu metafor algilar1 olusturmalarina ve g¢evre ile ilgili kazanimlariin gelismesine katki
saglayacag dislinlilmektedir. Ayrica MEB’in okul o6ncesi donemlerinden itibaren gevre
konularina dair ister teorik isterse uygulamali ¢ok fazla egitim senaryolar1 gelistirmesi
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gerekmektedir. Boylece ¢evre bilinci kii¢iik yaslardan itibaren kazandirilmis olacaktir. Bununla
birlikte aragtirmacilarin egitimin her kademesinde g¢evre ile ilgili calismalar1 gelistirmesi,
bireylerde ¢evre duyarliligi olusturulmasi ve gelecek nesillere aktarilmasi noktasinda ciddi
kolaylik saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda somut ve soyut 6grenme donemlerinde
cevre konusuna uygun 6grenme ve 6gretme teknikleri kullanarak tiim 6gretim arag-gerecleri bu
uygulamaya uygun tasarlanmasi gerekmektedir.
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