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ORTAOKUL OGRENCILERININ ELESTIREL OKUMA OZYETERLIKLERi®

SECONDARY SCHOOL STUDENTS' CRITICAL READING SELF-EFFICACY

Serpil OZDEMIR?

Ozet: Bu arastirmanin amaci ortaokul dgrencilerinin elestirel okuma 6zyeterliklerini belirlemektir. Arastirma
tarama yontemi ile yapilmistir. Arastirmaya Bartin’da, 3 ortaokulda 5., 6., 7. ve 8. siniflarda okuyan 378 6grenci
katilnmustir. Veri toplama araci olarak Elestirel Okuma Olgegi kullamlmugtir.

Aragtirma sonucunda 6grencilerin elestirel okuma 6zyeterliklerinin orta diizeyde oldugu, cinsiyete gore anlamli
fark olmadigi, anne ve baba egitim durumu yiiksek olan &grencilerin lehine ve siif diizeyine gore 5. siniflar
lehine anlamli farklar oldugu goriilmiistiir. Ayrica aylik gelir, bir yilda okunan ders dis1 kitap sayis1 ve Tiirkge
dersi basar1 notu ile elestirel okuma 6zyeterligi arasinda olumlu yonde anlamli iligkiler belirlenmistir.

Aragtirmanin en ¢ok dikkat ¢eken bulgusu 5. siniflarin elestirel okuma oOzyeterliginin {ist siniflardan fazla
olmasidir. Oysa elestirel okuma becerisinin siire¢ iginde gelismesi beklenir. Bu sonu¢ 6grencilerin ders dist
okumalar1 ilkokulda daha c¢ok yapmalari ve sif diizeyi arttikca ders dist okumanin azalmasi ile iliskili
goriinmektedir. Tiirkge haftalik ders saatleri azaldik¢a dgretmenler bilgi aktarimina odaklanmakta ve okumanin
niteliginden uzaklagmaktadir. Ogretmenlerin konuyla ilgili yetkinligini artirmak igin hizmet igi egitimler
verilmelidir. Ailenin sosyoekonomik durumundan c¢ocuklarin olumsuz etkilenmemesi icin ebeveynlere
cocuklara nasil destek olabilecekleri konusunda bilgi verilmelidir.

Anahtar Sozcikler: Elestirel okuma, ortaokul, 6zyeterlik

Abstract: The purpose of this research is to determine the critical reading self-efficacy of secondary school
students. The research was done by screening method. 378 students from 5th, 6th, 7th and 8th grade in 3
secondary schools participated in the survey in Bartin province. Critical Reading Scale was used as data
collection tool.

As a result of the research, it was found that the students had a moderate level of critical reading self-efficacy,
no meaningful difference according to gender, significant differences in favour of the students whose parents
have high educational status and fifth graders. In addition, positive relationships were determined between
monthly income, the number of books read in one year, academic success in Turkish lesson and critical reading
self-efficacy.

The most striking finding of the study is that the 5th grade has a higher reading self-efficacy than the upper
grades. However, it is expected that critical reading skills will develop in the process. This result seems to be
related to the fact that students do more extracurricular reading in primary school and that the number of out-of-
school reading decreases as the class level increases. As the number of weekly lessons in Turkish decreases,
teachers focus on information transfer and away from the nature of reading. In-service trainings should be given
to increase teachers' competence in the subject. Not to negatively affect children from the socio-economic status
of family, parents should be informed about how they can support their children.

Keywords: Critical reading, secondary school, self-efficacy

! Bu makale 10. Uluslararasi Tiirkgenin Egitimi-Ogretimi Kurultay1’nda sozlii bildiri olarak sunulmus ¢alismanin
gelistirilmig halidir.
? serpilozdemir@bartin.edu.tr
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Giris

Okuma baslangigta yazili sembollerden anlam elde etme c¢abasiyla baslar, sonra bireyin
diinyay1 ve kendini anlamasi1 yolunda bir ara¢ haline doniigiir. Yazili ve gorsel iletisimin son
derece ilerledigi giiniimiiz diinyasinda ne yazilan her metni okumaya zamanimiz yeter ne de
her yazilani oldugu gibi kabul etmek miimkiindiir. Okunacak metni se¢gmede ve okunan metni
anlamlandirmada elestirel bir okuyucu olmak gereklidir. Elestirel okuyucular yasantilar
arasindaki bagi kurmakta zorlanmaz. Okurken yalnizca yazarin vermek istedikleriyle
yetinmez, bunlar1 deneyimlerinden de yararlanarak degerlendirir ve kendine gore bir anlam
yaratir. Sonugta okumayi yalnizca bilgiyi almak i¢in degil, yapilandirmada da bir ara¢ olarak
kullanir (Asilioglu, 2008, 8).

Ozdemir (2007, 18) elestirel okumay: “okurun okuduklarmi yargilamasi, sorgulamasi, bir
baska deyisle kendi aklin1 kullanarak bir vargiya varmasi” seklinde tanimlamaktadir. Elestirel
okuyucu okudugu metinde su sorularin cevabini arar:

1. Neden bu eseri okuyorum?
. Yazarin bu eserde vermek istedigi diislince nedir?
. Yazarin kullandig bilgi kaynaklari glivenilir mi?

. Eserde verilen bilgiler glincel mi? Eserde verilen bilgilerin giincel olmas1 gerekli mi?

. Yazar eserde duygusal ifadeler kullaniyor mu?

2

3

4

5. Yazarin bu eseri yazmaktaki hedefi nedir?

6

7. Eserde verilen diisiinceler gergek mi yazarin kisisel diistinceleri mi?
8

. Eserden yazarin kiiltiir durumuyla ilgili ¢ikarimda bulunmak olast midir? (Vilmi, 2002,
Aktaran Unal, 2006, 44)

Bu tiirden sorularla bir metni anlamaya ¢aligmak; okuyucunun okuma amacini belirlemesini,
yazarin amacini ve giivenirligini sorgulamasii, metinde verilen bilgilerin niteligini
degerlendirmesini gerektirmektedir. Dolayisiyla elestirel okuma analiz, sentez, degerlendirme
gibi Ust diizey diisiinme becerilerini gerektiren bilissel siiregler igerir.

Okumanin biligsel boyutunun yani sira duyussal boyutu da okuma egitiminin amaca
ulagsmasini, okuma anlamay1 etkileyen bir unsur olarak ele alinmaktadir. Okumanin duyussal
boyutunu okumaya yonelik ilgi, tutum, motivasyon ve Ozyeterlik algis1 olusturmaktadir
(Guthrie & Wigfield 2005, Aktaran Yayli & Ulper, 2011). Bu nedenle égrencilerin elestirel
okuma becerilerini gelistirme yollarindan birinin elestirel okuma o6zyeterligini gelistirmek
oldugu sdylenebilir. Ozyeterlik bireyin kendisini bir konu hakkinda nasil algiladi1 ile ilgili
bir kavramdir. Bireyin bireysel yeterligi hakkinda gelistirdigi yargilara ve inanclara algilanan
ozyeterlik denilir (Ulper, Yayli & Karakaya, 2013). “Ozyeterlik, kisinin bir isi yapmak igin
gerekli becerilere sahip oldugu konusundaki inancidir.” (Bandura, 1994, Aktaran Kurbanoglu,
2004, 132). Bu inang kisinin gergek yeterlik diizeyini yansitmayabilir, ancak davranislarini,
motivasyonunu ve basarisini etkileme giiciine sahiptir (Kurbanoglu, 2004). “Ozyeterlik,
bireyin etkinliklerinin se¢imini, bir etkinlikte harcayacagi ¢abayi, bir giicliikle karsilastiginda
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gOsterecegi sebat siiresini, duyacagi kaygi ya da giiven diizeyini etkiler.” (Senemoglu, 2002,
231).

Elestirel okuma Ozyeterliginin yiiksek olmasi, bireylerin zor veya uzun metinlerle
karsilagsalar da okumayi siirdiirme ve elestirel okumanin gereklerini yerine getirme
egiliminde olmalarini saglayacaktir; diisiik olmasi ise okuma eyleminden vazgegilmesine ve
basarisizlik hissine sebep olacaktir (Karasakaloglu, Saracaloglu & Yilmaz Ozelgi, 2012).

Yapilan arastirmalarda elestirel okuma ile okudugunu anlama (Karabay, 2012; Unal, 2006) ve
gorsel okuma basaris1 arasinda (Cam, 2006) anlamli bir iliski oldugu, elestirel okumanin
elestirel diistinme puanlarmi anlamli bir sekilde artirdigi (Isik, 2010) belirlenmistir. Ayrica
cinsiyet, anne- baba egitim durumu, sosyo-ekonomik diizey gibi degiskenler agisindan
elestirel okuma degerlendirilmistir. Cinsiyet bakimindan kiz 6grencilerin lehine fark gorilen
caligmalar oldugu gibi (Akyol, 2011; Giiven & Cam Aktas, 2013; Ozmutlu, Glrler, Kaymak
& Demir, 2014; Sadioglu & Bilgin, 2008; Yalinkilig & Celik, 2011) anlamli bir fark
olmadigini gosteren ¢alismalar da vardir (Altunsdz, 2016; Emiroglu, 2014; Gunduz, 2015).
Anne ve baba egitim diizeyine gore elestirel okuma Ozyeterliginin anlamli bir fark
gostermedigini belirleyen ¢aligmalarin yani sira (Gundiiz, 2015; Sadioglu ve Bilgin, 2008),
fark belirleyen (Given & Cam Aktas, 2013; Ozmutlu ve dig., 2014) c¢alismalar da
bulunmaktadir. Sosyo-ekonomik agidan olumlu sartlar igerisinde bulunan 6grencilerin
elestirel okuma becerisi konusunda daha yeterli oldugu saptanmistir (Akyol, 2011; Given &
Cam Aktag, 2013). Okunan kitap sayist ile elestirel okuma Ozyeterligi arasinda iliski
bulunmaktadir (Ozmutlu ve dig., 2014). Deneysel ¢alismalar elestirel okuma Ogretiminin
ogrencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirdigini (Dal, 2012; Emiroglu, 2014), Tirkce
dersine yonelik tutumlart olumlu yonde etkiledigini (Potur, 2014) gostermektedir. Okumaya
yonelik tutumla elestirel okuma &zyeterligi arasinda giiglii bir iliski oldugu belirlenmistir
(Glinduz, 2015; Ogurlu, 2014).

Giinlimiiziin iletisim ortami bilgiye ulagmayi kolaylastirmistir, ancak bilgi kirliligini de
beraberinde getirmistir. Dogru bilgiyi yanlistan, Oonemliyi Onemsizden ayirabilmek igin
elestirel bir okur olmak gereklidir. 2006’dan beri uygulanan Tiirk¢e 6gretim programlarinda
ogrencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirmek okuma egitiminin amaglar1 arasinda yer
almaktadir. 2016 Tiirkge Ogretim programinda “Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis
acisiyla degerlendirebilen, sentezleyebilen, okuma ve Ogrenmeden zevk alan” bireyler
yetistirmek Program’in vizyonlari arasinda vurgulanmaktadir (MEB, 2016, 3). Ortaokullarda
yiriitiilen Tiirk¢e 6gretiminin Program’daki elestirel diisiinme diizeyine ulagmada yeterli olup
olmadigin1 belirlemek i¢in farkli 6rneklemlerde tarama ¢aligmalarinin yapilmasi 6nemlidir.

Yapilan literatiir taramasinda ortaokul 5. smif 6grencilerinin elestirel okuma becerilerine
yonelik algilarin1 tarama yontemiyle ele alan calismalarin Giiven ve Cam Aktas (2013),
Sadioglu ve Bilgin (2008), Yayli ve Ulper (2011) ve Unal (2006) tarafindan yapildigs; 5., 6.
ve 7. smiflar ile bir calismanmin Ozmutlu ve dig., (2014) tarafindan yapildigi; 8. smf
Ogrencileri ile bir calismanin Akyol (2011) tarafindan yapildig1 goriilmiistiir. Ortaokul
slirecinin tamamini kapsayan bir ¢alismaya ise rastlanmamistir. Bu arastirma 5., 6., 7. ve 8.
siniflarin tamamryla gergeklestirildigi icin 6zgundur.
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Arastirmada ortaokul  Ogrencilerinin  elestirel okuma Ozyeterliklerini  incelemek
amaclanmaktadir. Elestirel okuma ozyeterliginin hangi degiskenlerle iligkili oldugunu
belirlemek, alinacak tedbirleri Ongdrmek agisindan oOnemlidir. Arastirmada ulasilacak
sonuglarin elestirel okuma 6gretimi uygulamalarina katki saglayacagi ve uygulayicilara yol
gosterici olacag diistiniilmektedir.

Problem Cumlesi ve Alt Problemler

Arastirmanin problem ciimlesi “Ortaokul 6grencilerinin elestirel okuma o6zyeterlikleri hangi
degiskenlerle iliskilidir?” seklinde belirlenmistir. Bu sorunun cevabi asagidaki alt
problemlerle ele alinmistir:

1. Ogrencilerin elestirel okuma dzyeterlikleri ne diizeydedir?
2. Ogrencilerin elestirel okuma Ozyeterlikleri cinsiyete gore anlamli farklar gdstermekte
midir?
3. Ogrencilerin elestirel okuma 6zyeterlikleri anne ve babalarinin egitim durumuna gére
fark gostermekte midir?
4. Ogrencilerin elestirel okuma 6zyeterlikleri siif diizeyine gore fark gostermekte midir?
5. Elestirel okuma ozyeterlikleri ile;
ailenin aylik geliri arasinda,
bir yi1lda okunan ders dis1 kitap sayisi arasinda,
Tiirk¢e dersi akademik basarisi arasinda anlaml iligkiler var midir?
Yontem

Ortaokul 6grencilerinin elestirel okumaya yonelik 6zyeterliklerinin cesitli degiskenlere gore
anlamli bir farklilik veya iliski gosterip gostermedigini ortaya koymay1 amaglayan bu ¢alisma,
iliskisel tarama modelindedir. “Iliskisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken
arasinda birlikte degisimin varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaclayan arastirma
modelleridir.” (Karasar, 2009: 81).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Bartin’daki biitlin ortaokullardir. Bartin’da merkez ve ilgelerde toplam 44
okul bulunmaktadir. Bu okullarda toplam 10187 6grenci bulunmaktadir. Evrenin tamamina
ulagmak ekonomik olmadigindan oOrneklem alma yoluna gidilmistir. Bartin’da bulunan
Hendekyan1 Ortaokulu, IMKB Ortaokulu ve Cumhuriyet Ortaokulu tesadiifi olarak
orneklemde yer almistir. 10 bin kisilik bir evreni 370 kisilik 6rneklem temsil etmektedir (Gay,
1996, 125). Olas1 veri kayiplar1 dikkate alinarak 420 G6grenciye dlgek uygulanmistir, 378
gegerli veri elde edilmistir. Arastirmanin  Orneklemine iliskin bilgiler Tablo 1’de
gorulmektedir.
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Tablo 1
Arastirma Orneklemi Betimsel Analizi
Frekans  Yuzde

Simif 5. Smif 102 27,0
6. Siif 91 24,1
7. Sif 91 24,1
8. Sinif 94 24,9
Toplam 378 100
Cinsiyet Kiz 188 49,7
Erkek 190 50,3

Toplam 378 100,0

Tablo 1°de goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 6grencilerin % 27’si 5. sinif, % 24,1°1 6. sinif,
% 24,11 7. siuf ve % 24,9’u 8. smif dgrencisidir. Ogrencilerin % 49,7’si kiz, % 50,3’i
erkektir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak Soylemez (2015) tarafindan gelistirilen Elestirel Okuma Olgegi
kullanilmistir. Olgek gelistirme asamasinda &n deneme igin 48 madde gelistirilmis ve 12
uzmandan alinan goriisler dogrultusunda 6n deneme formu 42 maddeye indirilmistir. Yap1
gegerligi analizleri 306 6grenci ile yapilmistir. Korelasyona dayali ve i¢ tutarlik Slgiitiine
dayal1 testlerin sonucunda madde-toplam puan korelasyon katsayilar1 0,30'dan diisiik olanlar,
Olgllmek istenen &zelligi yeterli diizeyde 6lgmeyen veya t testi sonucunda 0.05 anlamlilik
diizeyinde p<0.05 degerini tasimayan maddeler ile 6rneklemin {ist ve alt % 27’lik gruplarini
istatistiksel olarak anlamli diizeyde ayirt etmeyen 4 madde Olgekten ¢ikarilmistir. Madde
analizleri tamamlanan 6lgme aracinin faktor ve giivenirlik analizlerinin yapilabilmesi i¢in ana
orneklemde uygulama yapilmistir. Erzurum’da 4 okulda 779 6grenciye uygulanan 38
maddelik 6lcege faktor analizi yapilmistir. 5 madde birden fazla faktdrden yiik aldig ve i¢in
bu asamada Olcekten cikarilmistir. Boylece Olgekte 4 faktorde toplam 33 madde kalmstir.
Tekrar yapilan faktor analizi sonucunda oOlgegin 4 boyutlu oldugu ve toplam varyansin %
61ini agikladig1, Cronbach Alpha ig tutarlilik katsayisinm 0,854 oldugu belirlenmistir. Olgek
“konu, metin, okuyucu ve yazar” alt boyutlarmi icermektedir (Soylemez, 2015). Bu
arastirmada Olgegin biitliniine iliskin sonuglar yorumlanmistir, Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 Olgek geneli icin .914 olarak belirlenmistir.

Arastirmanin bagimsiz degiskenleri “Kisisel Bilgi Formu” ile toplanmistir. Bu bdoliimde
Ogrencinin “cinsiyeti, kacinci smifta okudugu, anne ve babasinin egitim durumu, ailesinin
aylik geliri, bir yilda okudugu ders dis1 kitap sayisi ve Turkce dersi 1. donem notu” ile ilgili
bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanm  verileri 10-12 Nisan 2017 tarihleri arasinda, Bartin I1 Milli Egitim
Miidiirliglinden alinan arastirma izni dogrultusunda toplanmaistir.

Veri Coziimleme Teknikleri

Veri c¢oOzlimleme isleminden oOnce verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi
incelenmistir. Verilerin normal dagilim gosterip gdstermedigini belirlemek icin qq grafikleri
ve carpiklik ve basiklik katsayilari incelenmis, elestirel okuma 6zyeterlik puanlarinin normal
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dagildigi; aylik gelir, bir yilda ders disinda okunan kitap sayisi ve Tiirk¢e dersi basari
puanlarinin normal dagilmadigi goriilmiistiir. Buna gore normal dagilan verilere parametrik
testler, normal dagilmayan verilere parametrik olmayan testler uygulanmistir. Degiskenlerin
birlikte normal dagilim gosterip gostermedigi de incelenmistir. Anne egitim diizeyi ile
elestirel okuma 6zyeterlik puanlarinin birlikte normal dagilmadigi, diger degiskenlerin birlikte
normal dagildig1 belirlenmistir. Ogrencilerin elestirel okuma Gzyeterlikleri betimsel analizle,
elestirel okumaya 6zyeterliginin cinsiyete gore farki t testiyle, demografik 6zelliklere gore ve
simif diizeyine gore farki ANOVA ile; elestirel okuma 6zyeterligi ile bir yilda okunan ders dis1
kitap sayisi, glinliik kitap okuma siiresi ve Tirkcge dersi 1. donem notu arasindaki iliski
korelasyon analizi ile ele alinmistir. Korelasyon diizeyi Cohen (1988) tarafindan belirlenen
araliklar dikkate alinarak yorumlanmistir. Buna gore .10-.29 diisiik, .30-.49 orta ve .50-1.00
yuksek diizeyde iliski gostermektedir.

Bulgular
Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine dayali olarak bulgular sirasiyla verilmistir.

1. Alt Problem: Ogrencilerin elestirel okuma 6zyeterlikleri ne diizeydedir?

Tablo 2
Osrencilerin Elestirel Okuma Ozyeterlik Diizeyleri
Siniflar Toplam
5 6 7 8
Diisiik Siklik 1 5 11 4 21
Yiizde %1 %5,5 %12,1 %4,3 %5,6
Orta Siklik 48 66 54 56 224
Yiizde %47,1 %72,5 %059,3 %059,6 %059,3
Y uksek Siklik 53 20 26 34 133
Yiizde %52 %22 %28,6 %36,2 %35,2

Ortalama 122,61 106,90 108,20 111,17 112,51

Smiflara gore elestirel okuma oOzyeterlik diizeylerinin hangi aralikta yogunlastig
incelendiginde 5. sinif 6grencilerinin yiiksek diizeyde diger siniflarin tamaminin orta diizeyde
yogunlastig1 dikkati ¢ekmektedir. Ortalama puanlar incelendiginde yine 5. siniflarin en
yiiksek ortalamaya sahip olduklar goriilmektedir. Olgek maddeleri dikkate alindiginda 33-77
puan aralig1 diisiik, 78-121 puan aralig1 orta ve 122-165 puan aralig1 yiiksek diizeyde elestirel
okuma Ozyeterligini ifade etmektedir. Buna gore 5. simif 6grencileri yuksek dizeyde, 6., 7. ve
8. sinif 6grencileri orta diizeyde elestirel okuma 6zyeterligine sahiptirler. Arastirmaya katilan
ogrencilerin tamaminin ortalamasi ortaokul Ogrencilerinin orta diizeyde elestirel okuma
ozyeterligine sahip oldugunu gostermektedir.

2.Alt Problem: Ogrencilerin elestirel okuma Ozyeterlikleri cinsiyete gore anlamli farklar
gostermekte midir?
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Tablo 3

Ogrencilerin Elestirel Okuma Ozyeterliklerinin Cinsiyete Gére Farki
Cinsiyet N Ortalama S sd t p

Kiz 188 114,29 23,135 376 1,581 ,115

Erkek 190 110,76 20,156

Tablo 3’te goriildiigii gibi kiz dgrencilerin elestirel okuma 6zyeterlik ortalama puani (23,13)
erkek Ogrencilerin ortalama puanindan (20,15) yiiksektir. Ancak aradaki fark istatistiksel
olarak anlamli degildir (p>0.05).

3. Alt Problem: Ogrencilerin elestirel okuma 6zyeterlikleri anne (Tablo 4) ve babalarinin
(Tablo 5) egitim durumuna gore fark gostermekte midir?

Tablo 4
Elestirel Okuma Ozyeterliginin Anne Egitim Durumuna Gore Fark
Anne Egitim N Sira Ortala. sd X p Anlaml Fark
Dlizeyi
Tkokul 102 179,89 4 16,194 ,003 Ilkokul- tini.,
Ortaokul 68 189,45 Lu;
Lise 112 174,66 orta-LU; Lise,
Universite 92 212,93 ant., LU.
Lisans Ustii 4 312,00

Ogrencilerin elestirel okuma &zyeterlikleri annelerinin egitim durumuna gore anlaml farklar
gostermektedir  X?(sd=4, n=378)=16,194, p<,05. Gruplarm sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda en yiiksek elestirel okuma 6zyeterlik puanlarinin iiniversite mezunu (X=212,93)
ve lisansistl egitim almis (X=312) annelerin gocuklarinda goriilmektedir. Farkin kaynagini
belirlemek iizere yapilan ikili karsilagtirmalar sonucunda ilkokul ve lise mezunu annelerin
cocuklar1 ile tniversite ve lisansiistii egitim almis annelerin c¢ocuklari arasinda annesi
universite ve lisansiisti egitim alan ¢ocuklar lehine; anneleri ortaokul ile lisansiistii egitim
alan ¢ocuklar arasinda anneleri lisansiistii egitim alan ¢ocuklar lehine anlamli farklar oldugu
belirlenmistir.

Tablo 5
Elestirel Okuma Ozyeterliginin Baba Egitim Durumuna Gére Farki
Kareler Top.  sd Kareler Ort. F p Fark
Gruplararasi 4269,17 3 1423,057 3,063 ,028
Gruplarici 173781,26 374 464,656 I:ise/ilk, orta
Toplam 178050,43 377 Un./ilk, orta

Tablo 5’te goriildigi gibi O6grencilerin elestirel okuma Ozyeterlikleri babalarinin egitim
durumuna gore anlaml farklar gostermektedir (F3, 374=3,063) Farkin kaynagini belirlemek
iizere yapilan LSD testinin sonuglarina gére babalar1 ilkokul (X=106,87), ortaokul (X=108,40)
muzunu olanlar ile lise (X=114,91) ve Universite (X=114,75) mezunu olanlar arasinda, babasi
lise ve liniversite mezunu olanlar lehine anlamli farklar oldugu goriilmiistiir.

4. Alt Problem: Ogrencilerin elestirel okuma Ozyeterlikleri smif diizeyine gore fark
gostermekte midir?
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Tablo 6

Ogrencilerin Elestirel Okuma Ozyeterliklerinin Sinif Diizeyine Gore Farki
Kareler Top. sd Kareler Ort. F p Fark

Gruplararasi 15124,29 3 5041,43 11,573 ,000 5-6,7,8

Gruplarici 162926,14 374 435,63

Toplam 178050,43 377

Tablo 6’da goriildiigii gibi 6grencilerin elestirel okuma ozyeterlikleri smnif diizeyine gore
anlamh farklar gostermektedir(F3, 374=11,573). Farkin kaynagini belirlemek iizere yapilan
LSD testinin sonuglarina gore 5. simf (X=122,61) ile 6. smif (X=106,90), 7. sinif (X=108,20),
ve 8. smif (X=111,17) ogrencileri arasinda 5. smiflar lehine anlamli farklar oldugu
gorilmiistiir.

5. Alt Problem: Elestirel okuma 6zyeterlik puani ile aylik gelir, bir yilda okunan ders disi
kitap sayis1 ve Tiirk¢e dersi akademik basarisi arasinda anlamli iligkiler var midir?

Tablo 7
Elestirel Okuma Ozyeterlik Puani ile Aylik Gelir, Bir Yilda Okunan Ders Disi Kitap Sayist ve
Turkce Dersi Akademik Basarisi Arasindaki Iligkiler

Eles. Okuma Ozy.

Mliski Katsayisi 128"
Aylik Gelir P ,012
N 378
Spearman Bir Yilda Okunan Iliski Katsayst 363
Korelasyonu Ders Dis1 Kitap 000
N 378
Iliski Katsay1s1 3727
Tirkce Notu P ,000
N 378

*Kaorelasyon 0.05 diizeyinde 6nemlidir (2-yonli).

**Korelasyon 0.01 diizeyinde 6nemlidir (2-yonli).

Tablo 7°de goriildiigii gibi ailenin aylik geliri, bir yilda okunan ders dis1 kitap sayisit ve
Tiirkge dersi akademik basarisi arasinda anlaml iligkiler vardir. Cohen (1988)’e gore .10-.29
diisiik, .30-.49 orta ve .50-1.00 yiiksek diizeyde iliskiyi gostermektedir. Buna gore elestirel
okuma 0zyeterligi ile aylik gelir arasinda pozitif yonde, disik diizeyde (r=.128, p<.05);
elestirel okuma 6zyeterligi ile bir yilda okunan kitap ders dis1 kitap (r=.363, p<.05) ve Tirkce
basarisi (r=.372, p<.05) arasinda pozitif yonde, orta diizeyde iliskiler bulunmaktadir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Arastirma sonucunda Ogrencilerin elestirel okuma ozyeterliklerinin orta diizeyde oldugu,
cinsiyete gore anlamli fark olmadigi, anne ve baba egitim durumu yiiksek olan 6grencilerin
lehine ve siif diizeyine gore 5. smiflar lehine anlamli farklar oldugu; aylik gelir, bir yilda
okunan ders dis1 kitap sayis1 ve Tiirkce dersi basar1 notu ile elestirel okuma Ozyeterligi
arasinda olumlu yonde anlamli iligkiler bulundugu goriilmiistiir. Bu sonuglar alt problemler
dogrultusunda asagida tartisilmaktadir.
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Elestirel Okuma Ozyeterlik Duizeyi

Bu aragtirmada ortaokul 6grencilerinin elestirel okuma 6zyeterliklerinin orta diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Alanyazinda ¢ok farkli sonuglarla karsilasmak miimkiindiir. Unal (2006),
ilkdgretim Ogrencilerinin elestirel okuma diizeylerinin yeterli seviyede olmadigi sonucuna
ulasmigtir. Glven ve Cam Aktas (2013) ise 5. smif Ogrencilerinin elestirel okuma
Ozyeterliginin yiiksek diizeyde oldugunu belirlemislerdir. Akyol (2011) 8. smiflarla yaptig
calismada 2005 Ilkogretim ikinci Kademe Tiirkce Ogretim Programi’nin elestirel okuma
becerisi kazandirma konusunda yetersiz oldugunu belirlemistir. Altunséz (2016) 4. siif ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin, Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirme
konusunda yetersiz kaldigmni belirlemistir. Oysa Duran (2013) Ilkogretim 1-5 ve 6-8 Tiirkce
Programlarmi inceledigi c¢alismasinda elestirel okumaya yonelik yeterli kazanimin
programlarda yer aldigin1 belirtmektedir. Programin bir tasiyicist olarak ders kitaplarinin
elestirel okumaya yeterince yonlendirmesi, 6gretmenin uygulamalar1 ile 6grencinin 6zgiir
diisiiniip sorgulayabilecegi bir ortam yaratmasi gibi pek c¢ok degisken elestirel okuma
becerisinin gelismesinde ve Ogrencinin Ozyeterliginin artmasinda 6nemli unsurlar olarak
gorinmektedir.

Cinsiyet

Elestirel okuma becerisi kazanma konusunda kiz 6grenciler lehine anlamli farklar bulan
calismalarin (Akyol, 2011; Giiven & Cam Aktas, 2013; Ozmutlu ve dig., 2014; Sadioglu &
Bilgin, 2008; Yalinkilic & Celik, 2011) aksine bu aragtirmada cinsiyete gore fark
goriilmemistir. Arastirmanin bulgusu Altunséz (2016), Emiroglu (2014), Ginduz (2015),
Yayli ve Ulper (2011) tarafindan yapilan arastirmalarla paraleldir. Son yillarda yapilan
arastirmalarda cinsiyete gore fark goriilmemesi dikkat ¢cekmektedir. Bu sonucun 2006’dan
beri uygulanan programlar ile bir ilgisi olup olmadig: arastirilmasi gereken bir durum olarak
gorinmektedir.

Anne ve Baba Egitim Durumu

Elestirel okuma 6zyeterliginin anne ve baba egitim durumu yiiksek olan 6grencilerin lehine
oldugu belirlenmistir. Giiven ve Cam Aktas (2013) ile Ozmutlu ve dig., (2014) de yaptiklari
caligmalarda annenin egitim diizeyi yiikseldik¢e Ogrencilerin elestirel okuma diizeylerinin
yiikseldigini belirlemislerdir. Anne ve baba egitim diizeyine gore elestirel okuma
ozyeterliginin anlamli bir fark gostermedigini belirleyen arastirmalar da bulunmaktadir
(Giindiiz, 2015; Sadioglu & Bilgin, 2008). Elestirel okuma becerisi kazandirmak Tiirkcge
Ogretiminin ¢ok 6nemli bir amacidir. Bu amaca ulagsmada sadece sinif i¢i tartismalar degil,
evde aile bireyleriyle okunanlar {izerinde tartismalar da etkili olacaktir. Ailelerin egitim
farklarindan kaynaklanabilecek olumsuzluklar1 gidermede velileri bilgilendirme yoluyla
tedbir alinmasi gerektigi goriilmektedir.

Siniflar Arasi1 Fark
Arastirmanin en cok dikkat c¢eken bulgusu 5. siniflarin elestirel okuma 6zyeterliginin
(X=122,61) iist simflardan fazla olmasidir. Ozmutlu ve dig., (2014), 5, 6 ve 7. smf

ogrencilerinin elestirel okuma diizeylerinin smif diizeyine gore fark gostermedigini
belirlemislerdir. Yalinkili¢ ve Celik (2011), 6. 7. ve 8. smiflarla yaptiklar1 ¢alismada 6. ve 7.
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smiflarin 8. siiflardan daha yiiksek elestirel okuma Ozyeterligine sahip olduklarim
belirlemislerdir. Isik (2010), 9. siflar ile 11. siiflar arasinda 9. siniflarin lehine fark
belirlemistir. Oysa elestirel okuma becerisinin siire¢ i¢cinde gelismesi beklenir. Bu sonug;
ogrencilerin ders dis1 okumalar1 ilkokulda daha ¢ok yapmalar1 ve sinif diizeyi arttikca ders
dis1 okumanin azalmasi ile iligkili goriilmektedir. Tiirk¢e dersleri 5. ve 6. siniflarda haftada 6
saat, 7. ve 8. smiflarda 5 saat yapilmaktadir. Tiirk¢e haftalik ders saatleri azaldikga
Ogretmenler bilgi aktarimma odaklanmakta ve okumanin niteliginden uzaklagmaktadir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin bir yilda okudugu ders dis1 kitap ortalamasi 5. siniflarda
34.89, 6. smiflarda 35.87, 7. smiflarda 23.09 ve 8. siniflarda 18.87 olarak belirlenmistir. Bu
ortalamalar sinif diizeyi arttik¢a ders dis1 okumanin azaldigin1 géstermektedir. Gittikge azalan
ders saatlerinde TEOG sinavina yonelik ¢aligsmalarla dersler doldurulmakta, bu durum okuma
eyleminin azalmasi ve elestirel okuma caligsmalarinin 6nemsizlesmesi ile sonug¢lanmaktadir.

Sosyoekonomik Durum

Ailenin aylik geliri ile elestirel okuma 6zyeterligi arasinda olumlu yonde anlamli iligkiler
bulundugu goriilmiistiir. Sosyoekonomik durum agisindan olumlu sartlar icerisinde bulunan
ilkogretim Ogrencilerin elestirel okuma becerisi konusunda daha yeterli oldugunu gosteren
arastirmalar bulunmaktadir (Akyol, 2011; Giiven & Cam Aktas, 2013). Ogrenci velilerinin
okuma konusunda ¢ocuklara yapabilecekleri tek destek onlara kitap almak degildir. Kitaplar
okul ve ¢evre kiitliphanelerinden, arkadaglardan, Ogretmenden temin edilebilir. Cocugun
okudugu kitap iizerinde konusmak, ¢esitli degerlendirmeler yapmak ¢ocukta okumaya karsi
olumlu bir tutum gelistirebilecegi gibi ¢cocuklarin elestirel okuma becerisi kazanmalarin1 da
saglayacaktir. “Kiiciik yasta merak duygusu desteklenen, soru sormasi engellenmeyen ve
sordugu sorulara anne-baba tarafindan tatmin edici yanitlar alan ¢ocuklar, okuduklarina karsi
elestirel bir bakis acis1 gelistirebilirler.” (Ozmutlu ve dig., 2014, 1125) Cocuklarin elestirel
okumalarina anne ve babalarin nasil katkida bulunabilecekleri konusunda velilerin
bilgilendirilmeleri, aileler arasindaki ekonomik farktan kaynaklanan olumsuzluklarin
giderilmesi icin de dnemlidir.

Bir Yilda Okunan Ders Dis1 Kitap Sayisi ile Elestirel Okuma liskisi

Bir yilda okunan ders dis1 kitap sayisi ile elestirel okuma 6zyeterligi arasinda olumlu yonde,
orta diizeyde ve anlamli bir iliski bulundugu goriilmiistiir. Bu durum okuma aliskanlig ile
elestirel okuma arasinda iliskinin varligim gostermektedir. Ozmutlu ve dig., (2014) elestirel
okuma diizeyi ile okunan kitap sayisi arasinda anlaml bir farklilik oldugunu belirlemislerdir.
Ogurlu (2014) 0-25 sayfa kitap okuyanlara gore 51 ve istii sayfa okuyanlarin, 26-50 sayfa
okuyanlara gore 101 ve iistii sayfa okuyanlarin elestirel okuma puanlarinin anlamli derecede
yiiksek oldugunu belirlemistir. Yani okunan kitap sayfa sayisi arttikca 6grencilerin elestirel
okuma becerisi olumlu yonde gelismektedir. Bu sonuglar Ogretmenlerin gocuklara kitap
okutmalarmin ve okunan kitaplar Uzerinde tartismalarinin elestirel okuyucular yetistirmede ne
kadar 6nemli oldugunu goéstermektedir.

Bu arastirmanin bulgularina dayanarak daha ¢cok okumanin elestirel okuma ozyeterligini
gelistigini, elestirel okuma Ozyeterligi ile Tiirtk¢e ders basarisi arasinda iliski bulundugunu
soylemek mumkundir. Cocuklarin sadece sinavlara degil hayata hazirlanmalarimin bir yolu
olarak okuma aligkanliginin gelistirilmesi gereklidir. Bunun i¢in programdan baglayarak, ders
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kitaplarinin, ogretmenlerin  ve ailelerin  ¢ocuklar1 elestirel okumaya yonlendirmesi
gerekmektedir. Ogretmenlerin konuyla ilgili yetkinligini artirmak icin hizmet igi egitimler
verilmelidir. Ailelerin egitim diizeyi, aylik geliri gibi sosyoekonomik degiskenlerden
cocuklarin etkilenmemesi i¢in ailelere yonelik bilgilendirmelerin iiniversiteler, MEB’e bagh
ogretim kurumlar1 ve halk egitim merkezleri araciligiyla yapilmasi dnerilmektedir.

Bu c¢alisma &grencilerin elestirel okuma &zyeterlik algilart ile smirlidir. Ozyeterlik algisi
gercek yeterlik diizeyinden c¢ok, yeterlik diizeyi hakkindaki inangla ilgilidir (Kurbanoglu,
2004, 139), dolayisiyla 6grencinin ger¢ek durumunu oldugundan az ya da ¢ok gérmesi s6z
konusu olabilir. Bu nedenle 6grencilerin elestirel okuma yeterlik diizeyini elestirel okuma
basarisi testi ile Ol¢iip Ozyeterlik algisi ile elestirel okuma basarisi arasindaki iligkiyi daha net
ortaya koyabilecek aragtirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

We do not have enough time to read every text written in today's world, where written and
visual communication is so advanced. It is not possible to accept it as it is written. It is
necessary to be a critical reader to choose and interpret the text. Critical reading is a process
that requires high-level thinking skills such as analysis, synthesis, and evaluation. One of the
ways in which students develop critical reading skills is to develop self-efficacy in critical
reading. The high level of critical reading self-efficacy will ensure that individuals tend to
fulfil the requirements of reading and criticizing even if they encounter difficult or lengthy
texts; if it is low it will cause the reading activity to be abandoned and the feeling of failure.

Purpose

Today's communication environment has made it easier to access information, but it has also
brought information pollution. It is necessary to be a critical reader in order to distinguish the
right information from the wrong, the important information from the unimportant.
Developing critical reading skills of students in Turkish teaching programs since 2006 are
among the aims of reading education. It is important to conduct screening studies in different
samples to determine whether Turkish language teaching in secondary schools is sufficient to
reach a critical level of thinking in the Program.

The study aims to examine the secondary school students' critical reading self-efficacy. It is
important to determine which variables associated with critical reading self-efficacy are
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predictive of the measures to be taken. It is thought that the results to be reached in the
research will contribute to the application of critical reading teaching and will guide the
practitioners.

Problem sentence and sub-problems

The problem of the study was determined as "How is the critical self-efficacy of the
secondary school students?" The subject is addressed by the following sub-problems:

1. What is the level of students' critical reading self-efficacy?

2. Does the students' critical reading self-efficacy show significant differences according
to gender?

3. Does the students’ critical reading self-efficacy differ according to the educational
status of their parents?

4. Do the students' critical reading self-efficacy differ according to the grade level?
5. Are there any significant relationships between critical reading self-efficacy and
* the monthly income of the family,
* the number books read in a year,
» the academic achievement of the Turkish.
Method

The purpose of this research is to determine the critical reading self-efficacy of secondary
school students. The research was done by screening method. 378 students from 5th, 6th, 7th
and 8th grade in 3 secondary schools participated in the survey in Bartin province. Critical
Reading Scale was used as data collection tool.

Findings

As a result of the research, it was found that the students had a moderate level of critical
reading self-efficacy, no meaningful difference according to gender, significant differences in
favour of the students whose parents have high educational status and fifth graders. In
addition, positive relationships were determined between monthly income, the number of
books read in one year, academic success in Turkish lesson and critical reading self-efficacy.

Discussion

In this study, it was observed that the critical reading self-efficacy of middle school students
was moderate. It is possible to encounter very different results in the field. Unal (2006)
reached the conclusion that the level of critical reading of elementary school students is not in
a sufficient level. Guven and Cam Aktas (2013) determined that 5th grade students had a high
level of critical reading self-efficacy. Akyol (2011) has determined that the 2005 Primary
Education Secondary Level Turkish Language Teaching Program is inadequate in providing
critical reading skills. Altuns6z (2016) determined that the activities in the 4th grade
textbooks were inadequate in developing students' critical reading skills. On the other hand,
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Duran (2013) notes that the study of primary education 1-5 and 6-8 Turkish programs has
included in the programs a sufficient gain for critical reading. Many variables such as
directing textbooks to critical reading as a carrier of the program, the creation of an
environment in which learners can freely think and inquire by teachers seem to be important
elements in the development of critical reading skills and in increasing the self-efficacy of the
learners.

Gender

Unlike studies that found significant differences in favour of female students in gaining
critical reading skills, there was no difference in sex in this survey. It is noteworthy that in the
researches made in recent years, there is no difference according to gender. This result seems
to have to be investigated whether there is an interest in the programs implemented since
2006.

Mother and Father Education

It was determined that critical reading self-efficacy was in favour of students whose parents
have a high educational level. Providing critical reading skills is a very important goal of
teaching Turkish. This is not only about classroom discussions in reaching the goal, but also
discussions about family members at home are effective. It is necessary to take measures by
informing the parents.

Differences between Grades

The most noticeable finding of the study is that the critical reading self-efficacy of the 5th
grade (X =122,61) is higher than the upper grades. However, it is expected that critical
reading skills will develop in the process. This result seems to be related to the fact that
students do more extracurricular reading in primary school and that the number of out-of-
school reading decreases as the class level increases. Turkish lessons are held 6 hours a week
in grades 5 and 6 and 5 hours in grades 7 and 8. As the number of weekly lessons in Turkish
decreases, teachers focus on information transfer and away from the nature of reading. The
average number of books that students read in a year was 34.89 in the 5th grade, 35.87 in the
6th grade, 23.09 in the 7th grade and 18.87 in the 8th grade. These averages show that as class
level increases, out-of-school reading decreases. The completion of lessons with studies on
central exams results in a reduction in reading activity and an insignificance of critical reading
studies.

Monthly Income of Family

It has been seen that there is a positive relationship between the monthly income of the family
and the critical reading self-efficacy. There are other studies showing that primary school
students who are in favourable socioeconomic status are more qualified in critical reading
skills. The only support that parents can do for their children to read is not to buy them books.
Books can be obtained from school, libraries, friends, and teachers. Talking about the book
that the child is reading, making various evaluations can help children to develop a positive
attitude towards reading, and also help children to gain critical reading skills. Informing the

54



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi Cilt:5 Sayi:7 Giiz 2017 Sayfa:41-55

parents about how they can contribute to the critical reading of children is also important to
overcome the negativity caused by the economic difference between the parents.

Number of Books Read in a Year

It has been seen that there is a positive, moderate and meaningful relationship between the
number of extra-curricular books read in a year and the critical reading self-efficacy. This
situation shows the existence of the relationship between critical reading self-efficacy and
amount of reading. This conclusion shows how important teachers make children read books
and discussing on the books to have critical readers.

Conclusions and Suggestions

Based on the findings of this research, it is possible to say that more reading has improved the
critical reading self-efficacy, and that there is a relation between critical reading self-efficacy
and Turkish lesson success. Reading habits need to be developed as a way of preparing
children not only for exams, but for life. To accomplish this, the program, textbooks, teachers
and parents need to lead the children to critical reading. In-service trainings should be given
to increase teachers' competence in the subject. For children not to be negatively affected by
socioeconomic variables information for families should be provided. Families can be
informed through universities, educational institutions affiliated to the Ministry of National
Education and public education centers.

This study is limited to the students' critical reading self-efficacy perceptions. The self-
efficacy perception is more about the belief about the level of proficiency than the actual level
of proficiency, so the student can see more or less than the actual status. For this reason, it
may be possible to measure the level of critical reading proficiency of students with a critical
reading success test and to clarify the relation between self-efficacy perception and critical
reading success.
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