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Bu arastirmada ilkokul {i¢lincii sinif matematik dersinde farkli disiplinlerle iliskilendirilmis ders etkinliklerinin
Ogrencilerin matematige yonelik kaygilarina, matematik dersi motivasyonlarina ve matematige yonelik tutumlarina
nasil etki ettigi ortaya cikarilmak istenmistir. Arastirmada nitel bir arastirma deseni olan eylem arastirmasi
kullanilmigtir. Bu arastirma var olan durumlarin iyilestirilmesi veya sorunlu durumlarin giderilmesine yoénelik
uygulanan bir arastirma desendir. Arastirmada kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemi ile Manisa ilinin bir ilge
merkezinde bulunan bir ilkokulun figlincii smifindaki 17 6grenci belirlenmistir. Veri toplama araglarmi; “ilkokul
Cocuklari i¢in Matematik Kaygi Olgegi”, “Ilkokul iigiincti ve dérdiincii Smif Ogrencileri I¢in Matematik Dersi
Motivasyon Olgegi”, “Uyarlanan Matematige Yonelik Tutum Olgegi Kisa Formu”, dgrenci giinliikleri, yar
yapilandirilmis goriisme formlar ve gdzlem notlar1 olusturmaktadir. Nicel verilerin ¢dziimlenmesinde Wilcoxon testi;
goriisme, giinliik ve gozlem notlarindan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde ise betimsel analiz kullanilmistir.
Yapilan analizler ile farkl disiplinlerle iliskilendirilmis matematik ders etkinlikleri ile yiiriitiilen 6gretim siirecinin
Ogrencilerin matematige yonelik kaygilarini azalttigl, dgrencilerin matematik dersi motivasyonlarini arttirdig1 ve
matematige kars: tutumlarim olumlu etkiledigi ortaya konulmustur.
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Abstract

This research was carried out to determine how course activities associated with different disciplines in the third-grade
primary school mathematics course affected students' anxiety towards mathematics, motivation for mathematics
lessons and attitudes towards mathematics. Action research was used in the research. This research is a qualitative
research model applied to improve existing situations or eliminate problematic situations. In the study, 17 students in
the third grade of a primary school located in a district center of Manisa were determined using the easily accessible
case sampling method. Data collection tools consist of "Mathematics Anxiety Scale for Primary School Children",
"Mathematics Lesson Motivation Scale for Third and Fourth Grade Primary School Students”, "Adapted Mathematics
Attitude Scale Short Form", student diaries, semi-structured interview forms and observation notes. Wilcoxon test
was used to analyze quantitative data; descriptive analysis was used to analyze data obtained from interviews, diaries
and observation notes. The analysis revealed that the teaching process carried out with mathematics course activities
associated with different disciplines reduced students' anxiety towards mathematics, increased their motivation for
mathematics lessons and positively affected their attitudes towards mathematics.
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GIRiS

Matematik insanin diinyay: anlamlandirma ¢abas: sonucu ortaya ¢ikan bir disiplindir. Matematik ile insan
yasadig1 cevreyi anlamak ve gelistirilmek ister (Tas, 2018). Matematiksel ifade ve kavramlarin 6grencilere anlamh
gelebilmesi icin bu ifade ve kavramlarin arasinda iligkilerin kurulabilmesi gereklidir. Ogrencilerin bu ifade ve

kavramlar1 yasamlarinda ve diger disiplinlerde kullanabilmeleri, anlamlandirma agisindan 6nemli goriilmektedir
(MEB, 2009).

ﬂi@kﬂendirme, matematikte yer alan ifadelerin kendi aralarinda, giinlitk yasamla ve farkli alanlarla
baglantilarin kurulabilmesi biciminde ifade edilmektedir (Bingdlbali ve Coskun, 2016). Matematiksel kavramlar:
anlasilmasinda, kavramlar arasinda iligkilerin kurulabilmesi ve bu kavramlarin 6grenciler tarafindan yasamlarinda
ve diger disiplinlerde kullanabilir olmasi 6nemli goriilmektedir (MEB, 2009). Bir disiplin i¢inde kullanilan kavramin
matematik i¢inde ya da matematikte kullanilan bir kavramin farkh disiplinler i¢inde nasil kullanildiginin ortaya
konmas: ve farkli disiplinlerin matematik ile iliskilerinin kurulmasi farkli disiplinlerle iliskilendirme olarak
adlandirilmaktadir. (Coskun, 2013). Farkli disiplinleri tamamen bagimsiz olarak degerlendirmek bu disiplinler
arasindaki iligkileri gormemize mani olmaktadir. Disiplinlerin birbirleriyle yakin baglantilar1 vardir. Bu
baglantilarinin  bilinmesi ve kullamilmas1 6grenme faaliyetlerinin anlamlastirilmasina katki saglamaktadir.
Matematik ile ilgili konularin &gretiminde farkli disiplinlerdeki kavramlardan faydalanmak farkh disiplinlerle

iligkilendirmenin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir (Bingolbali ve Coskun, 2016).

Disiplinlerin birbiriyle iliskilendirilmesine yonelik yapilan ¢alismalara baktigimizda 6grenciler ile ilgili (Kilig,
2020), 6gretmenler ile ilgili (Aladag ve Sahinkaya, 2013a; Coskun, 2013; Frykholm ve Glass, 2005; ; Ozgen, 2017;
Ozgen, 2019; Takaoglu, 2015; Yorulmaz ve Cokgaliskan, 2017), kilavuz ve ders kitaplari ile ilgili (Dilegelen, 2018;
Ozdiner, 2021; Yeniterzi ve Isiksal, 2015) calismalar ile karsilasilmaktadir.

Farkli disiplinlerin birbirleriyle iligkilerinin kurulmasi1 6grenme ortamini zenginlestirmekte ve 6grencide
anlamli &grenmeyi saglamaktadir (Furner ve Kumar, 2007). Iligkisel diisiinen bireylerin 6grenmesi de
kolaylagsmaktadir (Empson, Levi ve Carpenter, 2010). Farkli disiplinlerin birbirleriyle iligkilendirilmesi 6grencilerin
bir alanda 6grendikleri bilgileri farkli alanlarda da kullanabilmesini kolaylastirmakta boylece 6grencilerin kolay,
kalict ve anlamli 6grenmeleri saglanmaktadir. Buna uygun bir 6grenme ortami olusturulmasinda 6gretmen
nitelikleri ve davranislari Onemli olmakla birlikte Ogretmen faktdriiniin disinda Ogrencilerin matematik
performanslarini etkileyen bir¢ok diger faktdr bulunmaktadir. Kaygi, motivasyon ve tutum bu faktorlerden
bazilaridir (Akpur, 2015).

Ogrenme faaliyetlerinde basarili olan 6grencilerin dgrenmeye karsi motivasyonu da artmaktadir (Hodges,
2004). Ogrenmeyi gergeklestirebilen bir 6grencinin dzgiiveni artmakta ve bunun sonucunda 6grenme motivasyonu
ylikselmektedir (Turan, 2021). Motivasyon davranisin olusumunu etkileyen bir faktor olup, bireyleri davranista
bulunmaya yonelten ve davranisin devam etme siiresini belirleyen bir kuvvettir (Schunk, Meece ve Pintrich, 2013).
Motivasyon i¢sel motivasyon, dissal motivasyon ve 6z yeterlilik olmak {izere {i¢ alt boyuttan olusur (Chow ve Yong,
2013; Aktan ve Tezci, 2013). Bireyler yeteri kadar motive olmadiklar1 durumda 6grenmek igin gerekli olan hazir olma
durumuna ulasamamus olurlar (Akbaba, 2006). Motivasyon, egitimin énemli bir parcasidir ve 6grenmeyi destekleyici
bir yapidir (Keklik ve Keklik, 2012; Kelecioglu, 1992). Matematik dersinde 6grenmenin gerceklesebilmesi igin
ogrencilerin matematik konularina yonelik motive olmas1 gerekmektedir (Bozkurt ve Bircan, 2015). Matematik
motivasyonu yiiksek olan ogrenciler matematikle ilgili giicliiklerle karsilastiklarinda bu gligliiklerin iistesinden

gelme konusunda daha azimli olurlar (Middleton ve Spanias, 1999; Vallerand vd., 1992).

Anlamli 6grenen ve matematik dersine karst motivasyonu artan 6grencilerin matematik ile ilgili olumlu bir
tutuma sahip olmalar1 da beklenmektedir. Bu sebeple matematiksel iligkilendirmelerin yogun oldugu zengin bir
Ogrenme ortami olusturacak etkinliklerin 6gretmen tarafindan hazirlanmasi ve Ggrencilere sunulmas: Snemli
goriilmektedir (Ozgen, 2019). Tutum, bireylerin kendi degerler sistemi igerisinde bir objeyi, bir insan1 veya herhangi

bir seyi faydali-zararly, iyi kotii olarak algilamasi ve zihninde 6n diisiince olusturmasidir (Tavsancil, 2010). Egitim
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siireci boyunca 6grencilere kazandirilmak istenen bilgi ve beceriler ile onlarin kazanmasini bekledigimiz tutumlar
da s6z konusudur. Ogrencilerin de matematige yonelik tutumlari onlarin matematige karsi yaklagimlarini
etkileyecektir. Bu sebeple 6grencilerin tutumlarina énem verilmelidir (Tezbasaran, 2008). Matematige yonelik
olumsuz tutum &grencilerin matematik dersinde basarisiz olmalarina neden olmaktadir (Abah Oztiirk, 2014).
Boylece 6grenciler matematige deger vermekte ve matematige yonelik olumlu tutum gelistirmektedirler (Ball, Hill
ve Bass, 2005; Businskas, 2008; Noss ve Hoyles, 1996). Matematik dersi ile ilgili olumlu tutum sahibi olan 6grencilerin
basarisi da yiikselmektedir. Olumlu tutum sahibi olan 6grenciler matematik basarisi i¢in olumsuz tutuma sahip

olanlara gore daha ¢ok ¢aba sarfetmektedirler (Erdem, 2015).

Ogrencilerin O0grenme siirecinde etkili olan unsurlardan bir digeri de kaygidir. Kayg: kotii bir seylerin
olacagimi diisiinmek ve bu sebeple endiselenmek, tasalanmak, {iziilmek ve gerginlik duygusuna sahip olmaktir
(Tirk Dil Kurumu [TDK], 2021). Kayg1 6grenmeler iizerinde etkilidir. Ogrenmede belirli miktardaki kaygt olumlu
etki yapabilmekte fakat asir1 kaygi 6grenmeyi olumsuz etkilemektedir (Kaya ve Varol, 2004). Matematik kaygisi
matematikten ¢ekinme, ondan korkma ve matematigi basaramayacagim duygusuna sahip olma durumudur
(Yenilmez ve C)Zbey, 2006). Matematikle ilgili bir durumla karsilasinca kendisine bir tehdit olarak goren bireylerin
gostermis oldugu tepkilerden kaynaklanan bir huzursuzluk durumu, matematik kaygis1 olarak ifade edilir ve
matematige kars1 bireylerde 6nyargi olusmasina neden olur (Cemen, 1987). Matematik kaygisinin azaltilmasinda
veya ortadan kaldirilmasinda 6grenme ortamini diizenleyen ve 6grenme siirecini yapilandiran 6gretmenin rolii cok
onemlidir. Ogretmenin yapilandirdigi 6grenme ortaminda anlamli dgrenen 6grencinin kaygist da azalmaktadir
(Bekdemir, 2007).

Disiplinlerarasi iligskilendirmeler perspektifinden matematik dersinde kaygi, motivasyon ve tutumu ele alan
calismalara bakildiginda, kayg: ile ilgili (Furner, 2018; Sade, 2020), motivasyon ile ilgili (Boaler, 2002; Furner ve
Kumar, 2007; Guthrie, Wigfield ve VonSecker, 2000), tutum ile ilgili (Bas, 2021; Boakes, 2000; Durmus, 2019; Elliott,
Oty, Mcarthur ve Clark, 2001; Giider ve Giirbiiz, 2018; Isitan, 2013) sinurli da olsa ¢alismalara ulasilmistir.

Biitiin bunlardan yola ¢ikarak bu ¢alismada 6grencilerin motivasyonlarini ve tutumlarini olumlu etkilemesi
ve kaygt diizeylerinin azalmasina katki saglayacagi diisiiniilen farkli disiplinlerin iliskilendirildigi ders
etkinliklerinin kullanilmasina karar verilmistir. Farkli disiplinlerle iliskilendirilerek hazirlanan etkinliklerin
ogrenciler tarafindan deneyimlenmesi, bu deneyimlerin 6grenciler tizerinde biraktig1 izlenimlerin ortaya ¢ikarilmast

ve uygulayicilara ornek etkinliklerin sunulmasi ¢alismanin 6nemini ortaya koymaktadir.

Calismanin amaci farkl disiplinlerle iliskilendirilmis tiglincii sinif matematik ders etkinliklerinin 6grencilerin
sahip oldugu matematik kaygilarina, matematik dersine yonelik motivasyonlarina ve tutumlarina nasil etki ettigini

tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida yer alan problem ve alt problemlere yanit aranacaktir.
Problem

flkokul iigiincii sinif matematik dersinde farkli disiplinlerle iliskilendirilmis matematik ders etkinlikleri

ogrenciler tizerinde nasil bir etki olusturmaktadir?
Alt Problemler

1. Tlkokul {igiincii sinif matematik dersinde farkli disiplinlerle iliskilendirilmis matematik ders etkinlikleri
ogrencilerin matematik kaygilarimi nasil etkilemektedir?

2. Tlkokul {igiincii siuf matematik dersinde farkl disiplinlerle iliskilendirilmis matematik ders etkinlikleri

Ogrencilerin matematik dersi motivasyonlarini nasil etkilemektedir?

3. Tlkokul tigiincii sinif matematik dersinde farkli disiplinlerle iliskilendirilmis matematik ders etkinlikleri

Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarini nasil etkilemektedir?

4. Tlkokul {igiincii sinif matematik dersinde farkli disiplinlerle iliskilendirilmis matematik ders etkinliklerinin

uygulanmasina yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?
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YONTEM

Arastirma Deseni

Arastirmada eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Eylem arastirmasi mevcut sorunlarin iyilestirilmesi ya
da ortadan kaldirilmasi amaciyla yapilan nitel arastirma deseni olarak karsimiza ¢tkmaktadir. Bu desen simif veya
okul ortamindaki egitim 6gretim problemlerinin iyilestirilmesinde kullanilabilen uygulama ve siireg odakli bir desen
olarak ifade edilmektedir. Bu modelde genelleme amaci en az diizeydedir ve dogrudan ilgili kisi veya kisilerle ilgili
¢ikarimlar yapilmaktadir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015). Eylem arastirmalarinda
mevcut sorunlarin ortaya konulmasi igin 6gretmenler, idareciler ve ilgili kisler toplanip sorunlara kars: ¢oziimler
gelistirirebilmektedir (Beyhan, 2013). Eylem arastirmalarina danismanlar ve egitim ogretim siirecinde yer almak
isteyen ilgili kisiler gorev alabilmektedir (Mertler, 2006). Eylem arastirmalarinda uygulama siireci ¢alismadan
calismaya farklilik gosterebilmektedir. Alanyazinda ortak bir uygulama siireci bulunmamaktadir. Biitiin eylem
aragtirmalar1 aymi Ozellikleri icermeyebilir. Bu sebeple farkli eylem arastirmalari, farkli asamalardan olusabilir
(Biiylikoztiirk, 2017).

Bu arastirmada 6ncelikle sinif i¢inde var olan sorun belirlenmis ve bu sorunun ¢éztimiine yonelik bir planlama
yapilmistir. Arastirmacinin sinuf i¢i gozlemlerine gore 6grencilerin matematik kaygilarinin, matematige yonelik
motivasyonlarinin ve matematikle ilgili tutumlarinin istenilen diizeyde olmadig: belirlenmistir. Ayrica uygulanan
Olcekler de bu durumu desteklemistir. Bu sorunun ¢oziimiine yonelik farkl disiplinlerle iliskilendirilmis matematik
etkinliklerini esas alarak ders planlar1 hazirlanmistir. Hazirlanan ders planlari matematik derslerinde uygulanmustir.
Sonraki asamada planlarin uygulanmasi sonucunda ortaya cikan veriler toplanilmistir. Ogrencilerle goriismeler
yapilmis ve Olgekler uygulanmistir. Daha sonra arastirma sonuglari ortaya konularak eylem arastirmasi

sonlandirilmistir.
Arastirma Grubu

Arastirma grubu kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilarak belirlenmistir. Bu grubu Manisa ilinin
Golmarmara ilgesinde bulunan bir ilkokulun ti¢lincii sinifinda 6grenim goren onu erkek, yedisi kiz olmak iizere 17

Ogrenci olusturmaktadir. (")grencﬂere 01,02,03,04... seklinde kod isimler verilmektedir.
Problemin Belirlenmesi

Aragtirmada ilk olarak problem durumu belirlenmistir. Arastirmaci olan smif 6gretmeninin deneyimledigi
sistemli olmayan gozlemler sonucu problem ortaya gikmistir. On yargi tagimadig siirece aragtirmacinin algilari,

diisiinceleri, goriisleri ve yorumlari veri olarak kabul edilebilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2017).

Arastirmacinin yaptig1 gozlemlere gore 6grencilerin matematik kaygilariin yiiksek oldugu ve matematik
dersine yonelik motivasyonlarmin diisiik oldugu tespit edilmis ve bu durumlarin 6grencilerin matematige yonelik
tutumlarini olumsuz etkiledigi ortaya konulmustur. Yapilan 6n goriismeler ve on testlerle de bu problemin varligini

desteklemistir.

Ogrencilerin matematigi diger derslerle iliskilendirememeleri, sadece bir ders olarak gérmeleri ve farkl
derslerin matematikte kullanildiginin ya da matematigin farkli derslerde kullanildiginin farkinda olmamalari
aragtirmaciyr bu soruna yonlendirmigtir. Bu iligkilerin kurulmasi o6grencilere zengin bir Ogrenme ortami
olusturmakta, onlara biitiinsel bakis acis1 kazandirarak matematigi anlamlandirmalarini saglamaktadir (Furner ve
Kumar, 2007; Bingolbali ve Coskun, 2016). Matematigi anlamli 6grenen bireyin 6zgiiveni gelismekte ve birey

matematige yonelik olumlu duygular igine girmektedir.
Aragtirma Siireci
1.Hazirlik Siireci

Arastirmada oncelikli olarak;

flgiin & Ozcan
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Yar1 yapilandirilmis goriismeler olusturulmus ve bu formlar farkh 6grencilere uygulanmus, {i¢ uzman ve iki
smif 6gretmeninin goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Farkli disiplinlerle iliskilendirilen matematik ders etkinliklerinin yer aldigi matematik ders planlar
hazirlanmistir. Bu ders planlarinda matematik dersleri Tiirkge, fen bilimleri, hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve beden
egitimi dersleri ile kazanimlari gergevesinde iliskilendirilmistir. Bu iliskilendirilmeler gercevesinde ders etkinlikleri
olusturulmus ve dgrencilerin olusturulan problem durumlari ile bas basa kalmalar1 planlanmistir. Planlar ile ilgili

uzman goriisleri alinip gerekli diizenlemeler yapilmistir. Planlar 47 ders saatini kapsamaktadir.

Kullanilacak 6l¢ekler belirlenmis ve izinler alinmistir.
2.Veri Toplama Siireci

Arastirmada kapsaminda yanit aranan arastirma problemlerine dayali olarak verilerin toplanmasina iliskin

siire¢ veri toplama kaynaklar1 ve veri toplamak i¢in kullanilan araglar ¢ercevesinde Tablo 1" de gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Veri Toplama Tasarimi

Arastirma Problemleri Veri Toplama Kaynaklar1 Veri Toplama Araglari

1. flkokul 3. sinif matematik Ogrencilerin kayg! Slgegine

dersinde farkl disiplinlerle

- flkokul 3. ve 4. Sinif
Cocuklari Icin Matematik
Kayg1 Olgegi

verdigi yanitlar, 6gretmenin
ders esnasinda aldig1 ve daha
sonradan videolar: izleyerek
tuttugu gozlem notlari, - Ogretmen gozlem notlar
ogrencilerin dersler sonrasinda
tuttuklan giinliikler

iligkilendirilmis matematik
ders etkinlikleri 6grencilerin
matematik kaygilarini nasil

etkilemektedir? - Ogrenci glinliikleri

2. Tlkokul 3. sinif matematik
dersinde farkl disiplinlerle

iligkilendirilmis matematik
ders etkinlikleri 6grencilerin

Ogrencilerin motivasyon _flkokul 3. ve 4. Sinif

olgegine verdigi yanutlar, Ogrencileri Igin Matematik

0gretmenin ders esnasinda Dersi Motivasyon Olcegi
aldig1 ve daha sonradan .
matematik dersi videolar: izleyerek tuttugu - Ogretmen gozlem notlari

motivasyonlarini nasil 5 55 ileri sy e 1 .
Y gozlem notlari, 6grencilerin - Ogrenci Giinliikleri

etkilemektedir? dersler sonrasinda tuttuklari
glinliikler
3. [lkokul 3. sinif matematik
dersinde farkl disiplinlerle Ogrencilerin tutum dlgegine - Matematige Yénelik Tutum
iligkilendirilmis matematik verdigi yanitlar, 6gretmenin Olgei Kisa Formu
ders etkinlikleri 6grencilerin ders esnasinda aldig1 ve daha .
matematige yonelik tutumlarim sonradan videolari izleyerek - Ogretmen gozlem notlar:
nasil etkilemektedir? tuttugu goézlem notlars, _ C)grenci giinliikleri

Ogrencilerin dersler sonrasinda
tuttuklar: giinliikler

Ogrencilerin farkli disiplinlerle

iliskilendirilmis ders - Yar1 yapilandirilmig
etkinliklerine yonelik goriisleri,

4. Tlkokul 3. siif matematik
dersinde farkl disiplinlerle
iliskilendirilmis matematik
ders etkinliklerinin
uygulanmasina yonelik 6grenci
goriisleri nelerdir?

. . goriisme formlar:
O0gretmenin ders esnasinda

aldig1 ve daha sonradan - Ogretmen gozlem
videolar1 izleyerek tuttugu
gozlem notlari, dgrencilerin
dersler sonrasinda tuttuklar: - Ogrenci giinliikleri
glinliikler

notlar1
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3.Verilerin Analizi Siireci

Olgeklerin analizinde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi 6rneklemden
elde edilen 6n test ve son test puanlarimin karsilagtirlmasinda kullanilir. Tliskili iki 6lgiime ait puanlar arasindaki

farkin anlaml olup olmadigi test edilir (Biiyiikoztiirk, 2012).

Goriismelerin, gézlem notlariin ve giinliiklerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Yazil hale getirilen

goriismeler icin arastirmaci ve danmisman tarafindan belirlenen kodlar karsilikli tartismalar sonucu netlestirilmistir.
Veri Toplama Araglar
1. ilkokul 3 ve 4. Smif Cocuklari i¢in Matematik Kaygi Olcegi

Mutlu ve Séylemez (2018) tarafindan ilkokul tigilincii ve dérdiincii sinif 6grencilerinin matematik kaygilarin
ortaya cikarmak icin gelistirilen dlgek, bu calismada kullanilmistir. Olgek 13 maddeden meydana gelmektedir. Ug
dereceli likert tipi bir dlgektir. Olgekteki 13 maddeden besi olumluy, sekizi ise olumsuzdur. Olgekten en fazla 39 puan
almabilirken, en diisiik ise 13 puan almabilmektedir. Kayg: 6lceginden alinan diisiik puan 6grenci kaygilarinin
yiiksekligini, diisiik puan ise kaygilarinin diisiikliigiinii géstermektedir. Olgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayist
.747"dir. Alt faktorlere bakildiginda birinci faktoriin giivenirlik degeri .748, ikinci faktoriin giivenirlik degeri .615 ve

tiglinct faktoriin glivenirligi .621 olarak hesaplanmuistir.
2. Tlkokul 3 ve 4. Smif Ogrencileri I¢in Matematik Dersi Motivasyon Olgegi

Balantekin ve Oksal (2014) tarafindan hazirlanan 6lgek ilkokul {iciincii ve dordiincii smif 6grencilerinin
matematik dersine yonelik motivasyonlarinin ortaya gikarilmasi amacini tagimaktadir. Olgek 14 maddeden
olusmakta ve begli likert tipi bir dlgektir. Olgekte digsal motivasyon, motivasyonsuzluk ve i¢sel motivasyon yapilari
olctilmektedir. Olcekte dissal motivasyon ve motivasyonsuzluk faktorlerinden en az 5, en fazla 25 puan
alinabilmektedir. Igsel motivasyon faktériinden ise en az 4 en fazla 20 puan alinabilmektedir. Olgegin giivenirlik

degeri Digsal Motivasyon i¢in .78; Motivasyonsuzluk i¢in .71; Icsel Motivasyon igin .61 olarak hesaplanmustir.
3. Matematige Yonelik Tutum Olcegi Kisa Formu

Calismada kullarulan 6lgek Haciomeroglu (2017) tarafindan Tiirkge” ye uyarlanmistir. Olgek 19 maddeden
olusmaktayken iki madde Olgekten toplam test korelasyon degerinin diisiik olmasi sebebiyle ¢ikarilmistir. Olcek iic
alt faktorden meydana gelmektedir. Tiirk¢e’ ye uyarlanan Olgegin Cronbach alfa giivenirligi .84 olarak

hesaplanmustur.
4. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

Nitel arastirmalarda siklikla kullanilan bir veri toplami yontemi olan goriismede sorular daha 6nceden
hazirlanmakta ancak goriismeler sirasinda ortaya c¢ikabilecek durumlar c¢ergevesine yeni sorular da
eklenebilmektedir (Oztiirk, 2014). Boylece goriilerin daha ayrintili bir bigcimde ortaya cikmasma imkan
saglanmaktadir (Koshy, 2005).

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanip alaninda uzman kisilerin goriisleri alinmis ve
gerekli diizenlemeler yapilmigtir. Goriismeler gerekli izinler alinarak uygulama 6ncesinde ve sonrasinda yapilmustir.
Izinler dogrultusunda goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Daha sonra goriismeler alan uzmani ve
arastirmaci tarafindan ayr1 ayri yazili hale getirilmis ve karsilagtirmalar yapilip aradaki tutarlilik ortaya konmustur.
Goriisiilen 6grencilerin isimleri aragtirmada yer almamis O1, O2 gibi kodlamalar ile ifade edilmistir. Ayrica
goriismelerde arastirmaci hazirlanan sorulara bagl kalarak agik uglu sorular da eklemistir. Boylece cevaplarin
detaylandirilmas: amaglanmistir. Cevaplar dogrultusunda alan uzmarn ve arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 kodlar

olusturulmus ve gerekli kodlamalar ortaya gikarilmigtir.
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5. Gozlem

Gozlem eylem arastirmalarinda siklikla kullanilan bir veri toplama aracidir (Tomal, 2010). Gozlem
uygulamay1 yapan arastirmaci tarafindan da rahatlikla yapilabilmektedir. Ayrica video kayit altina alinan

uygulamalar daha sonra bir¢ok kez izlenip derinlemesine bir analiz yapilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Ders planlar1 uygulanirken video kaydi yapilmistir. Ayni zamanda arastirmaci olan smif 6gretmeni tarafindan
gozlem notlar1 alinmistir. Video kayitlar1 incelenmis ve dgrencilerin ders sirasindaki tavirlarina ve sdylemlerine

dikkat edilmistir. Gozlem notlar1 yardimiyla da veriler bir araya getirilmistir.
6. Giinliikler

Aragtirma sirasinda farkli disiplinlerle iliskilendirilen ders etkinlikleri sonrasinda her dersin bitiminde
ogrenciler o ders ile ilgili giinliik tutmustur. Ogrencilerin tuttugu giinliikler, eylem arastirmast ile ilgili onlarin sahip
oldugu duygu ve diisiincelerin anlasilmasinda onemli rol oynamaktadir (Johnson, 2012). Giinliikler sayesinde

arastirma siiresince 6grencilerde ortaya ¢ikan degisimler tespit edilebilmektedir (Koshy, 2005).

Ogrenciler giinliiklere ders ile ilgili duygu ve diisiincelerini belirtmislerdir. Boylece 6grencilerin matematik
motivasyonlari, matematik kaygilar1 ve matematige yonelik motivasyonlari tizerindeki degisimler ortaya ¢ikarilmak

istenmistir.
Veri Analizi

“Ilkokul 3. ve 4. Siruf Cocuklari Igin Matematik Kaygi Olgegi”, “Ilkokul 3. ve 4. Siif Ogrencileri Igin Matematik
Dersi Motivasyon Olgegi”, “Matematige Yonelik Tutum Olgegi Kisa Formu” &lgekleri on-test, son-test olarak
uygulanmis ve analiz edilmesinde SPSS 23 paket programi kullanilmistir. Calisilan kisi sayisinin otuzun altinda

oldugu durumlarda parametrik olmayan analiz yontemlerin kullanulmasi gerekir (Biiyiikoztiirk, 2012).

Parametrik olmayan analiz yontemlerinden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi 6lgeklerin analizinde kullamlmistir.
Wilcoxon testi ayni drneklemden elde edilen 6n test ve son test puanlarinin karsilagtirilmasinda kullanilir. Tligkili iki
Olglime ait puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadig: test edilir (Biiyiikoztiirk, 2012). Wilcoxon Testi, T-

Testinin bagimli 6rneklemde parametrik olmayan sekli olarak ifade edilebilir.

Gozlem notlarnin, yari yapilandirilmis goriisme formunun ve giinliiklerin analizi icin betimsel analiz
yontemi kullanilmaktadir. Betimsel analiz ile dncelikle temalara bagli bir ¢erceve meydana getirilir. Bu temalar
cercevesinde toplanan verilerin Ozeti ¢ikariir ve yorumlanir. Betimlenen veriler neden sonug iliskisiyle

sunulmaktadir. Betimsel analizde dogrudan alintilara bolca yer verilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Gegerlilik ve Giivenirlik

Yapilan calismanin bilimselligini ortaya koymak agisindan gegerlik ve giivenirlik 6nemli ve vazgegilmez
Olctitlerdir. Bu arastirmada arastirmacilardan biri ayn1 zamanda 0grencilerin dersine girmekte ve onlar1 iki buguk
yildir tanimaktadir. C)grencilerin ve arastirmacinin birbirlerini tanimalar: aralarindaki giiven ortamini saglamakta
ve bu nedenle de dgrencilerin gergek fikirlerini ortaya koyabildikleri diisiiniilmektedir. Boylece nitel verilerin
inandiricihigl artmakta ve bu da i¢ gegerliligi arttirmaktadir. Calismayi ylirititen arastirmacinin her asamasinda basta
diger arastirmaci olmak {izere alan uzmanlarindan destek almis olmasi ¢alismanin belirlenen amag dogrultusunda
ve tutarl olarak yiiriitiilmesine olanak saglamistir. Arastirma ile ilgili tiim siireclerin net ve ayrintili bigimde ortaya
konmasmin yaninda bulgular boéliimiinde dogrudan alintilara yer verilmis olmasmn dis gegerligi artirdig:

sOylenilebilir.

Arastirma siiresince kullanilan etkinlikler 6zgiin olarak arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Arastirmaci
tarafindan arastirma siiresince alinan gozlem notlari, ses kayitlar: ve gekilen videolar ile veriler desteklenmesi
sonuglarmn aragtirmacinin subjektif goriislerinden degil de elde edilen verilere dayandirildigini ortaya koymus ve bu
yolla da giivenirlik saglanmaya ¢alisilmigtir. Farkli veri toplama araglarinin kullanilmasi bulgularin da anlamliligin:

arttirmigtir.
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BULGULAR

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt problem olan “ilkokul {igiincii stmf matematik dersinde farkli disiplinlerle iliskilendirilmig
matematik ders etkinlikleri 6grencilerin matematik kaygilarini nasil etkilemektedir?” sorusuna iliskin betimsel

istatistik ve Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuglar1 asagida verilmektedir.

Tablo 2. Katilimcilarin Matematik Kaygisi Olgegi On Test-Son Test Puanlari Betimsel Istatistikleri

N X S En Diistik En Yiiksek
Kaygi On Test 17 26 4,89 18 36
Kaygi Son Test 17 34,53 7,32 16 39

Tablo 2'de verilen Matematik Kayg1 Olgegi betimsel istatistiklerine baktigimizda grencilerin aldiklari puan
ortalamasi 6n testten 26 iken, son testten aldiklari puan ortalamast 34.53 olarak ortaya gikmaktadir. Ogrencilerin
kayg1 puanlarinin yiikselmesi kaygilarinin azaldigini gostermektedir.

Kayg! puanlarinin én testinin ve son testinin arasindaki degisim Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analiz

edilmistir. Sonugclar Tablo 3’te erilmektedir.

Tablo 3. Matematik Kaygis1 Olgegi Puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son Test-On Test N Sira Ortalamasi Sira Toplami Z P
Negatif Siralar 2 3 6 -3,34 .001
Pozitif Siralar 15 9,80 147
Fark Olmayan 0

Tablo 3’ teki sonuglara gore 6grencilerin aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasindaki degisimin anlaml
oldugu ortaya ¢ikmaktadir (z=-3,34, p<.05). Fark puanlar incelendiginde on bes 6grencinin puaninin pozitif siralar
tarafinda oldugu, iki 6grencinin puaninin ise negatif siralar tarafinda oldugu goriilmektedir. Tabloya gore farkl
disiplinlerle iliskilendirilmis ders etkinlikleri 6grencilerin matematige yonelik kaygilar1 iizerindeki etkisinin anlamh

oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin tuttuklar: giinliikler incelendiginde onlarin matematige yonelik kaygilarinin azaldigini gosteren
ifadeler ortaya cikmaktadir. Ogrenciler matematik derslerinde artik daha rahat olduklarini belirtmisler ve tahtaya

¢ikmaktan korku duymadiklarini ifade etmektedirler.
Ogrenci giinliiklerinde yer alan ifadelerden bazilar1 asagida verilmektedir.
O17: “Eskiden matematik dersinde tahtaya kalmak istemezdim. Artik cok kalkmak istiyorum.”
O1: “Matematikte dersinde endiselenmiyorum artik. Sorulart yapabiliyorum.”
O12: “Matematik dersinde kendime giivenmezdim. Yapamayacagimi diisiiniirdiim. Artik kendime giiveniyorum.”
O10: “Derslerde anlamadiklarimi sormaktan cekinirdim. Simdi daha rahat anliyorum. O yiizden soru da soruyorum.”

O16: “Siz tahtaya kaldirdiginizda seviniyorum. Onceden yapamam diye korkuyordum. Simdi daha cok tahtaya kalmak
istiyorum. Simdi de sira az geliyor.”
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Yapilan gozlemlere gore Ogrencilerin tahtaya daha ¢ok kalkmak istedikleri ortaya c¢ikmaktadir. Hatta
akademik basarisi diigiik 6grencilerin de derslerle daha ilgili olduklar1 ve daha ¢ok parmak kaldirdiklar tespit
edilmektedir. Matematik dersine girerken daha 6nce derste endiselen 6grencilerden bazilarinin “Oh be” seklinde

ifadeler kullandiklar: fark edilmistir. Bu durumlar da onlarin matematik kaygilarini azalttigini kanitlamaktadair.
ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ikinci alt probleme olan “Ilkokul iigiincii siif matematik dersinde farkli disiplinlerle iliskilendirilmig
matematik ders etkinlikleri 6grencilerin matematik dersi motivasyonlarini nasil etkilemektedir?” sorusuna iliskin

betimsel istatistik ve Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuglar1 asagida verilmektedir.

Tablo 4. Katiimcilarin Matematik Motivasyonu Olgegi On Test-Son Test Puanlar1 Betimsel Istatistikleri

N X S En Diisiik En Yiiksek
Digsal Motivasyon
. 17 14,29 4,22 7 25
On Test
Digsal Motivasyon

17 7,35 1,53 5 11
Son Test
Motivasyonsuzluk
. 17 13,00 3,33 7 21
On Test
Motivasyonsuzluk

17 7,18 1,55 5 10
Son Test
Icsel Motivasyon
. 17 13,18 3,16 9 20
On Test
Icsel Motivasyon

17 18,53 1,50 16 20
Son Test

Tablo 4'te verilen betimsel istatistik puanlar1 6grencilerin motivasyon olgeginden aldiklar1 puanlar:
gostermektedir. Ogrenciler matematik motivasyon &lgeginin alt boyutlarindan olan digsal motivasyon 6n testinden
14,29 ortalama alirken, son testten aldiklari ortalama puan 7,35 olarak goziikmektedir. Motivasyonsuzluk alt boyutu
incelendiginde n test puan ortalamasi 13 iken, son testten alinan puana ortalamasi 7,18 olarak tespit edilmistir. Bir
bagka alt boyut olan i¢sel motivasyon n testinden alinan puan ortalamasi 13,18 iken son test puan ortalamas118,53

olarak tespit edilmistir.
Digsal motivasyon alt boyutunun puanlarinin 6n testinin ve son testinin arasindaki degisim Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi ile analiz edilmistir. Sonuglar Tablo 5 te verilmektedir.

Tablo 5. Matematik Motivasyonu Olgegi Digsal Motivasyon Alt Boyutu Puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglari

Son Test-On Test N Sira Ortalamasi Sira Toplami zZ p
Negatif Siralar 17 153 -3,63 .000
Pozitif Siralar 0 .00 .00
Fark Olmayan 0

Tablo 5’te belirtilen degerlere gore farkl disiplinlerle iligskilendirilen matematik ders etkinlikleri 6grencilerin
digsal motivasyonlar: {izerinde anlamli bir etki gdstermektedir (z=-3,63, p<.05). On test ve son test puanlari
arasindaki degisim anlamli goriilmektedir. Tabloya gore O0grencilerin aldig1 puanlarin negatif siralar tarafinda

oldugu goze carpmaktadir.

Motivasyonsuzluk alt boyutunun puanlariin 6n testinin ve son testinin arasindaki degisim Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi ile analiz edilmistir. Sonuglar Tablo 6’da verilmektedir.
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Tablo 6. Matematik Motivasyonu Olgegi Motivasyonsuzluk Alt Boyutu Puanlari Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglari
Son Test-On Test N Sira Ortalamast Sira Toplami Z P
Negatif Siralar 17 9,00 153 -3,62 .000
Pozitif Siralar 0 .00 .00
Fark Olmayan 0

Tablo 6’da belirtilen degerlere gore farkl: disiplinlerle iliskilendirilen matematik ders etkinlikleri 6grencilerin
motivasyonsuzluklari iizerinde anlamli bir etki gostermektedir (z=-3,62, p<.05). On test ve son test puanlart
arasindaki degisim anlaml goriilmektedir. Tabloya gore O0grencilerin aldig1 puanlarin negatif siralar tarafinda

oldugu goze ¢carpmaktadir.

Icsel motivasyon alt boyutunun puanlarmnin &n testinin ve son testinin arasindaki degisim Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi ile analiz edilmektedir. Sonuglar Tablo 7’de verilmektedir.

Tablo 7. Matematik Motivasyonu Olgegi Igsel Motivasyon Alt Boyutu Puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglari
Son Test-On Test N Sira Ortalamast Sira Toplami Z P
Negatif Siralar 0 .00 .00 -3,52 .00
Pozitif Siralar 16 8,50 136
Fark Olmayan 1

Tablo 7’de belirtilen degerlere gore farkl disiplinlerle iliskilendirilen matematik ders etkinlikleri 6grencilerin
icsel motivasyonlari {izerinde anlamli bir etki gdstermektedir (z=-3,52, p<.05). On test ve son test puanlari arasindaki
degisim anlaml goriilmektedir. Tabloya gore 0grencilerin aldig1 puanlarin on alt1 tanesi pozitif siralar tarafinda
oldugu goze carpmaktadir. Bir 6grencide ise fark goziikmemektedir.

Ogrencilerin tuttuklari giinliikler incelendiginde onlarin matematige yonelik motivasyonlarimin arttigini
gosteren ifadeler ortaya gikmaktadir. Ogrenciler genel olarak derslerin eglenceli oldugunu, dersler esnasinda mutlu
olduklarini, matematik derslerinin daha ¢ok olmas: gerektigini, derslerde daha ¢ok tahtaya kalkmak istediklerini
belirtmektedirler.

Ogrenci giinliiklerinde yer alan ifadelerden bazilar1 asagida verilmektedir.

O11: “Matematik dersinde cok eglendim.”

O16: “Matematik dersi icin sabirsizdim. Bir an once baslamasin istedim.”

O6: “Ders harikayds, ¢ok eglendim. Daha ok parmak kaldirasim geliyor.”

O13: “Bundan sonra bdyle ders islersek cok sevinirim. Hem derslere daha cok katiliyorum. Arkadaslarim da cok parmak
kaldiriyor.”

O10: “Matematik dersinde geri doniigiimii 63rendik. Bu dersten kegke bir daha islesek.”

O9: “Sorular azdi, keske daha fazla tahtaya kalkabilseydim. O zaman daha giizel olurdu.”

O7: “Geri doniisiimle ilgili problemler ¢ozdiik. Keske daha ok problem olsaydi. Matematik daha kolay gelmeye baslad:.”

O1: “Keske daha cok matematik dersi islesek. Biitiin stnif matematik dersinde tahtaya kalkmaya ¢alisryor.”

Gozlem notlarma gore 6grenci motivasyonlarinin da olumlu olarak etkilendigi ortaya ¢ikmaktadir. Etkinlikler
sirasinda daha ¢ok 6grencinin tahtaya kalkmaya istekli oldugu goriilmektedir. Problem durumlarini ¢6zmek igin
Ogrenciler aralarinda yarismaya girdikleri ve tahtaya kalkamayan 6grenciler kendilerini o anda mutsuz hissettikleri
ve sitemde bulunduklari goriilmektedir. Akademik basari olarak daha diisiik seviyede olan 6grencilerin de problem
durumlarini ¢6zmek icin daha gayretli olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin genel olarak derslere daha ¢ok ilgi

gosterdikleri gozlemlenmektedir.
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Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Uglincii alt problem olan “Ilkokul iigiincii smif matematik dersinde farkli disiplinlerle iliskilendirilmis
matematik ders etkinlikleri 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini nasil etkilemektedir?” sorusuna iliskin

betimsel istatistik ve Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuglarina Tablo 8'de yer verilmektedir.

Tablo 8'de verilen Matematik Tutum Olgegi betimsel istatistiklerine baktigimizda 6grencilerin aldiklari puan

ortalamasi On testten 53,06 iken, son testten aldiklar1 puan ortalamasi 78,82 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tablo 8. Katihimcilarin Matematik Tutum Olgegi On Test-Son Test Puanlar1 Betimsel Istatistikleri

N X S En Diigiik En Yiiksek
Matematige
Yonelik Tutum 17 53,06 10,92 36 77
On Test
Matematige
Yénelik Tutum 17 78,82 3,22 73 85
Son Test

Tablo 8'de verilen Matematik Tutum Olgegi betimsel istatistiklerine baktigimizda 6grencilerin aldiklar1 puan

ortalamasi On testten 53,06 iken, son testten aldiklar1 puan ortalamasi 78,82 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tutum Olgeginin puanlarinin 6n testinin ve son testinin arasindaki degisim Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile

analiz edilmistir. Sonuglar Tablo 9’da verilmektedir.

Tablo 9. Matematik Tutum Olgegi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Son Test-On Test N Sira Ortalamast Sira Toplami Z P
Negatif Siralar 0 .00 .00 -3,62 .000
Pozitif Siralar 17 9 153
Fark Olmayan 0

Tablo 9'daki sonuglara gore 6grencilerin aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasindaki degisimin anlaml
oldugu ortaya ¢ikmaktadir (z=-3,62, p<.05). Fark puanlar1 incelendiginde on yedi 6grencinin puaninin pozitif siralar
tarafinda oldugu goriilmektedir. Tabloya gore farkli disiplinlerle iliskilendirilmis ders etkinlikleri grencilerin

matematige yonelik tutumlar iizerindeki etkisi anlamli olarak saptanmaktadir.

Ogrencilerin tuttuklar giinliikler incelendiginde onlarin matematige yonelik tutumlarimin olumlu olarak
sekillendigini gosteren ifadeler ortaya ¢cikmaktadir. Ogrenciler matematik derslerini daha gok sevdiklerini, derslerin
daha anlaml ve eglenceli oldugunu ifade ettikleri saptanmaktadir. Derslerin bu sekilde daha giizel oldugunu ve bu
sekilde matematigi daha iyi anladiklarini belirten 6grencilerden bazilari bu siireci yeni matematik olarak ifade

etmektedirler.
Ogrenci giinliiklerinde yer alan ifadelerden bazilar1 asagida verilmektedir.

O3: “Matematik dersinde yardimlasmay: 6grendik. Bu matematigi daha cok seviyorum. Matematigi boyle daha hizh

ogreniyoruz.”

O7: “Matematik dersine giile giile giriyoruz. Teneffiislerde matematik dersi éncesinde matematik dersi ile ilgili

konusuyoruz.”

O13: “Matematik dersi benim icin cok 6nemli bir ders oldu. Derste artik hi¢ stkilmiyorum. Matematik hayatin her yerinde

varmis.”
O4: “Bugiinkii matematik dersini cok sevdim. Artik matematik bana kolay geliyor.”

O2: “Matematik bize mesleklerimizde de lazim olacak. Artik matematige daha cok 6nem verecegim.”
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Yapilan gozlemler, tutulan notlar ve kayit altina alinan derslere iliskin videolarin izlenmesi ile elde edilen
verilere gore 6grencilerin matematikle ilgili olumlu tutum gelistirdikleri tespit edilmektedir. Ogrencilerin daha once
derslerin neden bu sekilde olmadigimi sorgulamaya basladiklari goze carpmaktadir. Bazi 6grencilerin kegke
matematik dersini daha ¢ok yapsak diye istekte bulunduklari, ayrica diger derslerin de matematikte olmasina

yonelik saskinliklarini dile getirdikleri goriilmektedir.

Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

“Ilkokul 3. smif matematik dersinde farkl disiplinlerle iliskilendirilmis matematik ders etkinliklerinin
uygulanmasina yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?” sorusu arastirmanin dordiincii alt problemini olusturmaktadir.
Aragtirmada goriiglere ait veriler “Goriisme formlar1” , “Aragtirmact gdzlem notlar1” ve “Ogrenci giinliikleri” ile

toplanmus ve elde edilen veriler asagida verilmektedir.
Arastirmada Ogrencilerin sorulara verdigi yanitlar tablolastirilarak sunulmustur.

[k olarak “Matematik dersinin farkli derslerle iligkilendirilerek islendigi ders siirecimiz hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?” sorusu Ogrencilere yoneltilmis ve onlarin siire¢ hakkindaki diisiinceleri Tablo 10’da

verilmektedir.

Tablo 10. Matematik Dersinin Farkli Derslerle liskilendirilerek Islenmesine Yonelik Ogrenci Goriigleri

Kategori Kod Kisiler
) 01, &2, 05, 06, O7, 08, 09, O10, O11, O12,
Eglenceli o
Ders Siirecine Yonelik 013, 015, 016
Goriigler L 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 010, 012,
Ogretici e e e
014, O16, O17
Kolaylastirici 05, 010, 012, 013, 017

Tablo 10’da &grencilerin ders siireci hakkinda olumlu goriisler ifade ettikleri gdze carpmaktadir. Ders
siireglerini, eglenceli, kolay ve 0gretici olarak belirtmislerdir. Baz1 6grencilerin ders siiregleri hakkindaki goriisleri
asagida yer almaktadir.

O1: “lyi gecti. Eski matematikten iyi gecti. Aklimizda bir kalint1 birakti. Zaten okula gelememistik. Bu yiizden bu
matematik daha iyi oldu. Hem her dersten yararlandik. O derslerde karsimiza ¢ikti bizim matematik. Mesela hayat bilgisi ile
matematigin birlesmesi ¢ok iyi oluyor. Matematik daha giizel oluyor. Ders siirecimiz eglenceli gecti. Hem oyun oldu hem

matematik oldu. Dersler daha eglenceli gecti.”

O2: “Bu dersler cok giizel geti ve eglenceliydi. Bu dersler hep olsaydi. Bu dersleri ok iyi anliyoruz. Beynimiz daha cok

gelisiyor. Hem egleniyoruz hem ogreniyoruz.”

O11: “Cok iyi dersti. Dersi ¢ok sevdim. Cok mutuydum derslerde. Ciinkii ok eglenceli geciyordu. Hayat bilgisi ve

matematik arasinda iliski kurarak dersleri islememiz daha giizel oldu.”
O12: “Dersleri ¢ok kolay 6grendik 6gretmenim. Dersler aklimizda kolay kald:. Dersler eglenceli gecti.”

Ogrencilerden O5 daha 6nceden hayat bilgisi ve matematik derslerini sevmedigini ancak bu derslerden sonra
iki dersi de sevmeye basladigini ifade etmektedir. O1, O6 ve O10 derslerin eskisinden daha gok sevdiklerini ve daha
iyi bulduklarini ifade etmektedirler. Baz1 6grenciler de uygulamalarin akilda kaliciligina isaret etmektedirler.

Goriismede ikinci soru olarak “Matematik dersi farkli derslerle iligkilendirilerek islendiginde neler

hissettiniz?” sorusu 6grencilere yoneltilmis ve onlarin dersler sirasindaki hisleri ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

Ogrenci cevaplari Tablo 11'da gosterilmistir.
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Tablo 11. Matematik Dersinin Farkli Derslerle Iligkilendirilmesine Yonelik Ogrencilerin Hisleri

Kategori Kod Kigiler

Hoslanma 04, 07,013, 017

Ders Siirecine Yonelik
Hisler

Sevgi 03, 04, 05, 07
01, 02, 05, 06, 07, 08, O9, 010, O11, O12,

Keyif/Haz o
014, 015, O16

Tablo 11’da 6grenciler derslerin islenisi ile ilgili iyi, eglenceli, giizel, kolay, mutluluk verici ve hosuma gitti
gibi ifadelerle hislerini ifade ettikleri goriilmektedir. Bazi 6grencilerin ders siirecleri hakkindaki goriisleri asagida

yer almaktadir.
O1: “Simdi zor sorular olsa bile eglenceli geciyor.”
O5: “lyi seyler hissettim. Matematigi daha fazla seviyorum artik. Ugiincii stmifta matematik birden daha giizel oldu.”

O6: “Daha iyi oldu. Eglenceli oldu. Eskisi gibi sadece toplama cikarma degil. Daha ¢ok ilgi gdsteriyoruz ve 63reniyoruz.

Eglenirken 6grenirsek aklimizda daha iyi kalir ve giizel olur.”
O10: “Dersler daha eglenceli oldu. Ikinci siniftan daha giizeldi ve derslerin bir arada olmast daha da kolaylastird1.”

Ogrenciler ders siireci hakkinda olumlu hislerini belirttikleri goriilmektedir. O4 su anki sorularin zor olmasina
ragmen daha gok hosuna gittigini ve bu sorular1 ¢6zebildigini ifade ettigi goriilmektedir. O10 derslerin ikinci sinifa
gore daha giizel oldugunu ifade etmektedir.

Arasgtirmada {igiincii olarak, “Matematik dersinin farkli derslerle iliskilendirilerek islenmesinin size ne gibi bir

katkisinin olacagini diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmis ve cevaplar Tablo 12’de verilmektedir.

Tablo 12. Matematik Dersinin Farkli Derslerle iligkilendirilmesinin Katkilarina Yonelik Ogrenci Goriigleri

Kategori Kod Kisiler
. 01, 02, 03, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11,
Akademik e .. .. .. .
Katkilar 012, 013, 014, 015, 017
Duygusal 04, 05, 06, 010, 011, 013, O16

Ogrenciler matematik dersinin farkli derslerle iliskilendirilmesinin faydali olacagim ifade etmektedirler.
Boylece matematigin daha kolay 6grenilebilecegini ifade etmektedirler. Eglenceli gecen derslerin akilda kalici olacag:

gorlisiinii paylasmaktadirlar.

Ogrencilerin aragtirmanin bu sorusuna akademik ve duygusal yanitlar verdigi goriilmektedir. Ogrencilerden
bazilarinn goriisleri asagida yer almaktadir.

O1: “Matematikte gordiiklerimiz gercek hayatta cikabilecek sorular oluyor. Eskiden toplama ¢ikarma yapardik ama simdi
gercek hayatta karsimiza ¢ikabilecek durumlar oluyor. Karsilasirsak daha rahat ¢ozebiliriz. Boylece isimiz kolaylagir.”

O5: “Iki dersi bir derste islemis oluyoruz. Ikisinin de konularini 6grenmis oluyoruz. Matematik ile diger dersler de
eglenceli oluyor. Siz matematik dersi isleyecegiz dediginizde seviniyoruz.”

O11: “Sevmedigimiz dersleri de bence daha cok sevebiliriz. Matematikle diger dersler arasinda iliski kurarsak biitiin
dersleri daha iyi anlariz. Boylece mutlu oluruz.”

02 ve O13 iligkilen iligkilendirilen matematik derslerinin onlar1 daha gok ¢alismalari igin motive edecegini

ifade etmektedirler. Ayrica O12 yapilan etkinliklerin okumalari {izerinde de olumlu etki olusturacagin
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belirtmektedir. Ogrenciler genel olarak matematigin farkli derslerle iligskilendirilmesinin kendileri igin katki

saglayacagini diistinmektedirler.

Arastirmada dordiincii soru olarak, “Bundan sonra da matematik dersinin farkli derslerle iligkilendirilerek

islenmesini ister miydiniz? Neden?” sorusu sorulmustur. Ogrenci cevaplari Tablo 13'te verilmektedir.

Tablo 13. Matematik Dersinin Farkl Derslerle Iligkilendirilmesine Yénelik Ogrenci Istekliligi

Kategori Kod Kisiler

Evet 01, 02, 03, B4, 05, 06, O7, 08, 09, O10, O11,
Isteklilik 012, 013, 014, 015, O16, 017

Hayir

Tablo 13’te Ogrenciler matematigin farkli derslerle iligkilerinin kurulmasina dair isteklilik gosterdikleri
goriilmektedir. Bunun sebebi olarak da derslerin eglenceli, kolay ve akilda kalici olmasimi gosterdikleri goze

carpmaktadir. Ogrencilerden bazilariin goriisleri asagida yer almaktadir.
O1: “Fen bilimleri, hayat bilgisi hepsini bir derste gormiis oluyoruz ve matematik daha kolay geciyor.”
O4: “Ciinkii daha eglenceli oluyor. Matematigin bize daha cok katkist oluyor. Yeni seyler 6§reniyoruz.”
O11: “Evet. Dersleri daha iyi anlyyorum ve dersler aklimda kalyor. Keske hep matematik etkinligi olsa.”

O13: “Evet isterim. Bu sekilde olunca dersler daha da kolaylasiyor ve e§lenceli hale geliyor. Béyle devam etmesini

isterim.”

Arastirmada besinci soru olarak, “Matematik dersinin farkli derslerle iliskilendirilerek islenmesi matematige

yonelik merakinizi artirdi m1?” sorusu yneltilmistir. Ogrenci cevaplari Tablo 14'te gosterilmektedir.

Tablo 14. Matematik Dersinin Farkli Derslerle {liskilendirilmesinin Ogrenci Merakina Etkileri

Kategori Kod Kisiler

01, 02, 03, 04, 05, 06, O7,
Evet 08, 09, 010, 011, O12, 013, O14,

Merak . .. ..
015, 016, O17

Hayir

Tablo 14’te dgrencilerin matematik ile ilgili meraklarimin arttigr gozlenmektedir. Bunun nedeni olarak da
Ogrencilerin yeni seyler 6grenmelerini, matematigin kolaylasmasini ve akilda kalici olmasini gosterdikleri tespit

edilmistir. Ogrencilerden bazilarinin goriisleri asagida yer almaktadur.

O4: “Daha eglenceli oluyor ve bize daha cok katkist oluyor. Hayat bilgisinde acil durum numaralarim 6greniyoruz.
Matematikte de bu sayilari 6greniyoruz.”

O7: “Mesela gocmelerle ilgili bir soru oluyor. Bizim ilgimizi daha cok cekti. Insanlarin neler yaptigini gordiik.”

O11: “Fen ile hayat bilgisi ile matematik arasinda iliski kurunca ders farkly bir ders gibi oluyor. Her ders farkli farkli ama
sorular ayni. Eski matematikte sorular kolaydi. Yeni matematikte sorular zor ama kolay yapabiliyoruz.”

Arastirmada son soru olarak, “Matematik dersinin farkli derslerle iligkilendirilerek islenmesi bu derslere
yonelik diistincelerinizi nasil etkiledi?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin cevaplari Tablo 15Hata! Bagvuru kaynagi b

ulunamadi.’te verilmektedir.
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Tablo 15. Matematik Dersinin Iliskilendirildigi Derslere Yonelik Ogrenci Goriigleri

Kategori Kod Kisiler
) 01, &2, 03, 05, 06, 07, 08, 09, 012, 013,
™ A Akademik . .
Diger Derslere Iliskin 014, O15
Ifadeler
Duygusal 01, 04, 05, 06, 07, 010, 011, 012, O16, 017

Ogrenciler matematik derslerinin farkli derslerle iliskilendirilmesinin diger dersleri de eglenceli ve kolay hale
getirdigini ifade ettikleri goriilmektedir. O1 diger derslerinde bdylece akilda kaldigimi, O5 diger derslerinin de
matematik ile es zamanl olarak gelistigini ifade etmislerdir. Ogrencilerden bazilarinin goriisleri asagida yer

almaktadir.

O1: “Dersler eglenceli geciyor. Eski matematik olsayd: sikici olurdu. Yap yap gecmezdi. Ama su anda dersler daha
eglenceli ve akici. Hayat bilgisi de matematigin icinde gecince aklimizda bir kalinti birakti. Ikisi birlesince baska bir sey ortaya

ctktr. Ikisi de cok eglenceli oldu. Matematigi diger derslere katinca onlar da eglenceli oldu.”
O2: “O derslere de faydas: oldu bence. Ogrenmemiz hizland. Diger dersler de daha iyi gecti bence.”

O83: “Hem matematigi hem de fen, hayat bilgisini 6greniyoruz. Diger dersler de giizel de oluyor. Hem de matematik dersi

kolaylagmaya baslad:.”
O5: “Matematikte de gelisiyoruz, diger derslerde de gelisiyoruz. Hayat bilgisini seomiyordum artik daha cok seviyorum.”

Ogrenci giinliikleri incelendiginde 6grenciler bu siire¢ hakkinda olumlu diisiincelerini paylastiklar1 goze
carpmaktadir. Bu derslerle diger derslerin de matematigin icinde gectigini gordiiklerini belirtmislerdir. Genel olarak
siireci kolay, anlagilir, eglenceli ve daha iyi Ogrenilebilir olarak nitelendirdikleri goriilmektedir. Ogrenci

giinliiklerinde yer alan baz1 ifadelere asagida verilmektedir.

O12: “Matematik ile diger dersler birlesince bize faydali oluyor. Hem diger dersleri de iyi 6§renmis oluyoruz. Kisa siirede

cok sey 6grenmis oluyoruz hem de zekdmiz gelisiyor.”
O2: “Dersler daha eglenceli geciyor. Ben dersleri cok sevdim. Keske her ders matematik olsa.”
O6: “Matematigi beden egitimi ve oyun dersi gibi yaptik. Herkes cok e§lendi. Yaristik ve kazandik.”

O11: “Derste gocmenlerin yasadiklart sorunlari gordiik. Insanlar cok kotii durumlarla kargilasabiliyor. Matematik

sayesinde onlara yardim edebiliriz. Bu konular benim daha ¢ok ilgimi cekti.”

Etkinliklerin uygulanis siirecinde yapilan gozlemlerde 6grencilerin genelinin matematige karsi sevgilerinin
arttig1 fark edilmektedir. Ogrenciler olusturulan problemlerin ¢oziimiine dair daha ¢ok gayret gosterdikleri ve bu
durumdan haz duyduklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Problem durumlarinin 6grencilerin okumalarmi gelistirdigi
saptanmaktadir. Ogrencilerin bu durumun Tiirkge dersindeki okuma anlama caligmalarina benzedigini ifade

ettikleri goriilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin ilk sonucu olan kaygi durumlari incelendiginde 6grencilerin kayg: 6n test ve son test puanlar:
arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Bu farklilik pozitif siralar lehine olmustur. Artan puanlar 6grencilerin
kaygi durumlarinin azaldigini gostermektedir. Ayrica 6grenci giinliikleri incelendiginde 6grencilerin matematik
dersinden artik ¢ekinmediklerini ve daha ¢ok tahtada islem yapmak istediklerini ifade ettikleri gbze ¢arpmaktadir.
Gozlemler sirasinda da 6grencilerden akademik basarisi diisiik 6grencilerin de derslere katilma istegi gostermesi
onlarin kaygi diizeylerinin azaldigi kanitlar niteliktedir. Farkli disiplinlerle iligkilendirilmis matematik ders

etkinlikleri onlarin matematik kaygilarin1 olumlu etkilemistir. Furner’in (2018) ¢alismasinda ¢ocuk edebiyatinin
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matematik dersinde kullanilmasinin 6grencilerin matematik kaygilarini azalttigi gozlemlenmistir. Sade (2020)
tarafindan yapilan calismada da bilgisayarla yapilan kodlama egitiminin matematik kaygisimi diistirdiigii

gozlemlenmistir.

Aragtirmanin ikinci sonucu Ogrencilerin motivasyonlari ile ilgilidir. Ogrencilerin digsal motivasyon,
motivasyonsuzluk ve i¢sel motivasyon alt boyutlarinin 6n test ve son testleri arasinda anlamh farkliliklar ortaya
cikmugtir. Ogrencilerin digsal motivasyonlar: ve motivasyonsuzluklar1 azalmis ve igsel motivasyonlar1 artmistir.
Ayrica giinliiklerdeki 6grenci ifadelerine bakildiginda onlarin dersleri eglenceli, ilgi cekici ve kolay olarak
nitelendirdikleri goze garpmaktadir. Ogrenciler derslerin bu sekilde devam etmesi gerektigini vurgulamislardir.
Ayrica giinliiklerde etkinliklere yeterince katilamadiklarindan yakinan 6grencilerin bulunmas: onlardaki istekliligi
kanitlar niteliktedir. Ogrencilerin dersler sirasinda tahtaya kalkmak icin yarismalari bu durumu desteklemektedir.
Farkli disiplinlerle iliskilendirilmis matematik ders etkinlikleri d6grencilerin matematik motivasyonlarini olumlu
etkilemistir. Guthrie vd. (2000) ¢alismasinda disiplinlerin biitiinsel bir sekilde ele alinmasinin geleneksel yontemlere
gore Ogrencilerin motivasyonlarini daha ¢ok arttirdigini ifade etmistir. Boaler (2002) yaptig1 calismada disiplinlerin
biitiinciil olarak farkli disiplinlerin iligskilendirilerek ele alinmasimin 6grencilerin 6grendiklerini giinliik hayata
aktarmalarinda yararli olacagin1 ve onlarin tabiatina daha uygun olacag: i¢in motivasyonlarini1 da arttiracagin
belirtmistir. Furner ve Kumar (2007) fen bilgisi ve matematik derslerinin iliskilendirilerek ele alinmasinin anlaml

O0grenmeyi sagladigini ve 6grencilerin motivasyonlarini arttirdigini belirtmislerdir.

Aragtirmanin iiglincii sonucuna gore dgrencilerin matematik tutumlarinin 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli farkliliklarin ¢ikmasi farkli disiplinlerle iliskilendirilen matematik ders etkinliklerinin Ogrencilerin
tutumlarimi olumlu etkiledigini gostermektedir. Ogrencilerin giinliiklerinde matematik derslerini eskisinden daha
¢ok sevdiklerini, derslerin daha kolay ve eglenceli gectigini belirttikleri goriilmiistiir. Ayrica giinliiklerde matematik
derslerinin 6nemli bir ders olarak algilamaya basladiklarini ifade etmislerdir. Bunun yaninda problemleri ¢o6zen
ogrencilerin dersler esnasinda kendilerinin problem ¢6zme yeteneklerinin gelistigini vurgulamalar1 yapilan
gozlemler arasinda dikkat cekici bir nokta olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bas (2021) yaptigr calismada
biitiinlestirilmis bir sekilde yapilan matematik ve hayat bilgisi 6gretiminin tiglincii sinif 6grencilerinin tutumlarimni
olumlu bir sekilde etkiledigi goriilmiistiir. Boakes (2000) yaptig1 calismada matematik ile fen bilgisi programlarinin
birbirleriyle iliskilendirilerek islenilmesinin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini olumlu etkiledikleri ortaya
cikmustir. Elliott vd. (2001) tarafindan yapilan ¢alismada fen bilgisi ve matematik derslerinin iliskilendirilerek ele
alinmasimin 6grencilerin elestirel diistinme yeteneklerini gelistirdigi ve matematik tutumlarmi olumlu etkiledigi
ortaya konulmustur. Giider ve Giirbiiz'iin (2018) yaptiklar1 ¢alismada biitiinciil bir sekilde ele alinan disiplinlerle
ortaya konulan modelleme etkinliklerinin 6grencilerin iliskilendirme yeteneklerini gelistirdigi ve ogrencilerin
disiplinlerle ilgili olumlu tutum gelistirmelerini sagladig1 goriilmiistiir. Isitan (2013) tarafindan yapilan ¢alismada
matematik ve miizik dersi birbiriyle iligkilendirilmis ve kesirler ile oran konusu islenmistir. Deney grubunun son
test puanlar1 yiiksek ¢iksa da puanlar arasindaki degisim anlamli bulunamamistir. Durmus’un (2019) ¢alismasinda

beden egitimi ile iligkilendirilen matematik ders etkinlikleri 6grencilerin tutumlarini anlaml olarak etkilememistir.

Arastirmanin son sonucuna gore bazi 6grenciler uygulamadan 6nce matematik dersi ile diger dersler arasinda
iligkilerin kurulmasini dogru bulmadigini belirtmis, derslerin daha karisik hale gelecegini vurgulamislardir. Bazi
ogrenciler de iliskilendirilen derslerin zor ve anlamsiz olacagin belirtmistir. Ayrica daha ¢ok ¢aba harcamalarini
gerektirecek durumlarin da olacagini belirten 6grenciler olmustur. Uygulamadan sonra ise dgrenciler derslerin
eglenceli ve ilgi cekici oldugunu belirtmislerdir. Bu ders siirecinden memnun kaldiklarini, bu siirecte mutlu
olduklarmi belirtmiglerdir. Derslerin kolay ve akilda kalic1 oldugunu ifade etmisler ve bu sekilde devam edilmesi

gerektigini vurgulamiglardir.
Ogrenci giinliikleri incelendiginde &grencilerin dersleri ilgi cekici, kolay, anlagilir ve eglenceli olarak

niteledikleri goriilmiistiir. Yapilan gozlemler ile de bu durum desteklenmis Ogrencilerin farkli derslerle

iligkilendirilen etkinliklere daha ¢ok ilgi gosterdikleri tespit edilmistir.
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Disiplinler arasinda iliskilerin kurulmasi bilgilerin kaliciligini artirmakta ve o6grencilerin derslere etkin
katiimini saglamaktadir. Boylece Ogrenci motivasyonu artmakta ve Ogrenme daha ¢ok ilgi cekici bir hale
gelmektedir gelmektedir (Guercio, 2003; Guthrie vd., 2000; Sullivan, 2000). iligkilendirilen dersler ile 6grencilerin bir
derste sahip oldugu basar1 diger derslere de yansiyabilmektedir (Turan, 2021). Ozgen (2017) yaptig1 calismasinda
farkli disiplinlerle iliskilendirilmis matematik ders etkinliklerinin kalici ve anlamli 6grenmeyi saglayacaginm

belirtmistir.

Sonug olarak 6grencilerin farkh disiplinlerle iliskilendirilen matematik etkinlikleri hakkinda olumlu gortisler
bildirdikleri tespit edilmistir. Goriisleri dogrultusunda farkli disiplinlerle iliskilendirilen matematik ders
etkinliklerinin 6grencilerin basarilar1 ve bilgilerin kalicilig1 iizerindeki etkisine bakilabilir. Bunun yaninda, kaygs,
tutum ve motivasyon gibi 6grencilerin duyussal 6zellikleri kisa siirede ve kalic1 degisiklik gdstermeyebileceginden
dolay1 daha uzun donemli calismalarla duyussal Ozelliklerdeki degisimin takip edilebilecegi calismalara yer
verilebilir. Ayrica 6gretmenlerin farkl disiplinlerle iliskilendirmeye yonelik etkinlik tasarlama becerilerini gelistirici

uygulamalar yapilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Establishing relationships between different disciplines enriches the learning environment and provides
meaningful learning for students (Furner & Kumar, 2007). Learning of individuals who think relationally also
becomes easier (Empson et al., 2010). Associating different disciplines with each other makes it easier for students to
use the knowledge they have learned in one field in other fields, thus enabling students to learn easily, permanently
and meaningfully. Students who are successful in learning activities also increase their motivation towards learning
(Hodges, 2004). The self-confidence of a student who can realize learning increases and as a result, his/her learning
motivation increases (Turan, 2021). Thus, students value mathematics and develop positive attitudes towards
mathematics (Ball et al., 2005; Businskas, 2008; Noss & Hoyles, 1996). The achievement of students with positive
attitudes towards mathematics also increases. Students with positive attitudes make more effort for mathematics
achievement than those with negative attitudes (Erdem, 2015). The anxiety of students who learn meaningfully also
decreases (Bekdemir, 2007). It is also expected that students who learn meaningfully and whose motivation towards
mathematics increase will have a positive attitude towards mathematics. For this reason, it is important for teachers
to prepare activities that will create a rich learning environment with intense mathematical associations and present
them to students (Ozgen, 2019). Experiencing the activities prepared by associating with different disciplines by
students, revealing the impressions left by these experiences on students, and presenting sample activities to
practitioners reveal the importance of the study.

The aim of the study is to determine how third grade mathematics course activities associated with different
disciplines affect students' mathematics anxiety, motivation and attitudes towards mathematics. In line with this
purpose, answers to the following problem and sub-problems will be sought.

Problem

What effect do mathematics lesson activities associated with different disciplines have on students in the
third-grade primary school mathematics course?
Sub Problems

1. How do mathematics course activities associated with different disciplines in the third-grade primary
school mathematics course affect students' mathematics anxiety?

2. How do mathematics course activities associated with different disciplines in primary school third-grade
mathematics course affect students' mathematics course motivation?

3. How do mathematics course activities associated with different disciplines in the third-grade primary
school mathematics course affect students' attitudes towards mathematics?

4. What are student opinions about the implementation of mathematics course activities associated with
different disciplines in the third-grade primary school mathematics course?

Method
Research Model

Action research model was used in the study. Action research is a qualitative research design that aims to improve
or eliminate existing problems. This model appears as an application and process-oriented model that can be used
to improve educational problems in the classroom or school environment. In this model, the aim of generalization is
at the minimum level (Biiyiikoztiirk vd., 2015).
Findings
As a result of the research, it was reflected in the results of the scale that students' mathematics anxiety decreased,
their intrinsic motivation increased and their attitudes towards mathematics changed positively. In addition, in their
diaries, students stated that they were more comfortable in mathematics lessons and that they were no longer afraid
of going to the blackboard. In general, the students stated that the lessons were fun, they were happy during the
lessons, there should be more mathematics lessons, and they wanted to stand up on the blackboard more during the
lessons. They also stated that they liked mathematics lessons more and that the lessons were more meaningful and
fun. Some of the students who stated that the lessons were better this way and that they understood mathematics

better in this way referred to this process as new mathematics.
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Result and Discussion

Mathematics lesson activities associated with different disciplines positively affected students' mathematics
anxiety. In Furner's (2018) study, it was observed that the use of children's literature in mathematics lessons reduced
students' mathematics anxiety. In the study conducted by Sade (2020), it was observed that coding training with
computers reduced mathematics anxiety.

Associating disciplines with each other had a positive effect on students' mathematics motivation. Guthrie,
Wigfield, and VonSecker (2000) stated that integrating disciplines in a holistic way increased students' motivation
more than traditional methods. In his study, Boaler (2002) stated that addressing the disciplines holistically by
associating different disciplines will be useful for students to transfer what they have learned to daily life and will
increase their motivation as it will be more suitable for their nature.

Associated mathematics course activities also positively affected students' attitudes. Boakes (2000) found that
linking mathematics and science curricula positively affected students' attitudes towards mathematics. As a result, it
was determined that students expressed positive opinions about mathematics activities associated with different
disciplines.
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