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Ozet- Bu galismanin amaci, Okul Deneyimi II dersi kapsaminda yapilan kiigiik gruplarla danmigmanlik
calismalarmin 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine katkismni belirlemektir. Ozel durum calismasi
kapsaminda dort 6gretmen aday ile yiiriitiilen ¢alismada, okul deneyimi etkinliklerinin yapilmasinda fakiiltedeki
teorik derslere ek olarak kiigiik grupla danismanlik yapilmistir. Bu baglamda, her 6dev etkinliginin
hazirlanmasinda, “neler yaptiklar1”, “ne gibi sorunlarla karsilastiklar1” ve “neler 6grendikleri” her hafta yazili
sekilde alinmig ve siire¢ siirekli kontrol edilmistir. Bulgular, 6gretmen adaylarinin yapilan etkinliklerle bilgi ve
becerilerini gelistirmis, ayrica duyussal 6grenmelerine olumlu etkide bulunulmus oldugunu gostermektedir.
Ogretmen adaylarmin mesleki gelisimleri agisindan, uygulama 6devlerini yiiriitiirken, lisedeki &grencilerin
diizeyi, zaman ve fiziki ihtiyaglar iizerinde durulmustur. Uygulamada karsilasilan sorunlarin iistesinden gelmede,
gerek uygulama 6gretmenleri, gerek Ogrencilere uygulanan degerlendirme sistemi gerekse de fiziki sartlarin
etkisinin oldugu soOylenebilir. Bundan dolayi, ozellikle okul deneyimi igin teorik derslerin yiiriitildigi
ortamlarda Ogretim elemanlarinin az sayida gruplarla, gerektiginde bireysel rehberlik yaparak daha fazla
ilgilenmesinin gerekli oldugu diisiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: okul deneyimi, 6gretmen aday1, mesleki geligim.

An Investigation on the Contribution of One-On-One
Coaching to Professional Development in School
Experience Course

Abstract- The aim of this study is to determine the contribution of small-group coaching to the course ‘School
Experience II” with regard to prospective teachers’ professional development. In this case study consisted of four
prospective teachers, a small group coaching was carried out in addition to the theoretic courses at the faculty. In
this sense, they were asked to respond about “what they have done’, “which obstacles they have faced, if ever”
and ‘what they have learned’, and the process was controlled throughout the course. The findings of the research
indicated that prospective teachers developed their knowledge and skills through activities they performed, and
also the coaching processes contributed to their affective learning. In terms of prospective teachers’ professional
development, the level of students, time and physical requirements was considered in addition to the
implementations of the activities. Also, it can be implicated that the effective factors are applicant teachers, the
evaluation system administered to students and physical environment in order to cope with the problems faced
during practice process. Thus, it was suggested that lecturers at faculties should carry out small group coaching,
even one-on-one coaching if necessary.

Key Words: school experience, prospective teachers, professional development.
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Giri

S Hallinan ve Khmelkov’un (2001) ifadesi ile ‘egitimdeki gelismenin anahtar1 6gretmen
egitimini diizeltmek ve gelistirmektir’. Ogretmen egitim programlarina yapilan elestiriler,
Ogretmen adaylarini yetistirmede etkili olmadiklari, yeni ihtiyaglara cevap vermedikleri ve
uygulamadan uzak olduklan ile iligkilidir (Darling-Hammod, 2000). Bu halen iilkemiz
O0gretmen egitim programlari ile ilgili elestirilerin basinda gelmektedir. Bundan dolayidir ki,
YOK/Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi (MEGP) ile hizmet &ncesi dgretmen
egitiminde kokli bir degisim gerceklestirilmeye baslanmistir. Bu yeni yaklasim ile
ogretmenlik becerilerinin, uygulamalar ile kazanilabilecegi anlayisindan hareketle yeni
miifredat uygulamalar1 olan dersleri i¢ine almustir. Okul Deneyimi I-II ve Ogretmenlik
Uygulamasi dersleri bu yeni hizmet Oncesi 0gretmen egitim programlarinin 6nemli bir
pargasi haline getirilmistir. Bu ¢alismanin esas konusu olan Okul Deneyimi dersleri,
ogretmenlik uygulamasi 6ncesi, 6gretmen adaylarinin hazir bulunusluklarini istenilen diizeye
getirmeye yoneliktir. Bu derslerin genel amaci, okulun yapist ile okullardaki giinliik yasami
tanima, egitim &gretim ortamini inceleme, deneyimli 6gretmenleri ders basinda gozleme,
fakiiltedeki derslerde kazandiklar1 davraniglar1 sergileyebilecek etkinlikler gelistirip
uygulama, 6grenciler ile bireysel ve kii¢iik gruplar halinde ¢alisma ve kisa siireli 6gretmenlik

deneyimi kazanmadir.

Yeniden yapilanma kapsaminda Okul Deneyimi derslerinin mevcut sekliyle
programlarda yiiriitiilmesi, pek ¢ok sorunla karsilagilmasina neden olmustur. Dolayisiyla,
ylriitme siirecinin daha etkili hale getirilebilmesi i¢in de, hem sorunlar1 belirlemek hem de
oneri gelistirmeye yonelik pek ¢ok aragtirma yapilmistir (Kavcar, 1999; An & Kiraz, 1999;
Battal, 1999; Aksu, 2000; Bakioglu, Giirdal & Berkem, 2000; Harmandar, 2000; Buyuran,
2001; Uslu, 2001; Toprake1, 2003; Azar, 2003; Tirniikli, Koroglu, Ceylan & Yavuz, 2004;
Saglam & Saglam, 2004). Bu calismalarda, derslerin kazandirdigi olumlu davranislar
yaninda, derslerin uygulandigi 6gretmenlik programlari arasinda basari farkliliklar1 oldugu,
uygulama okullarinda gozlemlerin gerektigi gibi yapilamadigi, hayali gozlemlere dayali
Odevlerin hazirlandiglr ve ddevlerin de gerektigi gibi degerlendirilemedigi belirtilmektedir.
Baz1 calismalar ise baslangigta okul deneyimi uygulamalarma olumlu bir tutum gelistiren
O0gretmen adaylarinin ders sonrasi tutumlarinda olumsuz bir gelismenin ortaya ciktigini
vurgulamaktadirlar (Toprakei, 2003). Uslu (2001) ise yaptigi calismada 6gretmen adaylarinin
meslege iliskin algi ve tutumlarinda okul deneyimi dersini aldiktan sonra anlamli bir
degisimin olmadigim1 ve uygulama okulunun kosullari ve uygulama G&gretmeninin

yaklagimlariin ise okul deneyimi derslerinin amacina ulagsmasinda 6nemli etkenler oldugunu
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belirlemistir. Saglam ve Saglam (2004) ve Azar (2003) ilgili kisiler arasinda iletisim ve
igbirligi eksikliginin oldugunu, uygulama Ogretmeni ve Ogretim eleman1 basina diisen
O0gretmen aday1 sayisinin ¢ok oldugunu vurgulamaktadirlar. Kavcar (1999) ise Ogretim
elemanlarina seminerler verilmesini 6nermektedir. Buyurgan (2001) okul deneyimi dersinin
verimli oldugunu ve 6gretmen adaylarinin gelecekteki meslekleri ile ilgili bir¢ok konuda

yasayarak, yerinde gozlem yapma imkéani bulduklarini belirtmistir.

Yapilan ¢alismalarin pek ¢ogunda Okul Deneyimi dersi kapsaminda 6gretmen adaylari
i¢cin planlanan etkinliklerin 6§retmen adayi, uygulama 6gretmeni ve hatta 6gretim elemanlari
tarafindan yeterince anlasilamadigi belirtilmektedir (Tiirniikli ve ark., 2004). Cogu zaman
s06z konusu etkinlikler yapilmis olmak i¢in yapildigi, 6gretmen adaylarina hem fakiiltelerde
ve hem de okullarda saglikli danigsmanligin yapilamadigi belli bash gerekgelere dayandirilmis

olsa bile arastirmalar tarafindan ortaya konulmaktadir.

Okul Deneyimi dersleri hakkinda kisa bir bilginin verilmesi ve hedeflerinin ne
oldugunun bir kez daha ortaya konulmasi bu ¢alismanin anlasilmasi bakimindan 6énem arz
etmektedir. Okul Deneyimi I derslerinde, o6gretmen adaymnin okulu, Ogrencileri ve
ogretmenlik meslegini ¢esitli yoOnleriyle tanimasi ve diger egitim derslerine bir temel
olusturmasi amaglanirken; Okul Deneyimi II derslerinde ise 6gretmen adaylariin sinif igi
kisa siireli etkinlikleri planlama, uygulama ve degerlendirmelerine yonelik becerilerinin
gelistirilmesi amaclanmaktadir (YOK, 1998). Her iki derste de, degerlendirmede esas amag

Ogretmen adaylarina rehberlik yapmaktir. Bunun asagidaki gibi yapilmasi istenmektedir:

1- Ogretmen adaylarmin haftalik raporlarinin incelenerek onlara yazili ve sozlii olarak

yapici doniitler verme

2- Ogretmen adaylarinm haftalik gelisimlerine yonelik goriisme yoluyla yazili ve sdzlii

olarak yapici doniitler verme

Bu derslerle ilgili basar1 notlarinin hesaplanmasinda ise haftalik raporlarin esas
alinmasi gerekmektedir (YOK, 1998). Ancak bunun nasil yapilacagi yoniinde kapsamli bilgi
verilmemektedir. Bu durum, dersin fakiiltedeki bir saatlik boliimiinde yapilmasi gerekenleri
daha da 6nemli hale getirmektedir. Ozellikle gdzlem yapma ve rapor hazirlama konularinda
ogretmen adaylarina yeterli diizeyde bilgi verilmelidir (YOK, 1999; Selguk, 2000). Gerek
Ogretim eleman1 bagma diisen Ogretmen adayr sayisimin fazla olmasi, gerekse ddeviere
vonelik doniitlere ogretmen adaylarinin séz hakkinin olmamasi nedeniyle rehberlik hizmetleri
tam anlamiyla yerine getirilememektedir. Bu arastirma ile bireysel veya kiicliik gruplarda

yiiriitiilecek rehberlik hizmetlerinin 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine bir katkisinin
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olup olmayacagi ve olursa bunun ne sekilde gerceklesecegi ortaya konulmaya c¢alisiimalidir.
Bu tiir bir rehberlikle, 6gretmen adaylarinin okullardaki tecriibelerini, gézlemlerini hem
raporlastirarak yazili ve hem de diizenlenen 6zel rehberlik programlart ile sozlii olarak
degerlendirme, sonu¢ ¢ikarma ve deneyimlerinden yansimalar yapmalart ve okul deneyimi
derslerinin kendi gelisimlerine iligkin katkis1 hakkinda bir ‘farkindalik’ olusturulmasi

Ongoriilmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, Okul Deneyimi II dersi kapsaminda yapilan 6zel rehberlik

caligmalarinin 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine katkisini belirlemektir.

Yontem

Bu calisma, KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlari
(OFMA) Egitimi Boliimii Fizik Ogretmenligi programinda, 2006-2007 Ogretim Yilinda
uygulanan Okul Deneyimi II dersindeki uygulamalar1 ve derse katilan 6gretmen adaylarini
esas almaktadir. Derse katilan 6gretmen adaylarina bu aragtirmanin amaci anlatilmis ve
goniillii olanlardan ikisi bayan ikisi erkek dort dgretmen aday1 belirlenmistir. OA1 (Bayan, A
Lisesi), OA2 (Bay, A Lisesi), OA3 (Bayan, B Lisesi) OA4 (Bay, B Lisesi) seklinde kodlanan
Ogretmen adaylarina Okul Deneyimi II dersinde yapacaklar1 etkinliklere ydnelik olarak
danismanlik yapilmistir (OA: Ogretmen Aday1). Ogretmen adaylar, ders kapsaminda
uygulama okullarina gitmeden 6nce, onlarla grup olarak 6dev etkinliklerinin igerigine yonelik
bilgilendirmelerde bulunulmustur. Tablo 1’de bu ders kapsaminda yapilmasi gereken

etkinlikler ile uygulamadaki roller tanitilmaktadir.
Etkinlikler ve Danismanligin Uygulanma Bigimi

Tablo 1 Okul Deneyimi II Derslerinde Uygulanan Etkinlikler

Okul Deneyimi II Etkinlikleri Hafta I Hafta II Hafta III
Yonerge ve Agiklamalar, Soru Sorma Aligtirmalari, 0 Tz v g s <
AR " 535 3 58 5 Y
Ders Yonetimi ve Sinifin Kontrolii ﬁ g = = T - s E
Ogretimde Benzetimden Yararlanma g =2 ;; Lf £ 3 % 5 = o g“
Calisma Yapraklarimimn Kullanilmasi % 22 § : =) % =
Test Hazirlama, Uygulama ve Analiz S i 5 i =5
Ders Kitabindan Yararlanma o = 2 E = g = D g E
— S5 :
Ders Planlama ve Etkinlikleri Siraya Koyma Q _g = 2 % 2 g :% 5
T 0= O S .25 0
QO > o0 Q= & > @) <+ A

Giinliikler ve Degerlendirme

Her odevle ilgili yapilmasi gerekenler ayrintilar1 ile agiklanmis, daha sonra da
anlagilmasinda zorluk ¢ekilen konularda Ogretmen adaylarindan gelen sorular iizerinde
tartismalar yapilmigtir. Uygulama okullarinda her 6dev ¢alisma igin iki haftada toplam sekiz

saat ¢alisiimaktadir. Ik haftanin ilk saatlerinde 6dev etkinliklere yoénelik olarak gozlemler
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yapilmaktadir. Bu gozlemler, siniflardaki 6grenciler, 6gretim programindaki konular, arag-
gerecler, uygulama dgretmenin istekleri gibi konularda yogunlasmaktadir. ilk haftanin kalan
saatlerinde de ddev etkinliklerin icerigine gore ve uygulama 6gretmenlerinin denetiminde 6n
denemeler yapilmaktadir. Bu 6n denemeler, esas uygulamalarin yapilacagi bir sonraki haftada
nelere daha ¢ok dikkat edilmesi gerektigi seklindeki bilgilerin gozlem ¢izelgelerine
eklenmesiyle tamamlanmaktadir. Bu deneyimlere dayali olarak da uygulama danigsmanlari ile
grup halinde fikir alis verisinde bulunulmaktadir. Tiim bu yapilanlardan sonra, ikinci haftada
esas denemeler yapilmakta ve yapilanlarin raporlart uygulama danismanima teslim
edilmektedir. Raporlarin yazilmasinda asagidaki Olciitlere uyulmaktadir (Yigit ve Alev,
2005):

Tablo 2 Etkinlik Raporu Hazirlama Olgiitleri

Olgiitler
Bicim Ve Yazim Dili
Sayfa Diizeni
Diizgiin ve kisa climle kurma
Biitiinliik ve Akicilik
Amag Ve Ozet
Amaci ifade etme
Ozette en dnemli bulgu-sonug iliskisi
Yontem-Gézlem Cizelgesi- Metin Iliskisi
Veri toplamada neler yapildig1 agiklanmig mi1?
Gozlem Cizelgesi var m1?
Gozlem Cizelgesindeki veriler metinde kullanilmis mi1?
Verilerin Diizenlenmesi
Amaca yonelik bulgular sekilsel olarak gosterilmis mi?
En 6nemli veriler 6zetlenmis mi?
Sonug
Amac-Sonug, Bulgu-Sonug
Sonuglarin net yargi icermemesi
Sorun saptamaya yoOnelik oneriler

Bu olgiitlere gore, hazirlanan 6devlere yazili doniitler verilmekte ve aymi zamanda dort
Ogretmen adayinin 6devlerdeki eksikliklerinin ortak noktalari iizerinde grup olarak tartismalar
yapilmaktadir. Her bir 6gretmen adayi, 6zellikle eksiklikleri konusunda ikna edilerek o ddev
etkinlikle ilgili rehberlik sona erdirilmektedir. Bu rehberlik ¢alismalari her 6dev etkinligin

yapilmasi siirecinde aynen tekrar edilmistir.

Verilerin Toplanmasi
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Her etkinlige yonelik grup rehberlikleri tamamlandiktan sonra 6gretmen adaylarina bir
sonraki hafta 6dev kapsaminda “neler yaptiklar1”, “ne gibi sorunlarla karsilastiklar1” ve “neler
ogrendikleri” sorularak onlarin siireci degerlendirmeleri istenmistir. Cevaplar yazili olarak
almmustir. Bu yazili cevaplar sadelestirilerek iki boliimde ele alinmustir. Ik énce etkinliklere
yonelik 6gretmen adaylarinin neler yaptiklar1 6zetlenmis, ikinci olarak ise karsilasilan

sorunlar’ ve ‘Ggrenilenler’ 6gretmen adaylarinin kendi ifadeleri ile verilmistir.

Bulgular

Bu béliimde Okul Deneyimi II dersi kapsaminda yapilan bes 6deve yonelik danigmanlik

hizmetleri kapsaminda elde edilen miilakat bulgulari ortaya konulmaktadir.

Yonerge ve Aciklamalar, Soru Sorma Alistirmalari, Ders Yonetimi ve Swnifin Kontrolii
Bu etkinlik kapsaminda 6gretmen adaylar1 uygulana okuluna (UO) giderek iki ders saati

boyunca uygulama 6gretmenlerini, her etkinlige ayirdiklari zamanlar1 da dikkate alarak
gozlemislerdir: Daha sonra kendilerinin sunacagi derslere yonelik etkinlikleri tasarlayip bir

ders plani hazirlayarak, bu plan1 uygulamislardir.

Bu etkinligin uygulanmasinda karsilagilan sorunlar i¢in 6gretmen adaylarinin goriisleri
asagidaki gibidir:

“Swmiftaki Ogrencilerin seviyesi birbirinden farkliydi. Ornekleri ve konu bitimindeki

sorulart birka¢ kez tekrarlamak zorunda kaldim. Bu nedenle, ders planimin tamamini

yetistiremedim. OA1”

“..Ogrencilerin seviyeleri o kadar diisiik ki, bu 6grencilere gore etkinlik diizenlemek beni
olduk¢a zorladi. En onemlisi uygulama ogretmenimizin bizlerle hi¢ ilgilenmemesi.

Osrencilere de bir sey 6grenmeleri imkansizmis gibi davraniyordu. 0A2”

“...Ogrencileri yeterince iyi tanimiyor olusumuz etkili ders isleyisi gerceklestirmemizi, asiri

olmasa da, olumsuz etkiledi. 0A3”

“..Karsilagtigim en o6nemli sorun, siirenin yetersiz olmasiydi. Uygulama ogretmeninin
bizimle ilgileniyormus gibi yapip bizi fazla énemsememesi de isin verimini diistiren bir
etmendir... 0A4”

Yukaridaki goriislere gore 6gretmen adaylarinin kendilerinden, uygulama okullarindaki
ogrencilerden ve uygulama 6gretmenlerinden ileri gelen sorunlar bulunmaktadir. En 6nemli
husus, uygulama okullarindaki 6grenci diizeylerinin i1yi taninamamasindan kaynaklanan
sorunlardir. Simiflarda, formal olarak ilk kez o6grencilerle etkinlikleri yiiriiten &gretmen

adaylar1, ders yonetiminde ‘6grenci diizeyini’ bilememenin zorlugunu vurgulamaktadirlar.
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Bunun yaninda, uygulama 6gretmenlerinin 6gretmen adaylariyla yeterince ilgilenmemesi ve
ozellikle kendi 6grencilerine ‘6grenemeyecek kisiler’ olarak bakmasi, 6gretmen adaylarini

olumsuz yonde etkilemistir.

Bu sorunlarin olusumunda uygulama Ogretim elemanlarinin, dersin Oneminin ve
uygulamalarin 6nemini uygulama 6gretmenlerine anlatamamasindan veya Fakiilte uygulama
koordinatorleri ile Milli Egitim Miudirligii uygulama koordinatoriiniin  uygulama
ogretmenlerine yonelik diizenlenen seminerlerin yetersizliginin bir sonucu olarak
diistiniilebilir.
Bu sorunlarla birlikte, bu etkinlik kapsaminda 6grenilenlere yonelik goriisler de asagidaki
gibidir:

“Sinif seviyesi karisik oldugunda, ‘her ogrenci anlasin’ diye tekrar yapildiginda, hem ders

stiresi ve konu yetismiyor, hem de iyi anlayan ogrenciler sikilip dersten kopuyor.

Ik yapilan planlara bagl olarak derslerden her zaman istenen élciide verim
alinamayabilir. Ogrencileri tamdik¢a onlarin seviyelerine gore plan hazirlamak daha

uygun olacaktir. 0A1”

“.lk 6grendigim sey, dgrencinin bilgi seviyesi ne olursa olsun mutlaka onunla iletigim
kurmamnin bir yolunun oldugu idi. ‘Bunlar anlatsan da asla anlamaz’ denilen ogrencilerin,
gergekten ilgilenilince ve onlarin dilinden konusulunca pekala da anladiklarint gérdiim.
...Derse iyi bir giris yapamaz isen o ders hem ogretmen i¢in hem de 6grenci igin bitmez,

bitse de verimsiz biter... OA2”

“Bu ilk etkinligimizle; etkili bir ders islenisi gerceklestirebilmek i¢gin, derse girmeden once
ogrencilerin seviyeleri hakkinda genel bir bilgi edinmenin gerekliligini, bir ders saatinde
ne kadar etkinligin gerceklestirilebilecegini ve her bir etkinligin ortalama zamanini, sinif
kontroliinii saglayabilmek igin ses tonunun nasil ayarlanmast ve swnifta nerelerde

bulunulmas gerektigini bizzat uygulayarak égrendik. OA3”
“Kendime ¢ikardigim pay sesimi yeterince ayarlayip ayarlayamayacagim diigiincesi. OA4”
Ogretmen adaylarmin bu deneyimlerle 6grendiklerini kisaca su sekilde 6zetlenebilir:
o Plan hazirlama ve uygulamada 6grenci diizeylerini belirlemenin 6nemi
o Bir dersteki farkli etkinlikleri zamanlama agisindan ayarlama
o Sinifin kontroliinde ses tonunu kullanmanin 6nemi
o Her diizeydeki 6grenci ile istenildiginde iletisim kurulabilecegi

o Derse girisin dersin yonetimi agisindan 6gretimdeki 6nemi

Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi



92 OKUL DENEYIMI DERSINDE OZEL DANISM...

Ders Kitaplarindan Yaralanma

Bu etkinlikte, ders kitabindan ne sekilde yararlandiklarini belirlemeye yonelik olarak ilgili
kaynaktan baslig1 degistirilerek bir metin segilmistir. Ogrencilerin metni dikkatlice okumalar1
ve beraberinde dagitilan tabloya onemli goriilen kisimlar ve okunan metinden akillarinda

kalanlar1 kendi climleleri ile 6zetlemeleri istendi.
Bu kapsamda 6gretmen adaylarinin karsilagtiklar1 sorunlar asagidaki gibidir:

“Ogrencilerin okuduklarini anlamadiklarini gérdiim. Kitapta hangi kissmlarim onemli
oldugunu fark edemiyorlar. Kitaptan faydalanmayr istemiyorlar. Tek kaynak olarak

ogretmeni goriiyorlar. OAI”

“En ¢ok zorlandigimiz nokta, ogrenci seviyelerinin diigiik olmasi idi. Se¢tigimiz érneklerin
cogunu uygulayamadik. Orneklerin basit ve anlasilir olmasina ragmen yine de

anlamayanlar oldu.

Uygulama okulunda, deneme yanilma yontemiyle bir seyler yapmaya ¢alistyoruz. Bu da

bize ne kadar tecriibe kazandirsa da eminim zaman kaybettiriyordur. 0A2”

“Bu uygulama ile, 6grencilerin, ozet olusturmayi, metinde yer alan ciimleleri aynen kagida
gecmekle  karistiriyor  olmasiydi.  Cogunlugu kendi  ciimlelerini  kullanarak ozet
olusturmaktan yoksundu. Bashigi ve icerigi sorgulamalari istendiginde metnin bashgini
hatirlamamalari, ‘baslhigr okumadik’ demeleri okurken dikkatli olmadiklarini gésteriyordu.
043”

“..Stirenin yetersizligi nedeniyle etkinligin gerceklestirilmesinde, ogrencilerle yeterli

tartisma ortami olusturamadik.0A4”

Ogrencilerin  dgretmenden baska kaynagi tercih etmemesi ve Ogrencilerin — giris
davraniglarindaki yetersizlikler, geleneksel egitim sisteminin bir sonucu olarak diisiiniilebilir.
Bununla birlikte, 6rneklerin anlagilamamasi, 6zet olusturmay1 bilememe ve zamanlamanin iyi
yapilamamasi, Ogretmen adaylarmin smifin yonetimindeki deneyimsizlikleri uygulama
ogretmenlerinin  etkinliklere inanmamalar1 ve Ogretmen adaylarma yeterli destegi

vermemelerinin bir sonucu olarak diistiniilebilir.
Bu etkinlik kapsaminda 6grenilenlere yonelik goriisler ise asagidaki gibidir:

“..Kitaptaki diiz metinlerin ogrencileri siktigini, daha ¢ok resim ve giincel orneklerle

anlatilan kisimlarin hatirlarinda kaldigini ve dikkatlerini ¢ektigini gordiim.0A1”

“Ogrencilerle ilgilendiginizde gercekten de o bilgiyi aliyor. Ama zaman gibi bir sorununuz

varsa bunu yapamazsiniz. 0A2”
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“Diiz  metinli kitaplardan é6grencilerin  etkili  bir bi¢cimde yararlanamayacagini
soyleyebiliriz. Ogrenci ders kitaplarindan cogunlukla test ¢ozerek ve ders calisirken de

onemli gordiigii ciimlelerin altim cizdigini belirtti. OA3”

“Ogrenciler ders kitaplarinda gegen ciimleleri anlamakta giicliik cektikleri ve bu durumda
istenilen cevaplari veremedikleri gozlendiginden ders kitaplari ¢ok iyi incelenerek

secilmelidir. 0A4”

Kisaca, ‘kitaplarin dikkat cekici resim ve sekillerle desteklenmesi gerektigi’, ‘Ggrencilerin
okumay1 sevmedikleri ve okuduklarini anlamadiklar’’ ve ‘6zet ¢ikarmayi bilmedikleri’
anlagilmaktadir. Ogretmen adaylarinin goriisleri ile mevcut kitaplarin dgrencilerin dikkatini
cekmede yeterli olmadig1 anlatilmaktadir. Bununla birlikte, 6grencilerin de okuduklarini
anlamamalari, okumay1 sevmemeleri ve Ozet ¢ikarmayi bilmemeleri onlarin yeterince
okumamalarinin bir sonucudur. Kisaca 6gretmen adaylari, 6grencilere okumay1 6zendirecek
dikkati c¢ekici, resimli ve sekli destekli kitap se¢imi yapmanin Onemini kavradiklart

anlasilmaktadir.

Ogretimde Benzetimden Yararlanma
Ogrencilerin daha kolay anlayabilmesine yardimc1 olmak igin benzetimler tasarlanmistir. Her
O0gretmen aday1 benzetimlerini bir ders saatinde uygulayabilecek sekilde planlamistir. Bu
etkinlige yonelik karsilagilan sorunlar hakkinda 6gretmen adaylarimin goriisleri asagidaki
gibidir:

“Konuyla ilgili benzetim bulmakta zorlandim. Swnifta benzetimini yapmak istegimiz

olaylarin materyallerini bulmak zor oldugundan basit benzetimler yaptik. OAI”

“Bu odev hakkinda fazla bilgilendirilmedigimiz i¢in hazirlik safhasinda yani planlama
evresinde zorlandik. Bundan dolayi, aldigimiz  doniitlerde ddevde istenilenleri
yapamadigimizi anladik. 0A2”

“Konularin benzetim yapmayr gerektirmeyecek kadar kolay olusu nedeniyle uygun
benzetimler bulamadik. Bunlarin yaninda, ‘benzetim’ sozciigiinii “giincel hayattan ornekler
verme” ile karistirmamiz etkinligin amacindan uzaklasmamiza sebep olmustu. OA3”
“...Stire yeterince uzun olsaydi daha rahat bir ders islenebilirdi...Konu ile ilgili benzetim
bulmakta giicliik ¢ektik. Kendi aklimizdan hangi durumlarin bizim konumuza daha uygun

olabilecegine karar vermekte zorlandik. 0A4”

Yukaridaki goriislere gore, agirlikli olarak 6gretmen adaylarinin kendi arastirmalarindaki

yetersizlikler, uygulama okulundaki derslerde kendilerine ayrilan siirenin yeterli olmamasi,
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konularin benzetim yapmaya uygun olmamasi ve uygulama danigsmaninin yeterli bilgi
vermemesi etkinligin istenen diizeyde yiiriitilememesine neden olmustur. Bu etkinlik
kapsaminda 6grenilenlere yonelik goriisleri ise asagidaki gibidir:

“Benzetim yapilarak anlatilan bir dersin, ogrencilerin dikkatini ¢ektigini ve iyi benzetim
yvapulabilirse ogrencilerin daha iyi anladigini gordiik. Ancak yapilan benzetim iyi

diigiiniilmeli, giinliik hayatla iliskilendirilmelidir. OA1”

“Ogrencilerin salt bir bilgi ile yiiklenemeyecegini, dersin her evresinde onlarin zekdlarina
ve on bilgilerine uygun bir etkinligin amaglanan hedef ve davranmislara ulagsmada daha

etkili olacagini 6grendim.0A2”

“Ogrenciler giincel hayatta karsilastiklar: bir konuyu kendilerine yakin buluyor ve boyle
bir derse daha etkili bir bicimde katiliyordu. ...Bu nedenle, konularin teorilerinin yaninda
uygulama alanlarindan da haberdar olunup 6grencilerin bilgilendirmeleri gerekmektedir.
0A43”

“Gordiigiim kadariyla yaptigimiz etkinlikte benzetme olarak diisiindiigiim durumlar aslinda

giinliik hayattan érnek verme oldugunu anladim. 0A4”

Ogretmen adaylarmin goriislerine gére benzetim ile giinliik hayattan &rnek verme
karistirllmistir. Bu etkinlik, 6zellikle benzetim yapmanin ne demek oldugunun anlasilmasini
saglanustir. Ogretmen adaylarma verilen déniitler vasitastyla da benzetimin olmasi gereken
sekliyle uygulanmasinin olumlu yonlerinin vurgulanmasi, bu tiir uygulamalarla ders

yapmanin éneminin kavrandigini1 gostermektedir.

Calisma Yapraklarimin Hazirlanmasi ve Kullaniimasi

Bu etkinligin amaci1 okullarda, 6grencilerin bireysel 6grenmeyi gergeklestirebilecekleri bir
calisma yapraginin hazirlanmast ve kullanilmasi hakkinda fikir sahibi olmak ve bu
uygulamalarin 6grenciler lizerindeki etkilerini belirlemekti. Grup olarak tasarlanan ¢alisma
yapraklari, genelde 6grenilenlerin pekistirilmesine yonelik bireysel veya ikili gruplar halinde
uygulanmistir. Uygulama bitiminde, 6grencilerin iizerinde calistig1 yapraklar incelenmis ve

istekli olan 6grencilerin ¢aligma yapragi hakkindaki goriisleri yazili olarak alinmistir.
Ogretmen adaylarmin bu uygulamalara yonelik karsilastiklar1 sorunlar hakkindaki gériisleri
asagidaki gibidir:

“Ogrenciler daha énce béyle bir ¢alisma yapmadiklar icin ne yapmalart gerektigini

anlayamadilar. Onlara gerekli yerlerde agiklamalarda bulunduk.
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Grup calismasi oldugundan ve 6grencilerin rahat hareket etmelerine izin verildiginden

bazen istenmeyen davramslarla karsilastik. OA1

“Etkinligimizi planlarken yine en ¢ok zorlandigimiz nokta, 6grenci seviyelerinin diisiik

olmasiydi. Uygulama 6gretmenimiz en azindan simifta kalarak bizleri izledi. 0A2”

“Ogrencilere ¢alisma yapragim incelemeleri igin baslangicta belli bir siire vermedik.
Uygulamanin Fizik dersi disindaki bir derste yapilmasi, yorum i¢eren sorulara karsi istekli

olmasini kismen de olsa olumsuz etkilemisti. OA3”

“Laboratuar ortamini kullanamamamiz etkinligi sadece alistirma yaprag sekline

getirmemize neden oldu. Calisma yapragim hazirlamak ¢ok zamanimizi aldi. 0A4”
Ogretmen adaylarinin goriisleri asagidaki gibi maddelestirilebilir:
o Ogrencilerin bu tiir uygulamalara yabanci olmasinin olumsuzlugu,
o Calisma yapraklarindaki yonergelerin istenen agiklikta olmamasi,
o Smifin kontroliinii olumsuz yonde etkilemesi,
o Uygun ders saatleri ve ortamlarinin saglanmamasi
o Planlamada 6grenci girig 6zelliklerinin kestirilememesi

Bu etkinlik kapsaminda sorunlarin daha ¢ok uygulama okullarindan ve az da olsa 6gretmen
adaylarindan kaynaklandig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin 6grendikleri de, asagidaki
gibidir:
“Caliysma yaprag iyi hazirlandiginda bilgilerin akilda kaliciligina yardimct oluyor, ¢iinkii
ogrencilerin, bazi tamimlarin nasil olustugunu kendileri yaparak gérdiiklerinde daha iyi
ogreniyorlar. Calisma yapraklart bir sayfayr gecemeyecek uzunlukta — ve renkli

hazirlanmali, bulmaca, bosluk doldurma olmali. OAI “

“Ogrencilerin ¢alisma yapraklart gibi yeni bir etkinlikle karsilasmalart onlari

heyecanlandirdi ve motive etti. Ilk defa fizikten zevk aldiklarina tanik oldum... OA2”

“Calisma yapraklarimin, ogrencilerin derse birebir katilmalarimi sagladigini ve bireysel

olarak, yaparak yasayarak kalicit ogrenmelerine yardimct oldugu diisiincesini gelistirdim.

Yine gozlemlerime dayanarak dersin planli bir bi¢imde ve en az problemle islenmesini
kolaylastiracagint da soyleyebilirim. Her ogrencinin kendi ¢alisma yapragi ile mesgul

oldugu diigiiniiliirse, sinif yonetiminde yasanan klasik sorunlar azalmaktadir. OA3”

“Ogrencilerin derse olan ilgileri artti. Ileriki ¢alismalarimda ¢alisma yapraklarina sikca

yer vererek, ogrenci merkezli egitimi bir adim daha pekistirmis olacagim. Calisma
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yapragimn hazirlanmasinda karikatiirlere, ¢izgi kahramanlara yer vererek ogrencilerin
dikkatini cekmeye calisacagim. OA4”
Bu ¢alisma ile,
o etkili calisma yaprag: hazirlama
o c¢alisma yapraginin bireysel 6gretimdeki dnemini kavrama
o calisma yapragi ile islenen derslerin sinif yontemini kolaylastirmasi
0 uygulama dgretmenlerinin yeni uygulamalara ilgi duymasi

davraniglarinda gelismeler ortaya konulmustur.

Test Hazirlama, Puanlama ve Analiz Etme
Bu etkinlik kazandirilmasi amaglanan davraniglar1 6lgmeye yonelik ¢oktan segmeli 6lgme
araglarinin nasil hazirlanacagina ve nasil kullanilacagma yonelik deneyim kazanmayi
amaclamaktadir. Bunun i¢in 6gretmen adaylari, uygulama okulunda haftalik programa gore
bir konu kapsaminda biligsel yeterlikleri dlgmeye yonelik birer test hazirladiktan sonra, bu
testleri kendileri uygulayarak, siireci gozlemislerdir. Bu siirecte O6gretmen adaylarinin
karsilastig1 sorunlar agagidaki gibi ifade edilmektedir:

“Swnifta teste katilan 6grenci az oldugundan test sonuglari iizerinde ¢alisma yapmak zor

oldu. Daha ¢ok égrenci olsaydi her sorunun giicliik diizeyleri daha net bulunurdu. OA1”

“Her zaman girdigimiz siniftan farkl bir sinifta bu etkinligimizi gerceklestirdik. Bu yiizden

yine sorularin 6grenci seviyelerinin iistiinde olmas: gibi bir sorunla karsilastik. 0A2”

“Testin sorularini segerken hangi sorunun hangi diizeyde oldugunu belirlemekte sikinti
yasadik. Soracagimiz sorularin ogrencilerin diizeylerine uygun olup olmadigin
belirlemekte zorlandik. Ayrica bir onceki dénem aldigimiz Planlama ve Degerlendirme
Dersi’nin, test hazirlamada bizlere gerekli olabilecek bilgileri kazandirma agisindan

yetersiz kaldigini séyleyebilirim... OA3”

“Raporun degerlendirilmesi sonucu test sorularinin biligsel seviyelere uygun dagiimadig
gozlenmistir. Ama bu ¢alismalarda analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda test
sorularimin yazilmasimin zor oldugu goriilmiistiiv. Hazirladigimiz sorular bu seviyelere

hitap etmemekteydi...0A4”
Yukaridaki goriislere gore 6zetle;
o Sorunlarn ilgili davraniglart 6l¢ecek nitelikte olmamast,

0 Sorularmn ortalama gii¢liik diizeyinin 6grencilere gore ayarlanamadig,
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o Test analizlerine yonelik istatistik hesaplamalarini yapmadaki yetersizlikler,

o Testlerin yeterli sayida Ogrenciye uygulanamayisindan kaynaklanan sorunlar iizerinde

durulmaktadir.

Bu etkinlik kapsaminda sorunlarin daha ¢ok uygulama okullarindaki 6grenci diizeylerinin

kestirilememesi ve test gelistirme konusunda, Fakiiltede &grenilenlerin yetersizliklerinden

kaynaklanmaktadir. Ogretmen adaylarinin dgrendikleri de, asagidaki gibidir:

“Ozellikle, test hazirlayip, bunlari degerlendirmeyi 6grendim. Iyi bir test ne ¢ok zor nede

cok kolay olmali. Ancak hem béyle bir test hem de analiz ve sentez diizeyinde test sorusu

hazirlamak olduk¢a zor... 0A1”

“Coktan se¢meli sorularin seviyesi diisiik ve orta diizeyde olan ogrenciler igin en kullanisl

oleme aract oldugunu gérdiim. OA2”

“Bir testin ne sekilde hazirlanabilecegi, uygulamasimin ve puanlamasimin nasil
vapilabilecegi, testin etkili olmasini engelleyen dis etmenlerin (6grencilerin yardimlagmasi

gibi) nasil ortadan kaldirilabilecegi konularinda genel anlamda fikir sahibi olduk. OA3”

“Seviyelere uygun soru yazmada eksik oldugumuz goriilmektedir. Bundan sonraki
calismalarimda, hazirladigim sorularin 6l¢mek istedigim davraniglara uygunlugunu daha

rahat belirleyebilirim. OA4”
Bu etkilikle 6gretmen adaylar1 asagidaki konularda bilgilendikleri sdylenebilir:
a Test gelistirmede 6grenci sayisinin onemi,
0 Coktan se¢meli sorularla davraniglar arasindaki iliskileri kavrama,
o Ogrenci seviyesine gore soru hazirlamadaki eksiklikleri fark etme,
o Davraniglara gore farkli soru tipleri arasindaki iligkiyi kavrama,
o Test analizinde istatistiksel bilgilerin yetersizligini fark etme.

Ogretmen adaylarinin 8grendikleri, daha ¢ok bir énceki dénemki ‘Ogretimde Planlama ve
Degerlendirme’ dersine ait yeterliklerdir. Bu durum, uygulama okullarinda yapilan

etkinliklerle istenilen diizeye yakin 6grenmelerin gergeklesecegini gdstermektedir.

Yorum ve Tartisma

Yonerge ve Aciklamalar, Soru Sorma Alstirmalari, Ders Yonetimi ve Sinifin
Kontrolii etkiliginde; O0grenci diizeylerinin iyi bilinememesi, okullarda ilk kez Ogretim
uygulamasi ylriitmenin bir zorlugu olarak diisiiniilebilir. Uygulama 6gretmenlerinin 6gretmen

adaylarinm1 yeterince giidiileyememesi de saptanan farkli bir 6zelliktir. Bu sorunlarda, 6zelde
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uygulama Ogretim elemanlarinin, etkinliklerin  6nemini uygulama &gretmenlerine
anlatamamas1 ile genelde, Fakiilte-Okul isbirligi kapsaminda ilgili taraflarin uygulama
Ogretmenlerine yOnelik bilgilendirici uygulamalar1 ger¢eklestirememelerinin bir sonucu
olarak digiiniilebilir. Bu sorunlarla birlikte, 6gretim uygulamalarinda 6grenci diizeyini

belirleme, etkinlikleri zamanlama agisindan ayarlama ve simif yonetimi ile ilgili yeterliklerin

Ders Kitaplarindan Yaralanma etkinliginde ise ogretmen adaylart c¢ogunlukla
ogrencilerin geleneksel bakis acilarindan ileri gelen eksiklikleri gelmektedir. Bununla
birlikte, ilk etkinlikteki sinif yonetimi ve uygulama Ogretmenlerinin destegi konusundaki
eksiklikler giderilememistir. Bu etkinlikte, 6gretmen adaylar1 kendilerinde gelisen Onemli
yeterlikleri; 6grencilerin sinif i¢indeki etkinliklere katilimindaki yetersizlikler ile 6grencilerin
metin tiirli gereclerden istenilen diizeyde yararlanmay1 bilmemeleridir. Bu tiir davranislarin
temelinde ise 6gretim programinin uygulamalarinin degerlendirilmesi ile ilgili oldugu, hatta

tilkemizdeki 6l¢gme-degerlendirme sistemiyle iliskili olabilecegi sdylenebilir.

Ogretimde Benzetimden Yararlanma etkinligindeki goriislere gore, agirlikli olarak
O0gretmen adaylarmin alan egitimindeki yetersizlikler, fizikte bazi konularin benzetim
yapmaya uygun olmamasi, Ogretim etkinliklerinde kendilerine ayrilan siirenin yeterli
olmamasi1 ve uygulama danigsmaninin yeterli bilgi vermemesi etkinlige yonelik sorunlar olarak
ifade edilmistir. Bu etkinlik kapsaminda, benzetim ile fizik konularina 6rnek verme arasindaki

farkin 6gretmen adaylarinca karistirildigi ve bunu fark ettikleri belirlenmistir.

Calisma Yapraklarimn Hazirlanmasi1 ve Kullamilmasi etkinliginde ogrencilerin
uygulamalara yabanct olmasi, hazirlanan materyallerin istenilen ag¢iklikta olmamast
ogretmen adaylarimin siif yonetimine etki eden faktérler olarak saptanmistir. Bu tiir
uygulamalarda ozellikle ogrenci ilgisinin tist diizeyde olabilmesi icin materyallerin eksiksiz
hazirlanmasi, dolayisiyla da ogretmen adaylarinin édev oncesinde ogrenci yeterliklerini
kestirebilmeleri gerekmekteydi. Oysaki bundan onceki uygulamalarda etkin olarak goérev
alan ogretmen adaylar, ogrenci ozelliklerini saptama konusunda yeterince deneyim
kazanamadiklarint géstermektedir. Baska bir deyisle, bu etkinlik kapsamindaki yetersizlikler,
agirlikly olarak 6gretmen adaylarindan ileri gelmektedir. Bu doniitler 1s1ginda, etkili ¢calisma
vapragi hazirlama konularinda istenen diizeyde yeterlikler kazanildigini ve wuygulama

ogretmenlerinin de bu tiir uygulamalarla ilgilendikleri soylenebilir.

Test Hazirlama, Puanlama ve Analiz Etme etkinliginde Ogretim faaliyetlerinin

degerlendirilmesinde 6lgme araci gelistirme ve uygulama esastir. Bu kapsamda temel sorunlar
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davranis 6lgmede kullanilan sorularin nitelik ve gii¢liik agisindan ayarlanamamasi ile test
maddeleri iizerinde agiklayici analizler yapilmasina da engel olmustur. Bu etkilik ile 6gretmen
adaylari, 6lgme araclarinin Ozellikleri ile O6l¢medeki temel islem becerileri konusunda

yeterliklerini gelistirmeleri gerektigini farkina varmislardir.

Ozetle, okul deneyimi etkinliklerinde yiiriitiilen 6zel danismanlik hizmetleri ile her
Ogretmen adaymin diigiinceleri, onlarin uygulamalarda oncelikle kendilerinden kaynaklanan
eksiklikleri gostermesi acisindan 6nemlidir. Her ne kadar tezsi yiliksek lisans kapsamindaki
derslerde planlama, 6grenme psikolojisi, 6l¢gme-degerlendirme, materyal tasarimi ve benzetim
gibi yontemlere dayali teorik ve odev igerikli uygulamalar yapilmis olsa da, 6gretmen
adaylarmin ilk kez uygulama okullarinda 6gretmen rollerini oynadiklar1 dersler kendilerinin
onemli diizeyde eksik olduklar1 yoniindedir. Ogretmen adaylarinin her etkinlik kapsamindaki
danmismanliklarla da ele ettikleri kazanimlarin, aslinda sorun olarak yasadiklari agiklayici
nitelikte 6zelliklerdir. Ozel danismanlik 6gretmen adaylarinin etkinlikleri hazirlama, yiiriitme
ve degerlendirme stireclerinde fakiiltelerden baglayan ve uygulama okullarinda devam eden
yetersizliklerin oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Ozellikle, ilk etkinliklerde uygulama okulu ve
uygulama 6gretmeninden ileri geldigi diisiiniilen sorunlar, son etkinliklere dogru 6gretmen

adaylarinin kendilerini sorguladigi anlayisa birakmustir.

Sonug¢ ve Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuglar, uygulama siirecinde yasanan sorunlarin gelisimi ve
Ogrenilen davraniglarin bu sorunlar1 ¢6ziime kavusturucu oOzellikleri dikkate alinarak

sunulmustur:

OA1 ve OA4 ilk etkinliklerde uygulamaya yénelik sorunlarin, dgrenci diizeyi ve zaman
yetersizligi gibi fiziki sartlardan kaynaklandigini belirtirken, ti¢lincii etkinlikle birlikte
problemlerin kendilerinde oldugunu belirtmislerdir. OA2 ve OA3 ise, sorunlarin temelinde
genellikle  G6grencilerin  yetersizligini  ve uygulama &gretmenlerinin  ilgisizligini
vurgulamiglardir.

Tiim 6gretmen adaylarinin ddevlerin igerigine yonelik bilgi ve becerilerini gelistirdikleri

anlasilirken, ilave olarak OA3 bu tiir etkinliklerin 6grenmedeki Onemini vurgulayarak

duyussal 6grenmelerini de gelistirdigi anlagilmaktadir.

OA1, OA4 ve kismen de olsa OA3’ten elde edilen bilgiler, etkinliklerle dgrenilen
davraniglarin uygulama siirecinde karsilagilan sorunlari ¢oziici oldugunu goéstermektedir.

Ozellikle OA2 6grendigi davranislarin, bu dersle ilgili siiregte sorunlarimi tam olarak ¢dziicii

Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi



100 OKUL DENEYIMI DERSINDE OZEL DANISM...

olmamasi, uygulama 6gretmeninden yeterli destegi gérememesi ve biligsel giris davraniglari
yetersiz olan Ogrencilerin etkisinde kalmasindan veya grupla rehberlik ¢alismalarinda

uygulama danigmani ile yeterince iletisim kurmamasinda kaynaklanabilir.

Ozellikle farkli uygulama okullarinda gorevlendirilen OA1 ile OA4 ve OA3’e yonelik
yapilan rehberlik ¢alismalarindan etkili olarak yararlandiklar1 sdylenebilir. Kisaca, grupla ve
zaman zaman da bireysel olarak yiriitilen rehberlik ¢aligmalarimin mesleki yeterlikleri
gelistirici etkisi oldugu (bir kez daha) ortaya konulmustur. Bununla birlikte, &zellikle
uygulamada beceri ve deneyim kazanmaya yonelik Okul Deneyimi II derslerinde 6gretmen
adaylar1 ile rehberlikte iyi bir iletisimin kurulmasi gerektigi sOylenebilir. Bunun ig¢in
Ogrencilere sinifca veya grup olarak verilecek yazili ve sozlii doniitlere ek olarak, onlara

bireysel rehberliklerin de yapilmasi gereklidir.
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