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MUSTAFA KEMAL ATATURIg’i'JN Ti‘JRI{iYE’pEKi YABANCI OKULLARA
BAKISI VE EGITIiM LIDERLIGI BAGLAMI

Devrim AKSOY?

0z

Mustafa Kemal Atatiirk, bir toplumun gelisiminde ve ¢agdaslasmasinda egitimin kilit bir rol oynadigini derinden kavramigtir.
Geride kalan bir toplulugun, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel agilardan ilerlemesi i¢in egitimin temel bir gereklilik oldugunu
anlamigti. Laik ve ¢agdas degerlere dayali, ulusal bir egitim sistemi kurmanin, toplumsal doniisimde ne kadar belirleyici
olabileceginin de bilincindeydi. Bu sebeple, egitime 6zel bir 6nem atfetmis ve modern degerlerle zenginlestirilmis, ulusal ve
laik bir egitim anlayigin1 yeniliklerinin merkezine koymustur. Calisma kapsaminda, Atatiirk'iin egitim ve yabanci okullar
konusundaki goriisleri ve uygulamalart ele alinmigtir. Atatiirk, Tiirkiye'nin modern diinyada rekabet edebilir bir konuma
gelmesi igin genglerin ulusal kimliklerini koruyarak bilimsel diisiinceyle donatilmasinin gerekliligine vurgu yapmistir. Bu,
onun gelecege yonelik net bir vizyon sahibi oldugunu ve bu vizyonu gergeklestirmek i¢in somut adimlar atmayi hedefledigini
gostermektedir.Bu ¢alismada, konuyla ilgili derinlemesine bir anlayis gelistirmek i¢in genis bir yelpazede kaynaklardan
yararlanilmigtir. Alanyazin taramasi, doneme ait gazeteler ve dergi makaleleri, yani sira konu hakkinda yazilmis kitaplar
titizlikle degerlendirilmistir. Bu gesitlilikteki materyallerin analizi, konunun ¢ok yonlii bir sekilde ele alinmasini ve saglam bir
degerlendirme yapilmasint saglamistir. Sonug olarak, Atatiirk'iin milli kiiltiirin muasir medeniyetler seviyesinin {izerine
¢ikartlmas1 gerektigi ve genclerin yabanci kiiltiirlerin olumsuz etkilerinden uzak, kendi milli degerleriyle uyumlu bir egitim
almasimin 6nemi vurgulanmigtir. Ayrica, bilimsel zihniyeti tegvik etmenin, Atatiirk'iin modern Tiirkiye'nin temellerini atma
stratejisinde kritik bir rol oynadig1 ortaya konulmustur. Bu yaklasim, geng nesillerin sorgulayici, elestirel ve yenilik¢i diisiinme
becerilerini gelistirmelerini hedeflemekte ve Atatiirk'iin yenilik ve siirekli gelisimi destekleme arzusunu yansitmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Okullar, Egitim Liderligi, Atatiirk¢ii Diigiincede Egitim.

Mustafa Kemal Atatiirk’s View of Foreign Schools in Turkey and the Context of
Educational Leadership

Abstract

Mustafa Kemal Atatiirk deeply understood that education played a key role in the development of a society and in its
transformation into a modern society. He understood that education was a fundamental necessity for a society that was left
behind to progress socially, economically and culturally. He was also aware of how establishing a national education system
based on secular and contemporary values could be decisive in social transformation. For this reason, he attached special
importance to education and placed a national and secular understanding of education enriched with modern values at the center
of his innovations. Within the scope of the study, Atatiirk's perspectives on education and foreign schools were discussed.
Atatiirk emphasized that in order for Turkey to reach a competitive position in the modern world, young people should be
equipped with scientific thought while preserving their national identities. This shows that he had a clear vision for the future

1 Yiiksek Lisans Ogrencisi, Hacettepe Universitesi, E-posta: devrimmaksoy@gmail.com ORCID: 0009-0003-8569-5453

89



Uluslararasi Liderlik Caligmalar1 Dergisi: Kuram ve Uygulama

International Journal of Leadership Studies: Theory and Practice

and aimed to take concrete steps to realize this vision. In this study, a wide range of sources were used to develop an in-depth
understanding of the subject. Literature review, newspapers and magazine articles from the period, as well as books written on
the subject were meticulously evaluated. The analysis of this variety of materials has enabled the subject to be addressed in a
multi-faceted manner and a sound assessment to be made. As a result, Atatiirk's emphasis on the need to raise national culture
to the level of contemporary civilizations and the importance of young people receiving an education that is compatible with
their own national values and away from the negative influences of foreign cultures has been emphasized. It has also been
demonstrated that encouraging a scientific mindset played a critical role in Atatiirk's strategy to lay the foundations of modern
Turkey. This approach aims to develop the questioning, critical and innovative thinking skills of the young generation and
reflects Atatiirk's desire to support innovation and continuous development.

Keywords: Foreign Schools, Educational Leadership, Education in Kemalist Thought.

Giris
Mustafa Kemal'in ulusal egitime verdigi onem, onun bu konuya olan yaklasimini sekillendirmis
ve onu bu alanda bir diisiliniir kadar derinlemesine ilgilenen bir figiir haline getirmistir. Mustafa Kemal,
ulusal egitimin 6nemini kavrayarak, bu alanin amaglarini ve ilkelerini detayli bir sekilde ortaya koymus,
cevresindekilere laik ve ulusal egitimin 6nemi hakkinda bilgi vermek i¢in her firsati1 degerlendirme azmi
gostermistir. Uluslarin bagimsizligini, kalkinmasinm ve giiclenmesini saglayacak kadar hayati bir rol
iistlenen egitimin Onemini sik sik vurgulayan Mustafa Kemal, 22 Eyliil 1924 tarihinde Samsun'da

ogretmenlerle gergeklestirdigi bir konusmada, egitimin bu kritik roliine dikkat ¢ekmistir (Yamaner,
1999).

"En onemli en esasli nokta egitim meselesidir egitim bir milleti ya hiir bagimsiz Sanli yiice bir
toplum halinde yasatir ya da bir milleti esareti ve sefalete terk eder.” — Mustafa Kemal Atatiirk

Atatlirk, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin temellerini atarken, yeni yapiya uygun bir egitim sisteminin
gerekliligini ve 6nemini sikca vurgulamistir. Kendisi, iilkeyi ve toplumu gergek mutluluga ulastirmanin
yalnizca askeri zaferlerle degil, ayn1 zamanda bilgi ve egitimle donatilmis bir "Irfan Ordusu" ile
miimkiin olacagini belirtmistir. Askeri basarilarin siirdiiriilebilir ve kalici sonuglara ancak egitim yoluyla
ulasabilecegini ifade ederek, egitimin ulusal kalkinma ve bagimsizlikta oynadigi kritik role dikkat
cekmistir. Atatiirk, Milli Miicadele'nin ardindan kendisine y&neltilen, "Iste memleketi kurtardiniz, simdi
ne yapmak istersiniz?" sorusuna "Milli Egitim Bakani olarak ulusal bilinci yiikseltmek" seklinde verdigi
yanitla, milli egitime olan sarsilmaz inancini ve bu alanda gergeklestirmeyi hedefledigi doniigiimiin
buyiikliiglinii gézler 6niine sermistir (Yamaner, 1999).

Atatiirk, yabanci okullarin etkisini azaltmak i¢in, Tiirk gencligini kendi kiiltiirel degerleriyle
uyumlu bir egitimden gecirmeyi savunmus, bu siirecte milli kiiltiiriin korunmasini bir dncelik olarak
gormiistiir (Erdem, 1998).

Atatiirk'tin egitim reformlari, Tirkiye'de laik egitimin temellerini atarak, dini ve ideolojik
baskilardan arindirilmig bir egitim sistemi kurmayi amaglamistir. Bu reformlar, modernlesmenin
vazge¢ilmez bir unsuru olarak degerlendirilmistir (Kaplan, 2002).

Atatiirk Donemi Milli Egitim Politikas1 ve Bu Donemdeki Yabanci Okullara Yonelik
Egitime Iliskin Diizenlemeler

Kurtulus Savasi déneminde Tiirkiye'deki azinlik ve yabanci okullarin durumu: XIX. yiizyilin
ikinci yarisinda agilmaya baslayan ilk yabanci okullar, egitim alaninda yeni sorunlar dizisini ortaya
cikarmistir. Bu okullarin kurulmasini tesvik eden baslica faktorler arasinda kapitiilasyonlar ve
azinliklarm sahip oldugu haklar bulunmaktadir. Osmanli Imparatorlugu déneminde, yabanci okullarin
diizenlenmesine yonelik ilk adimlar atilmistir. Bu g¢ercevede, 1869 tarihli Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi, 1876 Anayasasi1 (Kanun-i Esasi) ve 1915 tarihli Mekteb-i Hususiye Talimatnamesi gibi
o6nemli diizenlemeler yapilmistir. Bu diizenlemeler, egitim alaninda reform yapmay1 ve yabanci okullar
iizerinde bir denetim kurmayi amaglasa da, uygulamada beklenen basariya ulagilamamigtir. Osmanl
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toplumu, kozmopolit yapis1 ve yiirtirliikte olan kapitiilasyonlar nedeniyle, farkli etnik ve dini gruplarin
varligi bu miidahaleleri gliglestirmekteydi (Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti, 1931).

Atatiirk, egitimde Batililagsmay1, milli kimligi zayiflatmadan modernlesme olarak tanimlamustir.
O, Bati'nin bilimsel ve teknolojik ilerlemelerinden yararlanirken, Tiirk kiiltiiriiniin korunmasini ve geng
nesillere aktarilmasini 6nemsemistir. Bu, Tiirkiye'nin egitim sistemini ¢agdas diinyaya entegre etme
cabalarmin bir parcasi olarak goriilmelidir. Yabanci okullar ise bu siirecte, Bati’min kiiltiirel
hegemonyasini yaymak yerine, bilimsel ve teknolojik bilgi transferini saglamaliydi. Atatiirk, bu okullara
getirilen sinirlamalarin ve denetimlerin temelinde, Tirkiye'nin bagimsiz ve milli egitim politikalarini
giiclendirme amacini glitmiistiir (Ziircher, 2004).

Atatlirk, Tiirk egitim sistemini modernlestirirken, kiiltiirel yenilik¢iligi de tesvik etmistir. Bu
kapsamda, yabanci okullarin etkinlikleri kisitlanmis ve milli kiiltiirii destekleyen, modern bir egitim
sistemi insa edilmistir. Atatiirk, egitimde gerceklestirdigi reformlarla, Tiirkiye'yi Bati medeniyeti ile
uyumlu hale getirirken, milli kimligin korunmasini da amaglamistir. Yabanci okullarin faaliyetlerine
getirilen siirlamalar, bu ikili hedef dogrultusunda gergeklestirilmistir (Kinross, 1964).

Atatiirk'lin egitim anlayisi, geleneksel yontemlerden ziyade bilimsel ve yenilik¢i yontemlerin
on planda oldugu bir egitim sistemi kurmay1 amaglamistir. Bu, Tiirkiye'nin bilimsel ve teknolojik olarak
geligsmesine katkida bulunmak i¢in atilmis 6nemli bir adimdir (Lewis, 2002).

Atatiirk, egitimin milli kimligin korunmasindaki 6nemini vurgulamis ve yabanci okullara karsi
dikkatli bir durus sergilemistir. O, milli kiiltiir ve degerlerin modern egitim sistemine entegre edilmesini
bir zorunluluk olarak gérmiistiir (Mango, 1999).

Atatlirk, egitimin milli bir karakter tasimasin1 her seyden dnemli gormiistiir. Ona goére, milli
egitimin temel amaci, Tiirk milletinin kiiltiirel degerlerini korumak ve bu degerleri gelecek nesillere
aktarmakti. Yabanci okullarin bu siirece olumsuz etkileri olabilecegini 6ngoéren Atatiirk, bu okullarin
Tiirk yasalarina ve milli degerlere uygun faaliyet gostermeleri igin siki denetimler uygulamistir. Bu
politika, Atatiirk'in milliyetgilik anlayisinin egitimdeki yansimasi olarak degerlendirilebilir (Tunaya,
1962).

I. Diinya Savasi'nin baslangicinda, yalnizca ABD ve Fransa tarafindan yonetilen yaklagik 1000
okul faaliyetteydi. Ingiltere, Almanya, italya, Avusturya, iran ve Bulgaristan'in da okullarim1 eklersek,
bu say1 kaygi verici bir seviyeye ulasir. Bu okullar, Tiirkiye'nin bagimsizlik ¢cabalarina engel olmus,
misyonerlik faaliyetleri yapmus, kiiltiirel karmasay1 artirmis, isbirlikgiler yetistirmis ve egitimin
biitiinliigiinii bozmustur (izgi, 1998). Ozellikle Rum okullari, ¢evrelerini Yunanlastirma, Yunan isgalini
kolaylastirma ve Trabzon bolgesinde bir Pontus Rum Devleti kurma amaci gilitmiistiir. Rum
ogretmenler, din adamlariyla isbirligi icinde calismislardir. Istiklal Mahkemeleri, zararli bulunan Rum
ogretmenlere ceza vermis, Maarif Vekaleti ise zararli buldugu okullar1 kapatma karari almistir. Merzifon
Amerikan Koleji, bu duruma ornek gosterilebilir; Tirk¢e Ogretmeni Zeki Bey, okulun zararli
faaliyetlerini yetkililere bildirdigi i¢in 6ldiiriilmiistiir.

Kurtulus Savasi'nin zaferle sonuglanmasinin ardindan, Lozan Konferansi'nda yabanci okullarin
durumu ele alinmis ve bu okullarin Tiirk yasalarina uygun hareket etmeleri, dini propaganda
yapmamalari kosuluyla varliklar1 kabul edilmistir. Bu, yabanci okullarin devlet denetimine alinmasina
yonelik ilk somut adim olarak kabul edilir (izgi, 1998).

Tirkiye Cumhuriyeti'nin kurulmasiyla birlikte durum degismistir. Kapitiilasyonlar kaldirilmis
ve nispeten daha homojen bir toplumsal yap1 olugsmustur. Bu yeni yapi, yabanci okullarin denetlenmesi
ve yonetilmesi konusunda daha etkili politikalarin hayata gecirilmesine olanak tanmimistir. Lozan
Antlagsmasi'nda belirlenen sartlar ¢ercevesinde, yabanci okullarin faaliyetlerine izin verilmis, ancak bu
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okullarin Tiirk yasalarina uygun hareket etmeleri ve dini propaganda yapmamalar1 gibi kosullar
getirilmistir. Bu donemde, yabanci okullarin denetimini saglamak i¢in yeni kanunlar ¢ikarilmis ve gesitli
tamimler ile talimatnameler yayinlanmistir. Bu diizenlemeler, Cumhuriyetin egitim politikalarini
sekillendiren 6nemli adimlar olarak degerlendirilmektedir (Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti, 1931).

Cumhuriyet'in ilanindan sonra, Atatiirk, yabanci okullarin Tiirkiye'deki faaliyetlerine
sinirlamalar getirerek, bu okullarin egitim sisteminin bir parcasi haline gelmesini sagladi. Bu okullarin
milli degerlere ve Tiirkiye’nin yasalarina uygun bir sekilde faaliyet gostermesi, Atatiirk'iin egitim
reformlarinin temel hedeflerinden biriydi. Boylece, Tiirkiye’nin bagimsizligma zarar verebilecek
yabanci etkilerin Oniine gecilmis ve ulusal egitim sisteminin biitiinliigii korunmustur (Adivar, 1930).

Cumhuriyetin kurulusuyla birlikte, yabanci okullarin islevi ve rolii de radikal bir degisim
gostermistir. Atatiirk, bu okullar1 denetim altina alarak, Tiirk gengligini milliyet¢i ve laik bir temelde
egitmeyi hedeflemistir (Shaw, 1977).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve Uygulamalari

Atatiirk doneminde egitim ve 6gretim alanindaki en kapsamli degisikliklerden biri, 3 Mart 1924
tarihinde kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile gergeklestirilmistir. Bu kanun, Tirkiye'deki tim
egitim ve Ogretim kurumlarimi devlet kontrolii altina alarak, farkli adlar altinda faaliyet gdsteren
okullarin Maarif Vekaleti'ne baglanmasini saglamigtir. Bu adimla, Osmanli déneminden kalan
egitimdeki ikilik sistemi ortadan kaldirilmis ve laik, tek tip bir egitim sistemi olusturulmustur
Kodamanoglu, 1964).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu, medreselerin kapatilmasi ve egitimde laikligin giiglendirilmesi gibi
onemli adimlar1 da igermektedir. Egitimde millilik ilkesi benimsenmis, nesillerin yeni devletin
prensipleri dogrultusunda yetistirilmesi hedeflenmistir. Ayrica, bu kanunun bir baska 6nemli yonii,
egitimdeki laiklesme siirecinin hizlanmasidir. 1926 sonrasinda 6gretim programlarinda programlarinda
laik egitime daha fazla yer verilmis, 1927 yilinda din dersleri okul programlarindan ¢ikarilarak segmeli
hale getirilmistir. Bu siireg, 1930'da sehirlerde, 1931-32 6gretim yilinda ortaokullarda ve 1939 yilinda
koy ilkokullarinda din derslerinin kademeli olarak kaldirilmasiyla devam etmistir (Jaschke, 1972).

Yeni Tiirkiye Devleti, bu milli ve laik egitim politikasin1 sadece kendi okullarinda degil, aym
zamanda dini amaglarla kurulan misyoner gibi yabanci okullar iizerinde de uygulamaya baglamistir.
Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun getirdigi laiklik ve milliyetcilik ilkeleri, yabanci okullarin 6gretim
faaliyetleri ile biiylik bir ¢eligki i¢indeydi. Bu celiskiyi gidermek amaciyla, yabanci okullarin da bu yeni
kurallara uyum saglamasi gerektigi vurgulanmis ve bu dogrultuda diizenlemeler yapilmistir. Bu
politikalar, Tiirkiye'nin egitim alaninda kendi kimligini ve bagimsizligini pekistirmesinde 6nemli bir rol
oynamistir (Hakimiyeti Milliye, 1924).

Buna gore;

1. Yabanci okullarda, mabetler disinda dershane ve salonlarda bulunan dini semboller; salip,
heykel, dini tasvirler vs. kaldirilacaktir.

2. Misliimanlarin ve bagka mezhepten dgrencilerin okullardaki dini ayinlere katilmalar1 yasaktir.
Bunun i¢in sik sik denetlemeler yapilacak ve suglular cezalandirilacaktir.

Dénemdeki Yabanci Okullarin Sayilar: ve Ogretmen ve Ogrenci Durumlari

Osmanli Imparatorlugu déneminde, &zellikle Amerikan okullar1 gibi yabanci egitim kurumlari,
¢ogunlukla Ermeni ve Rum 06grencilerden olusan bir 6grenci Kkitlesine hizmet veriyordu. Ancak,
Cumhuriyet'in kurulmastyla birlikte bu demografik yapida énemli degisiklikler yasandi. Ornegin, 1923
yilinda Amerikan Board okullarinda toplam 736 6grenci bulunurken, bunlarin yalnizca 236's1 Tirk

92



Mustafa Kemal Atatiirk’iin Tiirkiye’deki Yabanci Okullara Bakisi ve Egitim Liderligi
Baglami
Devrim AKSOY

ogrenciydi. Dort yil sonra, 1927'de bu say1 biiyiik bir artig gostererek, 1.257 6grencinin 919'u Tiirk
olarak kaydedilmistir. Bu, Tiirk 6grenci oraninin %32'den %73'e ¢ikmasini gostermektedir. Cumhuriyet
doneminde faaliyet gosteren ¢ogu Amerikan okulu ortadgretim seviyesindeydi ve Gedik Pasa, Merzifon
ve Adana'da kiz ortaokullari, digerleri ise liseler olarak faaliyet gosteriyordu (The Missionary Herald,
1927’den akt. Sezer, 1999).

Fransiz okullarinin durumu ise farklrydi. 1839 yilinda Istanbul'da 40 okulda 5871 &grencinin
egitim gordiigl, bunlarin ¢ogunun yerli Hristiyanlar ve yabanci 6grenciler oldugu belirtilmistir. Bu
okullarin sayis1 1914'e kadar iilke capinda 500'e ulagsmisti. Ancak Cumhuriyet donemi politikalar1 ve
Lozan Antlagmasi'nin ardindan, Hristiyanlik propagandasina karsi alinan tedbirler ve kapitiilasyonlarin
kaldirilmasiyla birlikte bu okullardaki 6grenci sayilar1 azalmus, Istanbul ve izmir disindaki birgok
okulun faaliyetleri sona ermistir (Mantran, 1981).

Ingiliz okullar1 da benzer bir tarihsel siirec izlemistir. 19. yiizyildan itibaren Anadolu'nun gesitli
bolgelerinde faaliyet gdstermeye baslamislardir. 1919 yilinda Ingiltere'nin Anadolu'da 23 misyoneri,
cesitli cocuk yuvalari, 7 ilkokul ve 5 ortaokul ile toplam 2.190 6grenciye egitim verdigi bilinmektedir.
Cumhuriyet doneminde bu okullardan sadece iki tanesi faaliyetlerine devam etmistir: Istanbul
Nisantasi'nda 1905 yilinda kurulan Ingiliz erkek lisesi ve 1857'de istanbul Beyoglu'nda kurulan Ingiliz
kiz ortaokulu. 1927-28 &gretim yilinda Ingiliz okullarinda toplam 609 &grenci egitim gdrmekteyken,
1929-30 &gretim yilinda bu say1 314'%e diismiistiir. Ogretmen sayisi ise bu dénemde 48'den 33'e
gerilemistir. 1931-32 6gretim yilinda 6grenci sayisi tekrar 363'e ¢ikmis, ancak 6gretmen sayisi ayni
kalmistir (Cavdar, 1970).

Yabanci Okullarin Tiirk Toplumuna Etkileri

Yabanci okullar, Cumhuriyetin ilk yillarinda Tiirkiye'nin egitim sisteminde 6nemli bir yer tutsa
da, Atatiirk'lin milli egitim politikalar1 dogrultusunda bu okullarin faaliyetleri siki denetim altina
almmustir (Hanioglu, 2011).

Yabanci okullarin temel hedeflerinden biri Hiristiyanligi yaymakti. Bu okullar, Katolik ve
Protestan misyonerler tarafindan yonetilerek, sadece kendi mezheplerini yaymanin o6tesinde, baglh
olduklart tlkelerin siyasi, kiiltiirel ve ekonomik c¢ikarlar1 dogrultusunda faaliyetlerde bulunmaya
basladilar. Tiirkiye Cumbhuriyeti'nde bu tiir faaliyetleri agik¢a yliriitemeyen yabanci okullar, cesitli
yontemlerle amaglarina ulagsmaya calistilar ve bunu "ahlaki egitim" ad1 altinda siirdiirdiiler.

Dini propaganda, ad1 konulmamis bir Hiristiyanlik (unnamed christianity) seklinde yiiriitiilerek,
ogrencilerin, 6zellikle de Tiirk 6grencilerin kisiliklerinin sekillendirilmesi amaglandi. Burada, Hiristiyan
diisiince ve yasaminin temel ilkeleri din ad1 amilmadan 6grencilere aktarilarak, Hiristiyan gibi diisiinen
ve yasayan bireyler yetistirmek hedefleniyordu. Ahlak egitimi kapsaminda aile, insan haklarina saygi,
sorumluluk, bos zaman degerlendirme, meslek ahlaki, saf kalplilik, sadakat gibi konular ele aliniyordu.
Bazi misyonerler, Hiristiyan ahlakinin dostluklar yoluyla ve yasayarak yayilacagma inantyorlardi.
Derslerde siklikla incil'den alinan konular tartigiliyor ve ¢dziim yollari, isim verilmeden Hiristiyanlik
tizerinden saglaniyordu (Sezer, 1999).

Okullarda yogun ve zorlayic1 bir Hiristiyanlik egitimi ve telkini agikca yapilmis ve bu durum,
Tiirk kiiltiiriiniin koken aldig1 gegmis ile Islami diisiince ve yasam arasinda bir kopukluk yaratmistir
(Tozlu, 1991). Osmanl1 Devletinin zayiflama ve gerileme doneminde iilkenin her kosesine kadar
yayilan bu okullar, Hiristiyanlik inancimi yayarken, egitim ve 0gretim kilise ve papazlarin dogrudan
veya dolayli himayesi altinda gergeklestirilmistir (Seving, 1975).

Hiristiyanlik egitimi yapilirken, okullardaki 6grencilerin yan sira aileleri ve okullarda gorev
yapan Miisliman Tiirk 6gretmenler iizerinde de Hiristiyanliga gegmeleri yoniinde telkin baskisi
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uygulanmistir. Okul yonetimi bu konuya 6zellikle 6nem vererek, Miisliiman 6grencilerin Pazar giinleri
ve diger dini giinlerde yeni elbiseler dagitmak suretiyle dini téren ve ayinlere katilmalarini saglamaya
¢aligmustir (Tozlu, 1991).

Yabanci okullar, kuruldugu giinden itibaren siirekli yabanci dil 6gretmeye devam etmis ve
ozellikle Fransizca veya Ingilizce’nin resmi dil olmasmi 6nermistir (Banguoglu, 1988). Ancak bu
durumun, batililasma ve Tiirk toplumunun dil 6grenerek bati bilimini yakindan takip etmesi ve bu
sekilde yiikselmesi gibi yiice bir amaca yonelik oldugu diisiiniilmemistir (Karahan, 1979).

Yabanci okullar, her ne kadar Bati kiiltiiriinii yayma amaci giidiiyor olsa da, Atatiirk bu okullarin
Tiirk toplumuna bilim ve teknoloji transferi saglayabilecek potansiyelini de gormiistiir. Bu nedenle,
tamamen kapatilmak yerine, bu okullarin faaliyetlerinin denetim altina alinarak Tiirk yasalarina uygun
bir sekilde ¢alismalarini saglamistir. Bu dengeleme stratejisi, Atatiirk’iin pragmatik liderlik anlayisinin
bir gostergesidir; milli ¢ikarlar1 korurken, ayni zamanda iilkenin modernlesme siirecine katkida
bulunabilecek unsurlar1 da degerlendirme becerisini yansitmaktadir (Ziircher, 2000).

Bursa Amerikan Koleji'nde yasanan bir din degistirme vakasina iliskin Cumhuriyet gazetesinde
yayimlanan bir makalede, yil baginda bircok Tiirk dgrenciye Protestan ayinlerinde giyilmek iizere
kiyafet dikildigi, Protestan kurallarini kabul etmeyen o6grencilere diisiik notlar verildigi ve mezun
edilmedigi ifade edilmistir. Yabanci okullar, tim denetimlere ve alinan Onlemlere ragmen, dini
propaganday1 gizli bir sekilde siirdiirmeye devam etmislerdir. Derslerde Hiristiyan ahlaki ve Hz. Isa'nin
hayati konular islenmistir. Ayrica okul disinda tarim, saglik, ev ekonomisi gibi alanlarda agilan kurslar
aracilifiyla insanlar {izerinde etki yaratilmaya ¢alisilmistir (Sezer, 1999).

Yabancilar, actiklar1 okullar araciligiyla Tiirk kiiltiir ve siyasi yasamimi kendi istekleri
dogrultusunda degistirecek elemanlar yetistirmeyi 6nemli bir hedef olarak gérmiislerdir. Bu nedenle,
mezun olan Ggrencilerin egitim, kiiltiir, ekonomi ve siyasi alanlarda gorev almis olmalar1 dikkat
c¢ekicidir. Osmanli Déneminde, yabancilarin bu okullarda yetistirdikleri 6grencilerle iki dnemli amaci
gergeklestirmeye calistiklar goriilmektedir. Birincisi, Tiirk toplumunun bati ile kiiltiirel yakinlagma ve
biitiinlesmesini  saglamak, bdylece Tiirk Devletini Islam Diinyasinin  bir iiyesi olarak
konumlandirmaktir. Ikincisi ise, Tiirk Devleti ve Tiirk toplumunu yonlendirmektir. Bu amagla
yetistirdikleri 6grencilerin, devlet yonetiminde ve toplumun ¢esitli alanlarinda gorev alarak, devletin ve
toplumun siyasi, kiiltiirel, ekonomik ve yonetim alanlarinda etkili olmalarini istemislerdir (Ertugrul,
2005).

Yabanci okullarin dini propagandanin yani sira bagka bir amaci da kendi kiiltiirlerini yaymak
olmustur. Osmanli Devleti doneminde bu okullar egitimlerini kendi dillerinde siirdiirmiis, istedikleri
ders kitaplarii kullanmis ve herhangi bir denetimden muaf olmuslardir. Ancak Tiirkiye Cumhuriyeti'nin
kurulmasiyla, bu okullar Milli Egitim Bakanligi'na baglanarak denetim altina almmistir. Bakanlik,
Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii derslerinin 6nemini vurgulayarak bu okullarda gerekli denetimleri yapmustir.
Osmanli doneminde agik¢a goriilen bu okullarin kendi kiltiirlerini dstiin gérme tutumu, Tirkiye
Cumbhuriyeti doneminde daha iistii kapali bir sekilde siirmiistiir.

Yabanci okullar, bagl olduklari1 iilkelerin kiiltiiriinli yaymaya ¢alisirken, Tirk kiltiirini
kiigiimseyici tutumlar sergilemislerdir. Bu diisiinceyi destekleyen olaylardan biri, Istanbul Robert
Koleji'nde Dr. Edgar Jacob Fisher'm 1924'te bir turist gemisinde verdigi konferansta Tiirkleri esege
benzetmesi ve bu durumun tartismalara neden olmasidir. Benzer bir durum, 1924-1925 egitim 6gretim
yili sonunda Istanbul Kiz Koleji'nde de yasanms, Tiirk dgrencilere yonelik kiigiimseyici karikatiirler
¢izilmistir. Milli Egitim Bakanlig1, 1925'te Robert Koleji'ne farkli etnik kdken veya dil gruplar1 arasinda
ayrim yapmamas! konusunda uyarida bulunmustur. 1928'de Istanbul Kiz Koleji'nde yasanan bir baska
olayda, hazirlik sinifindaki bir Rum ve bir Malta'li 6grenci, Tiirkiye haritasini yirtarak Tiirkiye hakkinda
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hakaret iceren sozler sOylemisler ve sorusturma sonucunda okuldan atilmuslardir. Tiirkiye
Cumhuriyeti'nin kiiltlir odakli devlet politikasi geregi, yabanci okullarda Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiiri dersleri
zorunlu hale getirilmis ve bu derslerin Tiirk 6gretmenler tarafindan verilmesi saglanmustir.

Yabanci okullarin, Tiirk Milli Egitim sistemine olan olumlu katkilar1 da goz ardi edilemez.
Modern yapilar icerisinde kaliteli egitim sunan bu okullar, yabanci dil egitimi ve Batili egitim
modellerini Tiirkiye'ye tasiyarak tercih edilen kurumlar haline geldiler. Cagdaslasma siirecinde Bati'ya
yonelen Tiirkiye Cumhuriyeti, bu okullarin egitimdeki bazi yontemlerini benimseyerek, ancak olumsuz
faaliyetlerini sinirlamak adina denetimlerini artirdi. Cumbhuriyetin ilk yillarinda niifusun %90'mimn
okuma yazma bilmedigi bir ortamda, egitimli insan kaynagina ve egitim kurumlarina duyulan ihtiyag
oldukea fazlaydi. 1923 ve 1938 yillar1 arasinda, yabanci okullarin sayilari ve 6grenci-6gretmen oranlari
incelendiginde, 1924-1925 yillarinda 87 yabanci okulda toplam 7.297 6grenci egitim goriiyor ve bu
okullarda 824 6gretmen gorev yapiyordu. Bu, bir okulda ortalama 83 &grenciye, her dgretmene ise
yaklasik 9 6grenci diistiigli anlamina geliyordu. 1932-33 egitim Ogretim yilinda ise, 15 yabanci
ortaokulda 2436 Ogrenci ve 257 0gretmen, 13 lisede ise 708 6grenci ve 411 dgretmen bulunuyordu
(Sezer, 1999).

Osmanli Devleti doneminde denetimsiz bir sekilde faaliyet gosteren yabanci okullar,
Cumhuriyet doneminde 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu ve bu kanuna yapilan 3035 sayili
degisiklik ile daha siki sartlar altinda faaliyet gostermeye basladi. 1984 ve 1985 yillarinda bu kanun
maddelerinde yapilan degisikliklerle, Tiirk vatandaslarina yabancilarla ortaklik yapmadan uluslararasi
nitelikte okul agma imkani tanindi, ancak bu tiir kurumlarin agilabilmesi i¢in Bakanlar Kurulu karar1
gerekmekteydi (Vahapoglu, 2005).

Bu veriler, donemin devlet okullarmin 6gretmen ve altyapi yetersizliklerine isaret ediyor.
Yabanc1 okullarda egitim kalitesinin daha yiiksek oldugu ve bu okullarin pozitif bilimlerde sagladiklar
donanim ile Tiirk egitim sistemine 6nemli katkilarda bulunduklari goriilityor. Devlet yetkilileri, yabanci
okullarin egitim programlarini 6rnek alarak benzer programlar gelistirme, yabanci dil egitimi saglama
ve teknik personel yetistirme gibi konularda ¢alismalar yapmislardir (Sezer, 1999).

Yontem

Kurtulus Savasi Doneminde Tiirkiye'deki Azinlik ve Yabanci Okullarin Durumu: Bu ¢alisma,
Mustafa Kemal Atatiirk'iin Tiirkiye'deki yabanci okullara bakisim1 ve egitim liderligi anlayisim
incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme modelini
kullanmigtir. Veriler, Atatiirk'iin egitim politikalar1 ve yabanci okullara yonelik yaklagimlarini igeren
tarihi belgeler, konugmalar, resmi raporlar, arsiv materyalleri ve akademik kaynaklar incelenerek elde
edilmistir. Caligmada 6ncelikle vizyon kavrami, vizyonun 6nemi ve dzellikleri ele alinmis, ardindan
Atatiirk'iin vizyoner liderlik anlayis1 incelenmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Mustafa Kemal Atatiirk'iin yabanci okullar ve egitim sistemi hakkindaki perspektifleri, onun
vizyoner liderlik &zelliklerini agikca ortaya koymaktadir. Atatiirk, Tiirkiye'nin modern diinyada rekabet
edebilir bir konuma gelmesi i¢in genglerin ulusal kimliklerini koruyarak bilimsel disiinceyle
donatilmasinin gerekliligine vurgu yapmistir. Bu yaklagim, onun gelecege yonelik net bir vizyon sahibi
oldugunu ve bu vizyonu gerc¢eklestirmek i¢in somut adimlar atmay1 hedefledigini gostermektedir.

Atatiirk'lin yabanci okullara yonelik diisiinceleri, sadece bu okullarin egitim sistemine katkisini
degil, ayn1 zamanda Tiirkiye'nin milli degerleri lizerindeki etkilerini de kapsamaktadir. Atatiirk, yabanci
okullarin Tiirk egitim sistemi tizerindeki etkilerini denetlemek ve milli egitimi giiglendirmek amaciyla
cesitli uygulamalar ve diizenlemeler Onermistir. Bu baglamda, yabanci okullarin Tiirk egitim sistemine
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entegrasyonunda belirli sinirlar getirilmis ve bu okullarin Tiirk yasalarina uygun hareket etmeleri, dini
propaganda yapmamalari gibi kosullar getirilmistir.

Atatiirk'lin 6nerdigi stratejiler arasinda milli egitim reformlart ve yerli egitim kurumlarinin
giiclendirilmesi yer almaktadir. Egitim miifredatinin ulusal degerlerle uyumlu hale getirilmesi ve
bilimsel yaklagimlarin artirilmasi, Atatiirk'iin egitim sistemindeki Oncelikli hedefleri arasinda
bulunmustur. Ayrica, yerli egitim kurumlarinin giiclendirilmesi ve yabanci okullarin olumsuz
etkilerinden korunmasi amaciyla c¢esitli diizenlemeler yapilmistir. Bu Oneriler, Atatiirk'iin egitim
politikalarinin temel taglarini olusturmus ve modern Tiirkiye'nin egitim sisteminin sekillendirilmesinde
onemli bir rol oynamustir.

Bu konudaki mevcut ¢aligmalarla karsilastirildiginda, Atatiirk'iin egitim ve yabanci okullar
iizerine diislincelerinin, diger benzer calismalarla kiyaslandiginda belirgin bir fark yarattig
goriilmektedir. Atatiirk'iin yaklagimi, sadece ulusal kimlik ve kiiltiirel bagimsizlik konularinda degil,
ayn1 zamanda bilimsel diisiince ve egitim reformlar1 agisindan da derin bir anlayis ve yenilik¢ilik
gostermektedir.

Sonug olarak, Atatiirk'iin egitim ve yabanci okullar hakkindaki goriisleri, onun Tiirkiye'yi
modernize etme ve uluslararasi alanda rekabetc¢i bir konuma getirme vizyonunun bir yansimasi olarak
degerlendirilebilir. Vizyoner liderlik, sadece gelecegi dngdrmekle kalmaz, ayn1 zamanda bu gelecegi
gergeklestirecek politika ve uygulamalari tasarlamak ve hayata gegirmek icin gerekli kararliligi ve
inisiyatifi de gerektirir. Atatiirk'tin bu konudaki tutumu, onun bu 6zellikleri barindirdigini ve Tiirkiye'nin
gelecegini sekillendirmede temel bir tas olarak kabul edilmesi gerektigini gostermektedir.
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Extended Abstract

Mustafa Kemal Atatiirk's profound influence on Turkey's educational system reflects his deep
understanding of the pivotal role that education plays in securing national independence and in fostering
the development of a robust, progressive nation. Atatiirk's foresight and strategic approach to
implementing transformative changes in Turkey's educational landscape stand as a defining cornerstone
of his enduring legacy, illustrating not only his prowess as a statesman but also his visionary prowess
as an educational reformer.

At the heart of Atatiirk's vision was his recognition of the intrinsic connection between education
and national sovereignty. He firmly believed that a nation's prosperity and very essence hinged upon the
education provided to its youth. Throughout his speeches and policy directives, Atatiirk consistently
articulated the profound impact of education in empowering Turkey to ascend to the ranks of
contemporary, advanced civilizations. This conviction was eloguently expressed during his seminal
address to educators in Samsun on September 22, 1924, where he underscored the pivotal role of
education in shaping the trajectory of a society, emphasizing its capacity to either liberate a nation or
consign it to subjugation and despair.

Following the establishment of the Republic, Atatiirk spearheaded a comprehensive overhaul of
the educational framework with the dual aims of modernizing the system and ensuring equitable access
for all segments of society. A seminal moment in this transformative journey was the enactment of the
Unification of Education Law (Tevhid-i Tedrisat Kanunu) on March 3, 1924. This landmark legislation
centralized all educational institutions under state supervision, thereby dismantling the fragmented and
unequal educational systems inherited from the Ottoman Empire. The law mandated that education be
secular and imbued with nationalist ideals, consequently excluding religious institutions from the formal
educational sphere and advocating for a curriculum based on secular principles.

Atatlirk's reforms extended to foreign schools that had flourished during the Ottoman era under
the auspices of capitulations granting certain foreign powers extraterritorial rights. Despite their
contributions to the educational landscape, these schools often operated autonomously, conflicting with
national educational objectives and serving as conduits for external influences. In the aftermath of the
Turkish War of Independence and the Treaty of Lausanne, Atatiirk's administration renegotiated the
status of these institutions, permitting their continued operation under stringent conditions that required
adherence to Turkish regulations, the teaching of the Turkish language, and abstention from religious or
political indoctrination. This policy was instrumental in ensuring that foreign schools played a
constructive role in the educational ecosystem without compromising Turkey's cultural integrity or
national identity.

Moreover, Atatiirk's educational reforms extended beyond structural changes to encompass
content and pedagogy. Notably, his advocacy for the adoption of the Latin alphabet in 1928, replacing
the Arabic script, represented a significant leap forward in enhancing literacy rates and modernizing the
education system. This transition democratized reading and writing, facilitating broader access to
education among the populace and accelerating the nation's educational progress.

Emphasizing the crucial role of science and rational inquiry in education, Atatiirk revamped the
curriculum to prioritize secular and scientific subjects, diminishing the emphasis on religious studies
prevalent in the Ottoman-era educational framework. His reforms aimed to foster critical thinking skills
and cultivate a citizenry adept at analytical reasoning, equipped to engage actively in the civic and
economic spheres.

The enduring impact of these educational reforms reverberated through Turkey by the
conclusion of Atatiirk's tenure, establishing a robust foundation of educational institutions spanning
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from primary schools to universities, significantly increasing literacy rates, and laying the groundwork
for a cultural and scientific renaissance. These institutions played a pivotal role in nurturing a new
generation of leaders and professionals dedicated to advancing Turkey's modernization efforts in the
ensuing decades.

In summation, Atatiirk's transformative reforms in the Turkish educational realm were
underpinned by his vision of a secular, sovereign, and forward-looking nation. He comprehended that
for Turkey to compete effectively on the global stage, it necessitated a well-educated populace grounded
in the principles of secularism and nationalism. Atatiirk's educational philosophy and policy initiatives
reshaped Turkey's educational landscape and societal fabric, heralding the nation's ongoing odyssey
toward progress and advancement. Atatiirk's enduring legacy in education serves as a testament to the
potency of visionary leadership and strategic reform in effecting national metamorphosis. His legacy
endures as a guiding beacon for Turkey, propelling the nation in upholding the educational standards
and values he instilled, thereby ensuring Turkey's perpetual evolution and steadfastness in an ever-
evolving world. The enduring triumph of these reforms underscores the weight of his contributions,
emphasizing the pivotal role of education in fostering national growth and resilience.

99



