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Oz

Bu calismanin amaci Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanmis olan Olgme ve
degerlendirme yonetmeligine yonelik siif Ogretmenlerinin  goriislerini  incelemektir.
Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden durum caligmast kullanilmustir. Arastirmanin
calisma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Van ilinde gérev yapmakta olan 30 sif
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirma verileri uzman goriigii alinarak aragtirmacilar tarafindan
gelistirilmis olan yar1 yapilandirilmis gériisme aract ile toplanmustir. Verilerin analizinde igerik
analiz yontemi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, sinif 6gretmenleri yeni yonetmeligi
ogrencilerin smav stresini ve kaygisini azaltma konusunda &nemli bir gelisme olarak
gormektedirler. Sinif Ogretmenleri, Milli Egitim Bakanlhiginin yeni ydnetmeligi, ilkokul
diizeyinde sinav kaygisini azaltma, Ogrencilerin zaman yonetim becerilerini gelistirme,
ogrencileri daha fazla motive etme ve Ogrencilerin davramiglarmni kapsamli bir sekilde
degerlendirme amactyla boyle bir degisiklige gittigini diistinmektedirler. Simif 6gretmenleri,
yeni yonetmelikle birlikte getirilen degisikliklerin ve yeniliklerin sinif i¢i Ogretim ve
degerlendirme siireglerinde smav ve sonug odakli bir yaklagimdan ziyade siire¢ odakli bir
yaklasima doniisiimii isaret edecegini belirtmektedirler. Ayrica, simif Ogretmenleri yeni
yonetmeligin 6grencilerde sinav kaygisini ve stresini azaltacagini, bu durumun 6grencilerin
akademik ve duygusal gelisimlerine olumlu katki saglayacagini ifade etmektedirler. Sinif
Ogretmenleri, yeni yonetmelikle getirilen yeniliklerin siniflarda daha derinlemesine ve sosyal
bir 6grenme ortami olusturacagini beklemektedirler.

Anahtar Kelimeler: Milli egitim bakanlhig1, 6lgme ve degerlendirme, simif 6gretmenleri
Abstract

The aim of this study is to examine the opinions of primary school teachers regarding the
measurement and evaluation regulation published by the Ministry of National Education. A
case study, one of the qualitative research methods, was used in the research. The study group
of the research consists of 30 primary school teachers working in Van in the 2023-2024
academic year. Research data were collected with a semi-structured interview form developed
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by the researchers after taking expert opinion. Content analysis method was used to analyze
the data. According to the research results, primary school teachers see the new regulation as
an important development in reducing students' exam stress and anxiety. They think that the
new regulation of the Ministry of National Education has made such a change in order to reduce
exam anxiety at the primary school level, improve students' time management skills, motivate
students more and evaluate students' behavior comprehensively. Primary school teachers state
that the changes and innovations introduced with the new regulation will indicate a
transformation to a process-oriented approach rather than an exam- and result-oriented
approach in classroom teaching and evaluation processes. In addition, primary school teachers
state that the new regulation will reduce exam anxiety and stress in students, and this will
contribute positively to the academic and emotional development of students. Primary school
teachers expect that the innovations brought by the new regulation will create a more in-depth
and social learning environment in classrooms.

Keywords: Milli ministry of national education, assessment and evaluation, classroom
teachers

Giris

Egitim-6gretim ¢aligsmalarinda, 6l¢me siireci son derece kritik bir rol oynamaktadir.
Bu siireg, d6grencilerin gelisim diizeylerini anlama, 6grenme zorluklarini belirleme,
giiclii ve zayif yonlerini saptama ve egitim programinin etkilili§ini degerlendirme
stireglerine 6nemli katkilar saglamaktadir (Yasar, 2014). Temelde, 6l¢me siireci “ne
kadar?” sorusuna yanit aramak amaciyla kullanilir (Gronlund ve Linn, 1990).
Bununla birlikte, bu siire¢ sadece sayisal bir anlam aramanin 6tesinde, karar verme
stirecine ve egitimi yeniden planlama asamalarinda temel bilgi saglama amacini
tagimaktadir (Thorndike, 1997). Egitim baglaminda, 6l¢gmenin en énemli iglevi, karar
verme siirecini desteklemektir (Turgut, 1997). Bu siireg, oncelikle 6l¢iilmek istenen
ozelliklerin tanimlanmas: ile baglar, ardindan bu oOzelliklerin nasil Olgiilecegi
konusunda kararlar alinir ve nihayetinde nitelik ve nicelikler, belirli standartlara gore
eslestirilir (Tan ve Erdogan, 2004). Bu baglamda, dlgme sadece dgrenci basarisini
degerlendirmekle kalmaz, ayn1 zamanda egitim siireglerinin iyilestirilmesi ve
Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina yonelik daha etkili egitim programlarinin
gelistirilmesi i¢in de temel bir aragtir.

Olgme, bir 6zelligi sayilar veya sembollerle ifade etme siirecini icerirken,
degerlendirme, bu Slglimlerin bir 6l¢iitle karsilagtirilmast ve sonuglara dayali bir
degerlendirme yapma siirecini ifade eder (Demirel, 2002). Degerlendirme, 6lgiilen
ozelliklerin gelisimi i¢in 6lgme sonuglarint yorumlar (Cepni vd., 2010). Bu nedenle,
6l¢me ve degerlendirme siireglerinin egitimdeki rolii son derece kritik bir 6neme
sahiptir ve bu siireglerin etkili bir sekilde yiiriitiilmesi, egitim sisteminin etkililigini
artirmada 6nemli bir arag olarak goriilmektedir. Bu siireclerin temel bilesenleri 6zetle
6lgme, Olciit ve karar verme olarak adlandirilabilir ve bu bilesenler, egitim alaninda
ilerlemeyi destekleme noktasinda hayati bir rol oynarlar (Isman ve Eskicumali,
2003). Bu sebeple dlgme ve degerlendirme siiregleri, sadece 6grenci basarisini
degerlendirmekle kalmayip, ayni zamanda egitim sisteminin genel performansini
degerlendirerek, toplumun egitim ihtiyaglarina cevap verebilme yetenegini de
gosterir.

Egitimde 6lgme ve degerlendirme yontemleri, 6grenme yaklagimlarinin evrimiyle
birlikte degismistir. Bu degisim sonucunda 6l¢gme ve degerlendirme yontemleri,
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geleneksel ve alternatif 6lgme degerlendirme yaklagimlari olarak smiflandirilmustir.
Geleneksel 6lgme yontemleri, genellikle 6gretmenler tarafindan bilinen ve yaygin
olarak kullanilan kagit-kalem testlerine dayanmaktadir ve bu yontemler, genellikle
dogru-yanlis puanlama sistemleri ile karakterizedir (Bahar vd., 2009). Bu
yaklagimlarda, 6grencilerin basari durumlart oncelikli olarak vurgulanmakta ve
Ogrenme siireclerini izlemekten ziyade, basarilarin1 6lgmek amaglanmaktadir (Acar
ve Anil, 2009). Geleneksel yontemler ayrica 6grencilerin daha temel diizeydeki bilgi
ve becerilerini 6lgcmekte ve bu bilgileri sinirh bir siire¢ i¢inde smiflandirmaktadir
(Karamustafaoglu vd., 2012). Literatiirde geleneksel olarak siniflandirilan 6lgme ve
degerlendirme yontemleri arasinda yazili sinavlar, sozlii sinavlar, dogru-yanlis (d-y)
tipi sorular, kisa cevapli sorular, eslestirme sorulari, bosluk doldurma tipi sorular,
kisa cevapli sorular ve ¢oktan se¢meli sorular bulunmaktadir. Alternatif 6lgme ve
degerlendirme yontemleri ise, ¢oktan se¢meli sinavlara yonelik getirilen elestirilere
yanit olarak geligtirilmis ve giderek yaygnlastirilmistir. Alternatif 6lgme ve
degerlendirme yoOntemleri, 6grenme siirecini daha fazla igermekte ve dgrencilere
gelisimlerini izleme firsati sunmaktadir (Shakoor, 2006). Bu yontemler, 6grencilerin
iist diizey diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini lgme ve gelistirme konusunda
o6nemli bir rol oynamakta ve 6grencilere diisiincelerini ifade etme firsat1 sunmaktadir
(Yildiz ve Uyanik, 2004). Literatiirde portfolyo degerlendirmesi, performans
gorevleri, 6z degerlendirme, proje tabanli degerlendirme, akran degerlendirmesi ve
gbzlem bulunmaktadir (Bahar vd., 2009; Dunn, 2018; Kutlu vd., 2008; Tekin, 2003).

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2023 yili Eyliil ayinda yayimlanan “Olgme ve
Degerlendirme Yonetmeligi,” ilkokul diizeyinde 6grenci basarisin1 degerlendirmeye
yonelik 6nemli degisiklikleri igermektedir. Bu yeni yonetmelik, geleneksel 6lgme ve
degerlendirme yontemlerinden alternatif yaklagimlara bir gecisi Ongdrmektedir.
Ozellikle ilkokul dérdiincii siif diizeyinde uygulanan yazili sinavlarin tamamen
kaldirilmasi ve yerine bireysel ve grup etkinlikleri, katilim gézlem formlari, oyun
temelli degerlendirmeler ve gorevleri yerine getirme amacli 6lgme araglarinin
kullanilmasi 6nerilmektedir. Ayrica, yeni yonetmelikte vurgulanan bir diger 6nemli
nokta, ilkokul diizeyinde 6grencilerin Tiirk¢e becerilerinin dinleme, konusma, okuma
ve yazma yonlerinde izlenmesi ve gelistirilmesidir. Bu degisiklikler ve yenilikler,
egitim ve Ogretim siireglerini nasil etkileyecegi konusunda simif &gretmenleri
tarafindan degerlendirilmelidir. Literatiirde yeni yonetmelige yonelik 6gretmen
gorislerinin yer aldigi herhangi bir ¢caligmaya rastlanmamistir. Sinif 6gretmenlerinin
bu degisikliklere iligkin goriislerinin  belirlenmesi, &grenme ve Ogretme
streglerindeki 6lgme ve degerlendirme kalitesinin artmasina ve yoOnetmeligin
uygulayicilarina 6nemli geri bildirimler vermesini saglayacaktir. Bu nedenle, bu
calisma, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan Slgme ve degerlendirme
yonetmeligine yonelik sinif 6gretmenlerinin goriislerini belirlemeyi amaglamaktadir.
Elde edilecek sonuclar, yonetmelik degisikliklerini ve yeniliklerini degerlendirmeye
katk1 saglayacaktir.

Yontem
Arastirma deseni

Bu ¢aligmada, nitel aragtirma desenlerinden biri olan durum caligmasi deseninden

yararlanilmigtir. Durum ¢alismasi, gevre, bireyler, olaylar, siirecler ve benzeri
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faktorlerin biitliinciil bir bakis acisiyla incelendigi ve bu faktorlerin ilgili durumu nasil
etkiledigi iizerine yapilan detayli bir arastirma yaklasimini ifade eder. Aragtirmacinin
bir veya birka¢ durumu farkli veri toplama yontemleri kullanarak derinlemesine
inceledigi ve bu durumlarin ve duruma bagli degiskenlerin nitel bir arastirma
perspektifiyle analiz edildigi bir yontemdir (Creswell, 2007). Bu arastirmada elde
edilen verilere iligkin faktorlerin biitiinciil bir yaklasimla ve yorumlayict bir bakis
acistyla ayrintili bir sekilde incelenmesi amaglanmaktadir.

Katihmcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Van ilinde gorev
yapan 30 sinif 6gretmeni olugturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde amach
ornekleme se¢cme yontemi igerisinde yer alan Olgiit 6rnekleme segme yontemi
kullanilmistir. Bu yontem, arastirmacinin, arastirmanin amacina en uygun ve konuyla
ilgili zengin deneyim ve bilgiye sahip oldugunu diisiindiigii katilimeilar1 belirleme
yontemidir (Balci, 2001). Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin meslekte en az
bes yillik deneyime sahip olmasi ve yeni yonetmeligi incelemis olmast gbz oniinde
bulundurulmustur. Bu sayede, secilen Orneklem problemle ilgili belirlenen
niteliklere, bilgi ve yetkinliklere sahip kisilerden olusturulmustur.

Veri Toplama Araci

Arastirmaci tarafindan gelistirilen (baglangi¢c samasinda on iki soru yer almaktadir)
ve alaninda uzman bes kisinin (2 6lgme ve degerlendirme ve 3 sinif egitimi alaninada
uzman) goriislerine bagvurularak son halini alan yar1 yapilandirilmis gériisme formu,
veri toplama araci olarak kullanilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda goriisme
sorularindan bazilar1 c¢ikarilmis ve bazilarinda ise diizenlemeler yapilmistir.
Goriisme formunda yer alan sorularin birbirini tamamlayacak sekilde diizenlenmesi,
elde edilen verilerin i¢ tutarliligini saglamistir. Tiim goriismeler, ayn1 arastirmact
tarafindan gerceklestirilerek, veri toplama stirecindeki olast farkliliklarin Oniine
gecilmistir. Bu veri toplama aracinda katilimcilardan cevaplandirmalari istenen bes
adet a¢ik uglu soru bulunmaktadir.

Goriigsme formunda yer alan sorular séyledir;

e Yeni 6lgme ve degerlendirme yonetmeligi hakkindaki ilk diistincelerinizi paylasir
misiniz?

e Yonetmeligin getirdigi degisiklikler ve yenilikler sizce neden yapilmis olabilir?
o Yonetmelik, sinif i¢i 6gretim ve degerlendirme siireglerinizi nasil etkiliyor?

o Yonetmelikteki 6l¢me ve degerlendirme siireglerinin 6grencilerinizin akademik ve
duygusal gelisimi tizerindeki etkisini nasil degerlendirirsiniz?

o Ogrenci basarisini artirmak icin yonetmelikte ne gibi degisiklikler yapilabilir?
Verilerin Analizi

Verilerin analiz siirecinde igerik analizi yontemi kullanilmstir. Icerik analizi, benzer
niteliklere sahip verileri belirli kavramlar ve temalar altinda bir araya getirerek ve
bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenleyerek yorumlama amacini tasir
(Yildinm ve Simsek, 2018). Igerik ¢dziimlemesi, mevcut iletisim boyutlarmi
¢oziimlemeyi ve heniiz ulagilmamis gergeklerin belirlenmesine katkida bulunan
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metin i¢indeki sonuglart analiz eden ve bu siirecte belirli prensiplere bagli kalan bir
yontem olarak uygulanmustir (Gokge, 2006). Igerik analizi ile elde edilen veriler,
oncelikle teorik bir cerceve icinde diizenlenmis ve daha sonra bu verilere dayali
olarak uygun temalar olusturulmustur (Yildirim ve Simsek, 2018).

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde sinif 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
toplanan veriler analiz edilmistir. Her goriisme sorusuna verilen cevaplarda belirtilen
temalar, kodlar ve kodlara ait katilime1 frekanslar1 paylasilmig ve 6gretmenlerin
goriislerine iliskin dogrudan alintilara yer verilmistir.

Birinci arastirma sorusuna iliskin bulgular

Arastirmaya katilan O6gretmenlerin “Yeni 6lgme ve degerlendirme yonetmeligi
hakkindaki ilk disiincelerinizi paylasir misiniz?” seklindeki soruya verdikleri
cevaplara ait kod ve temalar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1 Birinci Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplarda Belirlenen Temalar, Kodlar,
Katilimcilar ve Frekanslar

Temalar Kodlar Katilmeilar Frekans
Test K1, K4, K7, K8, K11, K17, K22 7
Endise K1, K4, K7, K8, K18, K22, K25 7
Sinav Stresi Degerlendirme K2, K4, K8 3
Kaygisi
Giicliik K15, K17 2
Siire¢ Odakli K3, K7, K12, K19 4
Siireg Odakli  Inceleme K3, K9, K10, K23 4
Degerlendirme Degerlendirme K7 K21 K16 3
Alternatifleri
Oprenci Akademik Gelisim K1, K3, 3
Gelisimi Iﬂamrbql}musluk K1, K3 2
Ogrenci Izleme K1, K5 2
Sinavlarin Smavlar K4, K5, K6, K11, K14 5
Rolii Cikt1 Odakli K5, K6 2
Miifredat ve Egitim Programi1 K6, K9 2
Ders Icerigi Konu fcerigi K6, K24 2
. . . Egitim Reformu K10, K13, K15 3
Egitim Sistemi Alternatif
ve Politikalar1 . K10, K20 2
Yontemler

Tablo 1'de goriildiigii iizere, sinif dgretmenlerinin yeni Slgme ve degerlendirme
yonetmeligi hakkindaki ilk diistinceleri, farkli temalar etrafinda toplanmistir. Bu
temalar sunlardir: “Sinav Stresi”, “Siire¢ Odakli Degerlendirme”, “Ogrenci
Gelisimi”, “Sinavlarm Rolii”, “Miifredat ve Ders Igerigi” ve “Egitim Sistemi ve
Politikalar1”. Bu temalarin genel analizi sonucunda, sinif &gretmenleri, yeni
yonetmeligin ilkokul diizeyindeki sinav stresinin azaltilmasi konusunda énemli bir
adim oldugu goriisiinii dile getirmiglerdir. Ayni1 zamanda, sinif 6gretmenleri siireg
odakli ve 6grenci gelisimine odaklanan bir degerlendirme sisteminin daha fazla fayda
saglayabilecegini vurgulamislardir. Yeni yonetmelikle birlikte gelen degisikliklerin
miifredatla uyumlu olabilmesi i¢in miifredatta da degisiklikler yapilmasi gerektigi
gbriisiinii dile getirmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerini yansitan bazi
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ifadeler ise asagida verilmistir:

“Ilkokul ogrencilerinin simav kaygist yasadigim diisiiniiyorum. Sinavlar, cocuklarin
kendilerini siirekli degerlendirmelerine neden oluyor ve bu da stres yaratiyor. Yeni
yonetmeligin bu kaygilar: giderecegini diisiintiyorum.” (K1)

“Cocuklar i¢in smavlar zorlayici olabilir. Ozellikle ilkokul diizeyinde, ogrencilerin daha
fazla ogrenmeye odaklanmalary gerektigini diigiintiyorum. Bu sebeple yeni olgme ve
degerlendirme sistemi daha faydali olacaktir.” (K15)

“Stmavlarin yerine 6grenci gelisimini siirekli olarak izlemek daha iyi olabilir. Bu durum,

ogrencilerin daha az stres yasamalarima yardimct olabilir. Bu yéonetmelik ile bu
saglanabilir.” (K7)

ikinci arastirma sorusuna iliskin bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Y 6netmeligin getirdigi degisiklikler ve yenilikler
sizce neden yapilmig olabilir” seklindeki soruya verdikleri cevaplara ait kod ve
temalar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2 ikinci Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplarda Belirlenen Temalar, Kodlar,
Katilimcilar ve Frekanslar

Temalar Kodlar Katihimcilar Frekans
Smav Kaygis1  Test Anksiyetesi K1, K2, K4 4
ve Zaman Siire Yonetimi K1, K4, K9 3
YoOnetimi Sinav Stresi K2, K4, K8 3
Kapsamlh K5, K12, K19 3
Osrenci Degerlendirme
grenct Olgunlagma Siireci K9, K11 2
Gelisimi Deserlendi
cgeriendirme K7, K14 2
Y Ontemi
Ogr?n.(.:l-Vell K, K3, 3
e Goriisti
Egitimcilerin Osretmen
Katkist e .. K1,K3 2
Degerlendirmesi
Inovasyon Kaynag1 K1, K5 2
Degisikliklerin Xﬁgzr;% iliglsl K4, K5, K6, K11, K14 5
Amaci K5, K6 2
Performans
Degisikliklerin ~ Gereksiz
Olumsuz Degisiklikler K6, K9 2
Yonleri Zayif Yonler K6, K24 2

Tablo 2'ye gore, smif 6gretmenlerinin yonetmelikteki degisiklikler ve yeniliklerle
ilgili diistinceleri, belirli temalar altinda gruplandirilmistir. Bu temalar sunlardir:
“Sinav Kaygist ve Zaman Yénetimi”, “Ogrenci Gelisimi”, “Egitimcilerin Katkis1”,
“Degisikliklerin Amaglar1’” ve “Olumsuz Yonler”. Bu temalarin genel analizi
sonucunda, smif Ogretmenleri, yeni yonetmelikle getirilen degisikliklerin ve
yeniliklerin temel hedefinin ilkokul seviyesindeki sinav kaygisini ve sinav stresini
azaltmak oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, smif 6gretmenleri, 6grencilerin zaman
yonetimi becerilerinin gelistirilmesi, Ogrencilerin daha fazla motive edilmesi,
ogrencilerin tiim davraniglarinin  biitiinsel bir sekilde degerlendirilmesi ve
Ogrencilerin gelisim donemlerinin goz Oniinde bulundurulmasi gibi nedenlerle
yonetmelikte degisikliklerin ve yeniliklerin yapilmis olabilecegini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini yansitan bazi ifadeler ise asagida verilmistir:
18
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“Ogrenciler sinav stresi ve zaman yonetimi konusunda sorun yasadigr icin degistirilmis
olabilir.” (K2)

“Ogrencilerin erken yasta sinav stresi yasamasimn Oniine gecilmeye c¢alisildigin
diistiniiyorum.” (K4)
“Cocuklarin gelisim cagina uygun olmayan degerlendirme yontemi kullanildigi icin
degisiklik yapildigim diigiiniiyorum.” (K14)

Uciincii arastirma sorusuna iliskin bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Yonetmelik sinif ici 6gretim ve degerlendirme
stireclerinizi nasil etkiliyor?” seklindeki soruya verdikleri cevaplara ait kod ve
temalar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3 Ugiincii Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplarda Belirlenen Temalar, Kodlar,
Katilimeilar ve Frekanslar

Temalar Kodlar Katilimcilar Frekans
Sinav ve Sinav K1, K4, K7, K18 4
Sonug¢ Odakli  Performans Odakli K5, K6, K11 3
Egitim Asamanin Thmal Edilmesi K11, K16, K19 3
Sinif T¢i Konu Sonunda K8,K11 2
Degerlendirme  Asama Odakl K3, K7, K12 3
veOgretim g e Altiviteleri K12, K19 2
Siireci
Ogretmen Izleme K10, K22 2
Gozlemi Hizli Geri Bildirim K12, K17 2
Sinif T¢i Bireysellik K15, K28 2
Izleme Siireci  Ogrenci Odakli K1, K7 2
ihtiyaglar Tedbir_ler_ K13, K21 2
Yetersizlikler K18, K29 2

Tablo 3'e gore, smif Ogretmenlerinin yeni yonetmeligin smif i¢i Ogretim ve
degerlendirme siireclerini nasil etkileyebilecegi konusundaki diisiinceleri, belirli
temalar altinda kategorize edilmistir. Bu temalar sunlardir: “Sinav ve Sonu¢ Odakli
Egitim”, “Simf I¢i Degerlendirme ve Ogretim Siireci”, “Ogretmen Gozlemi”, “Sinif
I¢i izleme Siireci” ve “Ihtiyaglar”. Bu temalarin genel analizi sonucunda, sinif
Ogretmenleri, yeni yonetmelikle getirilen degisikliklerin ve yeniliklerin smif igi
ogretim ve degerlendirme siireglerinde, sinav ve sonu¢ odakli bir yaklasimdan ziyade
siire¢ odakli bir yaklasima doniisimii isaret edecegini belirtmislerdir. Siif
Ogretmenleri ayrica, her konu sonrast smavlarin yerine smif ici etkinliklerin
kullanilacagimi ve siirecin bu sekilde degerlendirilecegini ifade etmislerdir. Sinif
O0gretmenleri, bundan sonra daha fazla smif i¢i etkinlik ve goézlem calismasi
yapacaklarini ve bu sayede Ogrencilere daha fazla anlik geri bildirim
saglayabileceklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini yansitan
bazi ifadeler ise asagida verilmistir:
“Stnav ve sonug odakli bir yénetmelik hem ogretmen hem ogrenci agisindan siirecin geri
planda kalmasina neden oluyordu. Yeni ydnetmelik ile artik daha fazla siire¢ odakli
¢alismalar yapacagim.” (K11)
“Cocuklara dénem icinde 2 sinav yapmaktansa stirekli konu bittiginde formal
degerlendirme amagl etkinlikler ve izleme ¢alismalari yapmak o6grenme siirecini daha
olumlu etkiliyor. Yeni yonetmeligin getirdigi yenilikler ile bunu daha fazla yapacagimi
diigtiniiyorum.” (K12)
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“Swnif ici gozlemler ile ogrenciye aninda geri doéniit verilmesi yapilan hatalarin aninda
diizeltilmesine katki saglyyor. Bu tiir etkinliklerin fazlalasacagim diisiintiyorum.” (K17)

Doérdiincii arastirma sorusuna iliskin bulgular

Aragtirmaya katilan ogretmenlerin - “Yonetmelikteki Olgme ve degerlendirme
stireclerinin 6grencilerinizin akademik ve duygusal gelisimi iizerindeki etkisini nasil
degerlendirirsiniz” seklindeki soruya verdikleri cevaplara ait kod ve temalar Tablo 4°te
sunulmustur.

Tablo 4 Dérdiincti Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplarda Belirlenen Temalar, Kodlar,
Katilimcilar ve Frekanslar

Temalar Kodlar Katihmcilar Frekans
Sinav Kaygist Smav Kaygisi K1, K2, K7, K13 4
ve Etkileri Baski K2, K11, K16 3
Ogrenme Asamasi K1, K18, K14 3
Okul Alt Okul Kosullar K21, K28, K30 3
Yapist ve Altyap1 K10, K19 2
Hazirlik Yapisal Sartlar K18, K30 2
Ogrenci Aninda Geri Bildirim K12,K17, K19 3
Degerlendirme (o 1) K10, K26 2
Yontemleri
Bireysellik ve  Kisisellik K15, K16 2
Ogrenci Ogrenci Motivasyonu K5, K14 2
Motivasyonu Egitim Yaklagimlari K3, K8 2
Siire¢ Odakli Siire¢ Odakl K6, K19 2
Degerlendirme  Sinif ici Etkinlikler K10, K25 2

Tablo 4'te, smif Ogretmenlerinin &grencilerin akademik ve duygusal gelisimi
iizerindeki etkilerini degerlendirdigi yonetmelikteki Olcme ve degerlendirme
stireglerine yonelik diisiinceleri temalar altinda siralanmustir. Bu temalar sunlardir:
“Smav Kaygisi ve Etkileri”, “Okul Altyapisi ve Hazirlik”, “Ogrenci Degerlendirme
Yontemleri?, “Bireysellik ve Ogrenci Motivasyonu” ve “Siire¢ Odakli
Degerlendirme”. Bu temalarin genel analizi sonucunda, sinif gretmenleri sinav
kaygisinin 6grenciler iizerinde olumsuz etkilere yol agtigin1 ve bu nedenle 6grenme
stirecini olumsuz yonde etkiledigini belirtmislerdir. Ayrica, sinif Ogretmenleri,
smavsiz degerlendirme siirecinin basarili olabilmesi i¢in okullarmn altyap: ve fiziki
kosullarinin buna uygun olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Sinif 6gretmenleri,
Ogrencilerin aninda geri bildirim alabilmesinin degerlendirme siireglerine olumlu katki
saglayacagini diisinmektedirler. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini yansitan baz
ifadeler agagida sunulmustur:

“Swmmav kaygisi ve stresini ortadan kaldirmanin 6grenme siirecini olumlu etkiledigini

diigiiniiyorum.” (K11)

“Ogrenciler simavlara hazirlanmak yerine 6grenmeye odaklandiklarinda daha iyi sonuglar

alabilirler.” (K13)

“Okullarin sartlar: buna uygun degilse, égrenciler iizerinde olumlu etkileri yakalamak zor
olur.” (K21)

“Eger okullarn fiziki sartlar: ogrenci degerlendirmesi igin uygun degilse, bu siireci olumsuz
etkileyebilir.” (K30)

“Ogrencilerin bireysel yeteneklerine ve ilgilerine uygun degerlendirme yontemleri, ogrenci
motivasyonunu artirabilir.” (K5)
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Besinci arastirma sorusuna iligkin bulgular

Arastirmaya katilan dgretmenlerin “Ogrenci basarisin artirmak icin yonetmelikte ne
gibi degisiklikler yapilabilir?” seklindeki soruya verdikleri cevaplara ait kod ve
temalar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5 Besinci Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplarda Belirlenen Temalar, Kodlar,
Katilimcilar ve Frekanslar

Temalar Kodlar Katiimcilar Frekans
Degerlendirmeler K3, K16, K18, K19, K26 5
Smav Kaygist Olg:iimler K8, K11, K19, K22 4
ve Yaraticilik Degerlendirme Kaygist K9, K16, K28, K29 4
Yaraticilik Becerisi K2, K6, K27 3
.. Siire¢ Temelli K6, K22,K30 3
]S)‘:g"grgggﬂ;e Calisma Portfoyii K1, K19, K24 3
Merkezi Sinavlar K8, K11 2
Ogretmen Siirekli Egitim K5,K17, K30 3
Egitimi ve Ogretmen Gelisimi K8,K9 2
Inceleme Ders Gozlemi K13, K16 2
Sinif Sinif Diizeni K6, K12, K17 3
Ortaminin Sinif Ortamu K10, K24 2
Degisimi Ders Araglart K6, K18 2
Sosyal ve Tletisim Yetenekleri K9, K10, K12 3
Iletisim Egitim Aktiviteleri K22, K26 2
Becerileri Ifade Becerileri K18 1

Tablo 5'te, siif Ogretmenlerinin 6grenci basarisini artirmak igin yOnetmelikte
yapilmasi gereken degisikliklere iliskin goriisleri, belirli temalar altinda siralanmustir.
Bu temalar sunlardir: “Sinav Kaygisi ve Yaraticilik”, “Siire¢ Odakli Degerlendirme”,
“Ogretmen Egitimi ve Inceleme”, “Smif Ortamimin Degisimi” ve “Sosyal ve iletisim
Becerileri”’. Bu temalarin genel analizi sonucunda, simf 6gretmenleri sinavlarin
kaldirilmasinin dgrenci yaraticiligimi tesvik edebilecegini ve sinavlarin olmamasinin
Ogrencilere daha rahat Ogrenme ve deneyimleme firsatt sunabilecegini
diisinmektedirler. Ayrica, smif Ogretmenleri siireg odakli degerlendirmenin
uygulanabilir hale gelebilmesi icin egitim ortamlarinin revize edilmesi gerektigini ve
bunun yonetmelikte yer almasinin fayda saglayacagini ifade etmislerdir. Sinif
Ogretmenleri, meslektaslar1 i¢in yeni dlgme ve degerlendirme sistemleri hakkinda
yapilacak hizmet i¢i egitimlere yonelik maddelerin yonetmelikte bulunmasinin 6nemli
oldugunu vurgulamiglardir. Ayrica, 6gretmenler, yonetmelikte yer almasi gereken
ornek materyallerin okullara dagitilmasini ve smif gegme sistemi konusunda
Ogretmenlerin daha fazla etkili olabilecegi maddelerin eklenmesini dnermektedirler.
Ogretmenlerin bu konudaki gériislerini yansitan baz1 ifadeler ise asagida verilmistir:

“Ogrencilerin yaraticithgim gelistirici, Ogrencilere ezberden cok ézgiinliik gerektiren

etkinliklere yonlendirecek tesviklere yonetmelikte yer verilebilir.” (K6)

“Ogretmenler, yoneticiler ve egitimin diger paydaslariyla ¢ahstay yapilarak gériisler

alinabilir ve devanunda daha genis katitlimli bir yonetmelik hazirlanabilir.” (K17)

“Siire¢c odakli degerlendirmenin uygulanabilir olmast icin egitim ortamlarimin revize

edilmesi gerektigi vurgulanabilir.” (K10)

“Ogretmenlere uzman kisilerin verecegi egitimlerle yeni élgme ve degerlendirme yéontemleri

hakkinda hizmeti¢i egitimlerin verilmesi zorunlulugu yonetmelige eklenebilir.” (K30)
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Tartisma ve Sonug

Bu arastirma, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan 6l¢gme ve degerlendirme
yonetmeligi  konusundaki  smuf  Ogretmenlerinin  goriislerini  belirlemeyi
amaclamaktadir. Bu hedef dogrultusunda, katilimcilara yoneltilen sorular araciligiyla,
simif ogretmenlerinin yeni yonetmelikle ilgili diisiincelerinin ortaya cikarilmasina
calisilmigtir. Siif d6gretmenlerine gore yeni yonetmelik, 6grencilerin sinav stresinin
ve sinav kaygisinin azaltilmasinda énemli bir gelismedir. Sinif 6gretmenlerine gore
ilkokulda yazili sinavlarin kaldirilmasi ile beraber dgrencilerin sinav kaygisi ve stresi
yasamalarmin Oniine gecilebilecektir. Ilkokul &grencilerinin yaslar1 itibari ile
bulunduklar1 gelisim diizeyleri g6z oOniinde bulunduruldugunda erken yasta
Ogrencilerin bu sorunlar1 yasamalar ilerleyen yillardaki egitim siireglerini olumsuz
yonde etkileyebilir (Sarikaya ve Gemalmaz, 2021). Ogrencilerin ilkokul déneminde
smav stresi ve kaygisi ile kargilagmamalari i¢in bu anlamda yazili smavlarmnin
kaldirilmis olmasi olumlu bir adim olarak degerlendirilebilir. Sinif 6gretmenleri yeni
yonetmelik ile siire¢ odakli ve Ogrenci gelisimine odaklanan bir degerlendirme
sisteminin gelecegini ve bunun dgrencilerin daha biitiinsel degerlendirilmesine katki
saglayacagini belirtmislerdir. Nitekim yeni dlgme ve degerlendirme ydnetmeliginin
getirdigi bu yenilik egitim alaninda degerlendirilmesi gereken bircok arastirmaci
tarafindan onerilmektedir. Ciinkii bu yeniliklerin 6gretmenlere, 6grencilere ve velilere,
ogrenci hakkinda ilk elden giivenilir ve dinamik veriler sunma potansiyeli
bulunmaktadir (Adams, 1998; Asturias, 1994; De Fina, 1992; Micklo, 1997). Ancak
diger yandan lilkemizde yapilan g¢esitli aragtirmalar 6gretmenlerin bu degerlendirme
yontemleri konusunda yeterli donanima sahip olmadigini ortaya koymaktadir (Birgin
ve Tutak, 2006; Cakan, 2004; Ozsevgeg vd., 2004). Bu durum yeni y&netmeligin
beraberinde getirdigi yeniliklere 6gretmenlerin uyum saglayabilmesi i¢in baz1 egitici
hizmetigi ¢aligmalarin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Sinif 6gretmenleri yeni yonetmelik ile gelen degisikliklerin ilkokul seviyesindeki
smav kaygismin ve sinav stresinin azaltilmasi, Ogrencilerin zaman yonetimi
becerilerinin gelistirilmesi, 6grencilerin daha fazla motive edilmesi, 6grencilerin tiim
davranislarinin  bitiinsel bir sekilde degerlendirilmesi ve ogrencilerin gelisim
donemlerinin g6z Oniinde bulundurulmast gibi nedenlerle gergeklestirilmis
olabilecegini belirtmislerdir. Yeni yonetmelik ile ilkokulda geleneksel dlgme ve
degerlendirme yaklasimlarindan alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlara
dogru bir doniisiimiin yasanmis olmasi 6gretmenlerin bu yondeki gorisleri ile
ortigmektedir. Ciinkii alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimi geleneksel
yaklasimdan farkli olarak 6grenci ve siire¢ merkezlidir. Yeni yaklasim 6grencinin
bireysel ilgi ve ihtiyaglarini dikkate alarak 6grencinin yaparak yagayarak 6grenmesini
temel almaktadir (Bahadirtag, 2022). Bu sayede Ogrencinin tiim davraniglarinin
biitiinsel bir sekilde degerlendirilmesine imkéan saglayabilmektedir.

Smuf 6gretmenleri yeni yonetmelikle getirilen degisikliklerin ve yeniliklerin sinif
ici dgretim ve degerlendirme siireglerinde, simnav ve sonu¢ odakli bir yaklasimdan
ziyade siire¢ odakli bir yaklagima doniisiimii isaret edecegini belirtmislerdir. Bu
baglam, derslerin uygulanma bigiminden 6l¢me ve degerlendirme yontemlerine kadar
tiim siirecin biitiinsel bir yaklagimla ele alinmasii gerektirmektedir. Ciinkii siire¢
odakli degerlendirme, 6grenme-6gretme siirecinden ayri diisiiniilemeyen, tam tersine
Ogrenme-Ogretme  siirecini  etkin bir sekilde destekleyen bir degerlendirme
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yaklagimidir (Gipps ve Stobart, 2003). Siire¢ odakli degerlendirme, 6grencilerin
basarilarmi daha gergekgi bir bicimde degerlendirmeye olanak tanir. Ogrencilerin
derslere aktif katilimini tesvik eder ve konular1 daha derinlemesine anlama stirecini
destekler (Stiggins, 1994). Dolayisiyla, sinif 6gretmenlerinin bundan sonra sinif i¢i
etkinlikler ve go6zlem c¢alismalarina daha fazla odaklanacaklarimi ve bu yolla
Ogrencilere anlik geri bildirimler saglayacaklarimi belirtmeleri, yeni diizenlemelerin
getirdigi degisikliklere karsi yiiksek bir farkindalik kazandigina isaret etmektedir.

Smif 6gretmenleri yeni yonetmeligin 6grencilerde sinav kaygisini, sinav stresini
azaltacagini ve bunun 6grencilerin akademik ve duygusal gelisimlerine olumlu katki
saglayacagim belirtmislerdir. Nitekim literatiirde sinav kaygisi ve sinav stresinin
akademik ve duygusal gelisimi olumsuz yonde etkiledigini ortaya koyan birgcok
calisma bulunmaktadir (Acar vd., 2022; Gjesme, 1983; Hunsley 1985; Kogkar vd.,
2002; Oner 1990). Ogrencilerin yeni yonetmelik ile bu olumsuz durumlardan
kurtulabilmeleri akademik ve duygusal gelisimlerini destekleyecektir. Ancak sinif
Ogretmenleri yeni yonetmeligin getirdigi yeniliklerin verimli bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in okullarin altyapt ve fiziki kosullarinin da buna uygun hale
getirilmesi gerektigini ifade etmiglerdir.

Sinif 6gretmenleri, stire¢ odakli degerlendirmenin uygulanabilir hale gelebilmesi
icin egitim ortamlarinin gozden gegirilmesi gerektigini vurgulamislardir. Sinif
Ogretmenleri ayrica yonetmelikte, meslektaglar icin yeni 6lgme ve degerlendirme
sistemleri hakkinda hizmet i¢i egitim maddelerinin yer almasi, drnek 6lgme ve
degerlendirme materyallerinin okullara dagitilmasi ve sinif gegme sistemi konusunda
ogretmenlere daha fazla yetkinlik verilmesi gerekliligi gibi 6nemli degisikliklerin yer
almasinin, dlgme ve degerlendirme yonetmeliginin daha etkin ve verimli hale
getirilmesine katki saglayabilecegini ifade etmislerdir. Sunulan tiim bu O6nerilerin
yerine getirilmesi ile 6lgme ve degerlendirme yonetmeliginin egitim sahasinda daha
fazla karsilik bulabilecegi ongdriilmektedir. Bu baglamda yeni yonetmelik ile gelen
yeniliklerin smiflarda daha derinlemesine ve sosyal bir 6grenme ortami olugturacagi
diisiinmektedirler.

Oneriler

Arastirma sonunda egitim sistemine yon veren politikacilara ve bu alanda ¢aligma
yapacak arastirmacilara yonelik bazi 6nerilerde bulunulmustur. Bu 6neriler:

e Egitim politika belirleyicileri, yeni 6l¢gme ve degerlendirme yonetmeliginin etkin
bir sekilde uygulanmasini saglamak i¢in okullarin altyap: ve fiziki kosullarini
iyilestirmelidir.

e Ogretmenlerin, yeni degerlendirme yontemleri konusunda yeterli bilgi ve beceriye
sahip olmalar1 i¢in egitim programlarmin giincellenmesi ve genisletilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda, hizmet i¢i egitim programlar: diizenlenmelidir.

e Siire¢ odakli degerlendirme yaklagimlarinin yaygnlastirilmas: i¢in kaynak ve
materyal saglanmali, 6gretmenlerin bu yontemleri uygulamasi desteklenmelidir.

e Egitim politikalari, 6gretmenlerin simf ici etkinlikler ve gozlem c¢aligmalarina
odaklanmalarmi destekleyecek sekilde tasarlanmalidir. Ogretmenlerin anlik geri
bildirim alabilmeleri i¢in sistemler kurulmalidir.
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e Okullara, yeni 6lgme ve degerlendirme sistemleri hakkinda 6rnek materyaller
dagitilmali, 6gretmenlerin bu materyallerden faydalanmalari saglanmalidir.

e Ogretmenlere, sinif gegme sistemi konusunda daha fazla yetkinlik verilmesi ve bu
konuda karar alma siirecglerine dahil edilmeleri tesvik edilmelidir.

e Smav kaygisini ve siav stresini azaltmaya ydnelik 6grenci destek programlar
gelistirilmelidir.

o Egitim politikalarinin gelistirilmesinde, sinav kaygisi ve sinav stresinin akademik
gelisim {izerindeki etkileri {izerine aragtirma ve gelistirme faaliyetlerine destek
verilmelidir.

e Velilere, yeni yonetmelikler ve siire¢ odakli degerlendirme yontemleri hakkinda
bilgilendirme yapilmali; dgrenci destekleri ve motivasyon teknikleri konusunda
egitimler diizenlenmelidir.

e Egitim politika belirleyicileri, sosyal O0grenme ortamlarinin olusturulmasina
yonelik ¢aligmalar yaparak, 6grencilerin etkilesimli ve ig birligine dayali 6grenme
siireclerine katilimlarini artirmalidir

e Yeni yonetmeliklerin uygulanmasinin etkilerini izlemek ve degerlendirmek igin
sistematik bir izleme ve degerlendirme mekanizmasi kurulmalidir.

Beyanlar

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu ¢alisma Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Yaym Etik
Kurulu’nun 23/11/2023 tarihli 19336 sayili karari ile alinan izinle yiirtitilmiigtiir.

Yazar Cikar Catismas Bilgisi: Yazarlar ¢ikar catigmasi olmadigini beyan eder.
Yazar Katkisi: Makale yazarlarinin ¢alismada katkisi esit orandadir.
Katihm Onay1: Ebeveynlerden ve ¢ocuklardan yazili ve sozlii onay alimmuistir.

Yaym Onay:: Biitiin haklarimi temel egitim dergisine devrettigimi onaylarim. Makalede gegen ifade ve
aciklamalar yazarlara aittir.

Bilgilendirilmis Onam: Tiim katilimcilardan bilgilendirilmis onam almmistir. Tiim katilimeilar ve aileleri
¢alismanin amact, veri toplama araglari ve yontemi hakkinda bilgilendirilmistir. Katilimcilardan ve ailelerinden
hem yazili hem de so6zlii katilim onay1 almmustir. Téim katihmecilar goniilliiliik esasina gore ¢aligmaya dahil
edilmistir. Katilimeilar ve aileleri istedikleri zaman ¢aligmadan ayrilabileceklerinin farkindadir. Bagvuru ve veri
toplama siireci boyunca katilimcilarin mahremiyetini ihlal edecek higbir davranis veya sozlii eylemde
bulunulmamustir. Veri isleme sirasinda katilimeilarin kimlikleri tamamen anonim tutulmus ve katilimcilarin
mahremiyeti dikkate almmustir.

Finansman: Bu ¢alismanin yiiriitiilmesinde herhangi bir kurum veya kurulugtan fon kullanilmadi.
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Extended Abstract
Background

Assessment processes in education play a crucial role in evaluating students' learning progress,
identifying challenges, strengths, and weaknesses, and enhancing the effectiveness of
educational programs (Yasar, 2014). While the assessment process seeks to answer “how
much?” in a quantitative sense (Gronlund & Linn, 1990), its role extends beyond mere
numerical evaluation. The process provides essential insights for decision-making and supports
the re-planning of educational strategies (Thorndike, 1997). In educational contexts, the primary
function of assessment is to guide decision-making (Turgut, 1997). The process begins with
defining the attributes to be measured, followed by decisions on how to measure them, and
eventually matches the outcomes with predefined standards (Tan & Erdogan, 2004).
Assessment, therefore, serves as a key tool not only in evaluating student achievement but also
in refining educational programs and addressing individual student needs more effectively.

Measurement involves quantifying attributes using numbers or symbols, whereas evaluation
compares these results to criteria and makes judgments based on them (Demirel, 2002).
Evaluation interprets assessment results for the development of the measured characteristics
(Cepni et al.,, 2010). Hence, the role of measurement and evaluation in education is
indispensable for increasing the effectiveness of the educational system. The core components
of this process—measurement, criteria, and decision-making—are crucial for supporting
progress in the educational field (Isman & Eskicumali, 2003). Beyond assessing student
success, these processes provide insights into the overall performance of the education system
and its ability to meet societal needs.

The Turkish Ministry of National Education's “Assessment and Evaluation Regulation,”
published in September 2023, introduced significant changes in evaluating primary school
student achievement. The new regulation marks a shift from traditional assessment methods to
alternative approaches. Notably, written exams for fourth-grade students were entirely
eliminated, replaced by individual and group activities, participation observation forms, and
task-based tools. Additionally, the regulation emphasizes tracking and improving students'
Turkish language skills in listening, speaking, reading, and writing. These changes should be
evaluated by classroom teachers to understand their impact on teaching and learning processes.

Purpose

The primary purpose of this study is to investigate classroom teachers' perspectives on the new
assessment and evaluation regulation issued by the Turkish Ministry of National Education.
Understanding teachers' views on these changes can provide important feedback for improving
assessment practices and the overall quality of education.

Method

This study utilizes a qualitative case study design, which examines situations, individuals,
events, and processes holistically, considering how various factors influence the topic under
study (Creswell, 2007). A case study approach allows for in-depth exploration of participants'
perspectives and experiences, providing rich data for analysis. Content analysis was used to
analyze the data, organizing similar data under specific themes and interpreting them
meaningfully (Yildirim & Simsek, 2018). Thematic analysis helps identify common patterns in
participants' responses and provides a structured framework for understanding the data.

Results

Teachers' responses to the question, “What are your initial thoughts on the new assessment and
evaluation regulation?” revealed several themes, including “exam stress,” “process-oriented
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evaluation,” “student development,” and “the role of exams.” Teachers generally viewed the
elimination of written exams in primary school as a positive step toward reducing students'
exam anxiety and stress. They suggested that alternative assessment methods, focusing on
student development and holistic evaluation, are more beneficial for young learners' overall
progress.

In response to the second question, “Why do you think these changes and innovations were
made?” teachers highlighted the need to address exam stress and improve time management
skills. They also noted that the new regulation encourages greater student motivation and
provides a more comprehensive evaluation of students' behavior and development.

When asked about the impact of the regulation on classroom teaching and evaluation
processes, teachers emphasized a shift from exam-oriented to process-oriented approaches.
They indicated that classroom activities and observations would take precedence over
traditional tests, allowing for more frequent and meaningful feedback to students. Teachers also
expressed optimism that these changes would lead to a more active learning environment, where
students are encouraged to participate in class and engage with the material more deeply.

Regarding the question, “How do you evaluate the impact of the new assessment processes
on your students' academic and emotional development?” teachers believed that reducing exam-
related anxiety would positively influence students' learning experiences. They also stressed the
importance of providing adequate school infrastructure and resources to support the
implementation of process-oriented assessment methods effectively.

Finally, teachers were asked for suggestions on improving the regulation. They
recommended enhancing professional development programs for teachers, providing sample
assessment materials to schools, and giving teachers more authority in the decision-making
process regarding student progression.

Discussion and Conclusions

This study highlights classroom teachers' perspectives on the new assessment and evaluation
regulation in Turkey. Teachers generally welcomed the regulation's focus on reducing exam
stress and promoting process-oriented assessments. They believe that eliminating written exams
in primary schools is a positive step toward improving students' emotional and academic well-
being. However, they also noted that successful implementation of the regulation would require
significant improvements in school infrastructure and teacher training programs.

Teachers' views align with research suggesting that alternative assessment methods, which
focus on continuous evaluation and student participation, can lead to better educational
outcomes (Gipps & Stobart, 2003; Stiggins, 1994). The new regulation's emphasis on process-
oriented assessment is seen as a more realistic way to evaluate student success, encouraging
active engagement and deeper understanding of the material.

While the new regulation is seen as a step in the right direction, challenges remain. Teachers
expressed concerns about the readiness of schools to adopt process-oriented assessment
methods, citing inadequate resources and infrastructure as potential barriers. They also
emphasized the need for professional development programs to equip teachers with the skills
necessary to implement these new assessment practices effectively.

Overall, this study underscores the importance of addressing both the logistical and
pedagogical aspects of implementing new educational policies. By providing the necessary
support to teachers and schools, the Turkish education system can ensure that the new
assessment and evaluation regulation achieves its goal of fostering student development in a
holistic and meaningful way.
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