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ABSTRACT

In this study, the effects of the recorded read-aloud method on bilingual high school
students' fluent reading skills (reading speed, reading accuracy) were investigated.
The research was conducted in an A-B design, one of the single-subject research
designs. Three students, two students in the ninth grade and one student in the 12th
grade, who were studying in a high school in Ardahan, participated in the study. All
three students were bilingual. In the study, which lasted for 6 weeks (18 sessions), the
recorded read-aloud method applied to the study group was evaluated through
graphs. Texts selected from the Turkish textbooks prepared by the Ministry of
National Education for grades 1-8 were used to determine the reading speed and
accuracy of the students at the beginning and after the intervention. Their reading
alouds at the beginning and after the intervention were recorded, and their reading
accuracy and reading speed were analyzed. After the first author listened to the audio
recordings, the second author checked all of the analyses to detect possible errors. As
a result of this study, 2 students improved from 1st grade reading level to 4th grade
reading level. A great increase was achieved in their reading speed and reading
accuracy. The 3rd student continued to read at the Ist-grade level. However, at the
end of 6 weeks, an increase was observed in reading speed and reading accuracy. In
addition, all three students immediately realized their reading errors at the end of the
process and started to correct these errors by making turns during reading.

Keywords: Reading fluency, bilingualism, recorded oral reading, reading speed,
reading accuracy.

due to its strong connection with academic achievement

(Bastug, 2022). It refers to reading with appropriate speed,
accuracy, and expression. Fluent readers recognize words
automatically, whereas those who lack fluency often struggle with
decoding, which limits their comprehension (Akyol & Kodan, 2016;
Rasinski, 2010; Rasinski et al., 2006).

Reading fluency consists of three key components: accuracy,
speed, and prosody. Accuracy, the foundation of fluent reading,
involves correctly decoding words. When readers cannot read
accurately, they also tend to struggle with comprehension and
prosody (Akyol et al., 2023; Bastug, 2022). Reading speed, measured
by the number of words read correctly per minute, is another critical
factor. However, focusing too much on accuracy can reduce reading
speed and negatively affect understanding (Akyol et al, 2023;
Bastug, 2022). Prosody—intonation, rhythm, and pausing—was
incorporated later into the concept of reading fluency and is now
recognized as an important dimension that also contributes to
comprehension (Akyol et al., 2023; Altundal & Bilge, 2023; Bastug,
2022; Rupley et al., 2020).

The development of reading skills can vary significantly
between monolingual and bilingual students (Luft Baker et al,
2023). In this study, bilingualism is defined as the ability to
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understand two languages (Saunders, 1982, as cited in Bican, 2017). Bilingual students often face additional challenges in
developing reading fluency, especially if they begin school without sufficient exposure to the language of instruction.
Research in Tiirkiye has shown that many bilingual students start school without knowing Turkish, and teachers are
often unprepared to meet their needs (Asrag, 2009; Kosan, 2015; Goziikiigiik, 2015). These early challenges contribute to
a persistent gap between monolingual and bilingual students in both reading fluency and comprehension (Babayigit,
2014; Bayat, 2017; Kiziltas, 2019).

One method for supporting the development of reading fluency is recorded oral reading (Kasten & Yildirim, 2011).
In this approach, students listen to an audio recording of a text while following along with the printed version. Then,
they read along with the recording, and finally, they read the text independently. This method helps students model
fluent reading, and when adjusted to the learner’s pace, it can be particularly effective. The quality of the audio—
especially pronunciation—is crucial for its success (Kasten & Yildirim, 2011; Rasinski, 2010).

Although many studies have focused on improving reading fluency at the primary and secondary school levels
(Akyol & Kodan, 2016; Kodan & Akyol, 2018; Sezer, 2021), research involving high school students is still limited
(Cetinkaya, Ates, & Yildirim, 2016; Rasinski et al., 2016). Furthermore, few studies have specifically examined bilingual
students or integrated technology-based methods into fluency instruction (Altundal & Bilge, 2023; Kiziltas, 2019). This
study aims to fill that gap by investigating the effect of the recorded oral reading method—a technology-supported
approach—on improving reading fluency among bilingual high school students with reading difficulties.For this
purpose, the research question was determined as follows:

L. What is the effect of the recorded read-aloud method on the fluent reading skills (speed and accuracy) of
bilingual high school students who cannot read fluently?

Method
Model

In this study, it was aimed to determine the effect of recorded read-aloud method on reading speed and correct reading
percentages of high school students. Three high school students constituted the study group. Firstly, the initial levels of
the participants' reading accuracy and speed were determined, and then a 6-week application process was carried out.
After the implementation process, the final measurements of the students' reading accuracy and speed were made. As a
result, the study was conducted in A-B design, one of the single-subject research designs. In A-B designs, data should be
collected at least three times before the implementation. In this design, where threats to internal validity cannot be fully
prevented, designs such as A-B-A-B are generally used for rapidly changing target skills (Fraenkel et al., 2012). However,
since the reading skill is not expected to decline rapidly after stopping the intervention and it is not possible to repeat the
intervention process accordingly, the study was conducted in the A-B design.

Participants

In this study, the participants were three students studying in a high school in the center of Ardahan province in the
2023-2024 academic year. Criterion sampling was used in the selection of the students (Biiyiikoztiirk et al., 2023). The
selection criterion for the students was that they had difficulty in reading fluency despite having no physical or mental
disabilities, and that they knew—at least understood—another language at a native level besides Turkish. All of the
students belong to families from low socio-economic backgrounds, and all of them are bilingual. One of the students can
speak Kurdish as his mother tongue, while the other two cannot but can understand it. Therefore, the students can be
considered bilingual.

The participants consisted of 4 students who were recommended to participate in the study by the literature
teacher of their high school. Reading activities were carried out with the students from the 1st to the 8th grades with
texts approved by the Ministry of National Education, and data were collected about their reading speed and reading
accuracy. It was observed that the reading speed and reading accuracy of one student were better than the other subjects,
and this student was not included in the study. As a result, the subjects of the study consisted of 9th grade (2
participants) and 12th grade (1 participant) students.

Tools

In order to determine the starting level of the students in the study group, texts selected from the Turkish textbooks
prepared by the Turkish Ministry of National Education for grades 1-8 were used. It was paid attention that the students
had not seen the selected texts before. The reason for presenting the 1st-8th grade texts to the students is to determine at
what grade level they can read. Thus, it was decided with which grade level texts the students would be intervened.

Data Collection

During the data collection process, firstly, the texts were read to the students for one minute in order to determine the
level of the students. Audio recordings were taken during reading. Then, these recordings were listened and the reading
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accuracy and reading speeds of the students were determined. Based on these results, the grade level of the students was
determined based on the criteria of Akyol et al. (2023). Similarly, the data related to the final assessment were analysed
using the same texts and the same assessment process. In the interim assessments, measurements were made with texts
selected from the textbooks, taking into account the reading levels of the students. Since the development of students'
reading skills differed in the intervention processes carried out at certain intervals, texts (1st grade text, 2nd grade text,
etc.) were given according to their reading development in the level determination in the interim assessments.
Accordingly, in the first interim assessment, all students were assessed with a first-grade text, while in the second interim
assessment, two students were read a second-grade text and one student was read a first-grade text. In the third interim
assessment, two students were assessed with the 3rd grade texts and the other student read the 1st grade text. In the last
interim assessment, two students read a 4th grade text and the other student read a 1st grade text.

Data Analysis

In the analysis of reading fluency data, counting the number of misread words is a simple process by nature. For this
reason, in recent years, the number of studies in reading fluency literature in which inter-rater reliability is not sought in
reading fluency has been increasing (Akyol & Bastug, 2015; Altundal & Bilge, 2023; Bilge, 2023; Bilge & Kalenderoglu,
2022; Rasinski et al., 2005; 2017; Yildirim et al., 2017). Considering this situation, rater reliability was not sought in this
study. However, after the first author listened to all the audio recordings, the second author checked all the analyses to
detect possible errors. The first author is a teacher who took a fluent reading course at master's degree. The second
author is an academic who has a PhD in fluent reading.

Process

Before starting the intervention, the texts to be used were carefully selected. To determine the students’ reading level,
students read texts from grades 1 to 8 and their performances were evaluated. Based on these evaluations, it was found
that all three students were reading at a 1st-grade level. Therefore, the intervention began with Ist-grade texts. As the
students improved, the grade level of the texts was adjusted weekly to match their progress.

The intervention was conducted three days a week, one lesson per day, over a six-week period. During exam weeks,
when regular sessions were likely to be disrupted, the sessions were moved to the evenings and held in a quiet room at
the girls’ dormitory where the students stayed. All three students fully participated throughout the study. At school, an
empty classroom was used; in the dormitory, a quiet and private space was arranged.

Before each session, the students were briefed about the process. Then, they were given the selected text and asked to
examine it. The audio recordings of the texts had been pre-recorded, and each was played three times while students
followed along silently, using their fingers to track the words. In the next stage, students read the text aloud in sync with
the audio, twice in total. Playback speed was adjusted (0.75x or 0.50x) based on their needs. When students felt ready,
one-minute reading samples were recorded. Additionally, in each session, a separate text was played for listening.

Interim assessments were planned based on observations. After five sessions, the first evaluation was conducted. Two
students (both 9th graders) progressed to the 2nd-grade level. One had reached 99% reading accuracy, and the other
95.1%, which the researchers considered close enough to independent reading. Moving them to 2nd-grade texts was also
seen as a motivational strategy. The third student (a 12th grader), whose progress was slower, continued working with
Ist-grade texts individually.

After this point, eight more sessions were conducted. The first two students worked with 2nd-grade texts, while the third
continued with 1st-grade texts. Subsequent evaluations showed that the first two students were ready for 3rd-grade texts.
However, the third student was still at the frustration level (Akyol et al., 2023), so the same 1st-grade materials were
used.

Another interim evaluation was conducted after three more sessions, and then 4th-grade texts were introduced to the
first and second students. The third student, who remained at the frustration level (Akyol et al., 2023), continued with
Ist-grade texts. After three additional sessions, the final assessment was completed. Results showed that the first two
students had reached instructional or independent levels on the 4th-grade texts, while the third student remained
borderline instructional but still within the frustration range, even with the 1st-grade texts.

Ethical Statement

The ethics committee permission for this study was given by the decision of the Kafkas University Social and Human
Sciences Scientific Research and Publication Ethics Committee dated 24.11.2023 and numbered E- 40360.

Findings

All three students read at the level of frustration in texts at all grade levels at the beginning. The 1st student's reading
accuracy initially ranged between 72.2% and 90.7%. The 2nd student's reading accuracy ranged between 53.4% and 84%,
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and the 3rd student's accuracy ranged between 52.3% and 71.6%. In the post-intervention measurements, the 1st
student's accuracy varied between 90.9% and 98.7%, while the 2nd student's accuracy varied between 73.8% and 100%.
The 3rd student's accuracy was between 67.3% and 92.9%.

After the intervention, the Ist student read the 1st, 3rd, 4th, and 7th grade texts independently, the 2nd, 5th, and
6th grade texts instructionally, and the 8th grade text at the level of frustration (90.9%). The 2nd student read the 1st and
2nd grade texts independently, the 3rd and 4th grade texts at the instructional level, and the 5th-8th grade texts at the
frustration level. While the 3rd student read the 1st-grade text at the instructional level, she could not exceed the level of
frustration in the remaining texts. However, it was observed that the correct reading rate increased.

In reading speed, the 1st student read at most 73 words in one minute at the beginning level. This speed shows that
the student could pass to the 4th-grade level in the fastest reading (Akyol et al., 2023). The second student read 64 words
the fastest. This speed shows that the student could reach the speeds of 3rd graders in the fastest reading. The third
student's fastest reading at the beginning level was 38 words. This speed shows that the student could exceed the 2nd-
grade level. The first student read 83 words at the fastest speed, while the second student read 79 words and the third
student read 53 words. These speed levels show that they were able to pass the 5th, 4th, and 3rd grade levels, respectively.

An examination of the students’ lowest reading speeds at the initial stage revealed that the first student read 51
words per minute, the second 41 words, and the third 20 words. These figures correspond to approximate reading
fluency levels of 3rd, 2nd, and 1st grade, respectively. In the final assessment, the lowest reading speeds were recorded as
70 words for the first student, 48 for the second, and 33 for the third, aligning with the 4th, 2nd, and 2nd grade
benchmarks, respectively. Overall, the data indicate that the first student demonstrated a steady and consistent
improvement. While the second and third students exhibited some fluctuations, both showed gains in reading speed
compared to their initial performance levels.

Conclusion and Discussion

The aim of this study, which was designed as a single-subject research, was to examine the effect of the recorded read-
aloud method on the reading speed and reading accuracy of bilingual high school students with reading difficulties. As a
result of the 6-week, 3-days-a-week, one-class-hour intervention, it was aimed to increase the students' reading accuracy
and reading speed.

The recorded read-aloud method was able to improve students' fluent reading skills during the 6-week study.
While the 1st and 2nd students who participated in the study started to read 4th-grade texts at the instructional level in
terms of accuracy, the 3rd student remained at the level of frustration in 1st-grade texts. In terms of speed, while the first
student was able to read 73 words per minute in the pre-assessments, she was able to read 83 words in the post-
assessments; the second student was able to read 79 words from 64 words; and the third student was able to read 53
words from 38 words. The slowest reading speeds of the students were also analyzed. While the slowest reading speed of
the first student was 51 words in the pre-assessment, it was 70 words in the post-assessment. In the second student, this
number increased from 41 words to 48 words; in the third student, it increased from 20 words to 33 words. Therefore,
there were improvements in both the speed and accuracy of the students. However, these improvements did not bring
students to the level they should be.

It is difficult for poor readers to recognize and correct their reading errors (Akyol, 2013). While listening to the
audio recordings in the last applications, it was seen that the students realized that they made mistakes during reading,
went back, and corrected the words they misread. This shows that students cared about reading accuracy, started to
realize their mistakes, and improved their fluent reading skills.

In addition, it is noteworthy that there are errors such as skipping, adding, reversing, pronunciation mistakes, and
pausing. The reason for these mistakes is usually carelessness and rushing to read fast. The reasons for pronunciation
errors are mostly due to dialect differences (Akyol, 2013; Duran & Sezgin, 2012; Yiiksel, 2010). Since the students
participating in this study are bilingual, they may frequently make pronunciation errors. Therefore, it can be stated that
students' pronunciation differences due to their bilingualism have an effect on their fluent reading calculations.

Many studies have been conducted, and many methods have been tried to improve reading fluency (Akyol &
Kodan, 2016; Duran & Sezgin, 2012; Sahin & Melanlioglu, 2021). In these studies, fluency development methods have
been proven to work, but it is seen that these methods are generally tested on monolingual students, and the information
on the effect of the recorded read-aloud method is limited.

The development of monolingual and bilingual students' reading skills differs from each other (Luft Baker et al.,
2023). One of the reasons for this difference is that bilingual students have not heard the second language until they
come to school, and teachers do not know how to help these students (Asrag, 2009; Kosan, 2015). Due to this gap in
bilingual students' education, the difference between monolingual and bilingual students' reading fluency and reading
comprehension starts to widen in the early years. Classroom teachers state that bilingual students have great difficulty
even in the most basic step of reading and writing, such as feeling and recognizing the sound (Goziikiigiik, 2015). In the
following grade levels, the difference in reading skills between monolingual and bilingual students becomes clearer
(Kiziltas, 2019). However, studies on how reading fluency development methods affect bilingual students are limited. For
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example, Altundal and Bilge (2023) found that students' fluent reading skills improved in their echo reading study with
bilingual students. In another study conducted abroad, it was observed that bilingual students benefited from reading
fluency development methods as much as monolingual students (Yeganeh, 2013). The difference in effect between these
methods is remarkable. As a matter of fact, fluent reading skills improve more in studies conducted in single-subject
designs (Maki & Hammerschmidt-Snidarich, 2022). Therefore, studying with bilingual students one-to-one or in small
groups is beneficial for students.

As a result, the recorded read-aloud method had an effect on bilingual high school students with reading
difficulties in a short time. However, it is understood that longer-term studies should be carried out in order to bring the
students who are in high school and have fluent reading skills at primary school level to their own grade level. In this
study, six-week and three-hour sessions per week could bring the students up to the fourth-grade level. Therefore, the
students could not reach their own levels in 18 sessions. One of the possible reasons for this is that the initial level of the
students is very low. In the pre-assessment, students read even the first-grade texts at the level of frustration. Although
the students who participated in the experiment were in high school, the fact that they could not even read first-grade-
level texts before the application can be seen as the biggest obstacle for them to achieve high school-level reading skills in
such a short time. In spite of this, while students 1 and 2 made significant progress, student 3 lagged behind the others in
terms of grade level, even though he made progress. One of the possible reasons for this is that the student is probably a
special student even though he/she has no diagnosis. It was observed that the student had difficulty in recognizing letters
and sounds. The student's lack of interest in reading activities during the intervention process may also have led to
insufficient development of reading skills.

Suggestions

Based on the results of the study, it is possible to make some suggestions. Reading fluency improvement studies
were conducted to a limited extent on participants older than middle school students. Therefore, it is recommended that
more fluency research be conducted with high school students and/or adults with reading difficulties. In addition, due to
the limited number of studies on the fluent reading skills of bilingual students in Turkey, there is very limited
information on the developmental processes of these students' fluent reading skills and how effective fluency
development activities are on bilingual students' reading skills. Therefore, it is recommended that researchers conduct
longitudinal studies to determine how bilingual and monolingual students develop in terms of fluent reading skills.
Longitudinal studies can expand our knowledge about the effect of the second language factor on reading fluency by
revealing how monolingual and bilingual students differ or resemble in terms of development in reading skills. This
information can provide valuable information for studies to be conducted on the development of reading skills.

In addition, a comparative study of the effects of reading fluency development methods and techniques on
monolingual and bilingual students may reveal how these methods and techniques are effective according to the
language factor (monolingualism and bilingualism). Determining how fluency development methods and techniques
affect the fluent reading skills of bilingual students in the early years of primary school and in older age groups (such as
high school) may also provide useful insights. This is because of the potential for students' bilingualism at younger ages
to vary qualitatively as they get older. For example, the effect of the activities to improve fluent reading skills of some
students when they come to primary school without knowing Turkish may differ from the effect on fluent reading skills
of the same students in high school years when they have a better command of Turkish. Therefore, testing the effects of
fluent reading methods on the development of fluent reading skills of bilingual students studying at different grade levels
can expand our knowledge on this subject.

In this study, which was conducted in a single-subject design, it is not possible to control the effect of the method.
By observing the development of the control group with a quasi-experimental design, the effect of recorded read-alouds
can be seen more clearly, free from many errors. It is also recommended to test the effect of recorded reading aloud with
younger age groups.

Since it is seen that conducting studies with single-subject designs is more effective (Maki & Hammerschmidt-
Snidarich, 2022), it is understood that it would be more beneficial to work with students one-on-one as much as
possible. Therefore, it is recommended that teachers work one-to-one to help their students who cannot read fluently. In
cases where this is not possible, it is also possible to work with small groups.

Limitations

This study has certain limitations. One of the most important limitations of the study is that it was conducted in an
A-B design, one of the single-subject research designs. For this reason, the effect of the recorded read-aloud method
could not be seen by controlling other conditions. In future studies, it can be more reliably demonstrated that students'
fluent reading skills are caused by the experiment.

Another limitation of the study is the intervention period. In this study, students were studied for 6 weeks. Longer
interventions may reveal different information about the effect of recorded read-alouds.
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oz

Bu aragtirmada kaydedilmis sesli okuma yonteminin iki dilli lise 6grencilerinin akici
okuma becerileri (okuma hizi, dogru okuma) iizerindeki etkilerini gérmek
amaclanmigtir. Arastirma tek denekli aragtirma desenlerinden A-B tasariminda
ylirGitilmiistir. Arastirmaya Ardahanda bir lisede egitim goren ve dokuzuncu sinifa
devam eden iki; 12. sinifa devam eden bir 6grenci olmak tizere ti¢ 6grenci katilmigtir.
Ogrencilerin iicii de iki dillidir. Kaydedilmis sesli okuma ile 6 hafta (18 seans) siiren
¢alismada ¢alisma grubuna uygulanan kaydedilmis sesli okuma yonteminin etkisi
grafikler tizerinden degerlendirilmistir. Calisilacak 6grencilerin baslangigtaki ve
miidahale sonrasindaki okuma hizlar1 ve dogruluklarini tespit etmek igin 1-8. siniflar
igin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Tiirk¢e ders kitaplarindan segilen
metinler kullanilmistir. Baslangictaki ve miidahale sonrasindaki sesli okumalar: kayit
altina alinmig ve okuma dogruluklari ve okuma hizlar1 ¢oziimlenmistir. Ses
kayitlarini birinci yazar dinledikten sonra ikinci yazar gézden kagmasi muhtemel
hatalarin tespiti igin ¢oziimlemelerin tamamini kontrol etmistir. Bu ¢aligmanin
sonucunda 2 6grenci 1. simf diizeyinde okuma seviyesinden 4. siif diizeyine
yiikselmigtir. Okuma hizlarinda ve okuma dogruluklarinda biiyiikk bir artis
saglanmustir. 3. 6grenci ise 1. sinif diizeyinde okumaya devam etmistir. Ancak 6 hafta
sonunda okuma hizinda ve okuma dogrulugunda artig goriilmiistiir. Ayrica ig
Ogrenci de siireg sonunda okuma hatalarin1 hemen fark edip okuma sirasinda
doniisler yaparak bu hatalarini diizeltmeye baslamislardir.

Anahtar kelimeler: Akici okuma, iki dillilik, kaydedilmis sesli okuma, okuma hizi,
dogru okuma.

grencilerin basarilarinin belirlenmesi ve bir ist egitim

kurumlarinda nitelikli okullara yerlestirilmesi merkezi

olarak yapilan smnavlara baghdir. Merkezi sinavlarda
hazirlanan sorular1 ¢ozebilmek i¢in okudugunu anlama becerisine
ihtiya¢ duyulmaktadir (Sivkin vd., 2020). Ayrica Ogrencilerin
matematik testlerindeki sozel problemlerdeki bagarilari da okuma
anlama ile baglantihidir (Tatar ve Soylu, 2006). Okudugunu anlama
i¢in akict okumanin 6n sart oldugu kabul edilmektedir (National
Reading Panel 2000). Bu sebeple akici okuma akademik
6grenmelerin ve bagarinin temeli olarak goriilebilir.

Akademik bagariya olan katkisi sebebiyle akici okuma son
yillarda egiticilerin dikkatini ¢ekmektedir. Akici okuma belirli bir
hiz ve dogrulukla ve metinde gecen anlami yansitan bir
seslendirmeyle otomatik olarak okumaktir (Bastug, 2022). Akici
okuyanlar kelimeleri otomatik olarak tanirlar. Ancak akici okuya-
mayanlar gayretlerinin ¢ogunu kelimeyi ¢6zmeye harcarlar ¢iinki
kelimeleri otomatik olarak taniyamazlar (Akyol ve Kodan 2016;
Rasinski 2010; Rasinski vd. 2006). Bu da akici okuyamayanlarin
okuduklarini anlamalar1 6niinde engeller teskil eder.

Akict okumanin boyutlar: agiklanirken ve tanimi yapilirken
otomatiklesme kavramindan ¢okc¢a bahsedilmektedir. Akici okuma
otomatiklikle alakalidir ve otomatiklesme teorisine dayanmaktadir.
Otomatiklesme teorisi bir¢ok becerinin edinilmesinde beceriyi

*Bu ¢aligma 3. Uluslararasi Sosyal Bilimler Kongresinde 6zet bildiri olarak sunulmustur



basamaklandirmay1 ve ¢ok kez tekrar yapmay1 temel almaktadir (LaBerge ve Samuels, 1974). Kisacasi otomatiklesme
teorisinin oziinde yeterince pratik yapilarak baglangic agamasindan uzmanlik agamasina gecis vardir. Ogrenci yaptigi
tekrarlardan sonra istenilen beceriyi daha az zamanda ve daha az ¢aba ile yapabilecek duruma gelir. Bu baglamda
ditsiintildiigiinde akict okumada otomatiklesmenin saglanmast igin tekrarli okumalar yapmak 6nemlidir (Bastug 2022;
Rasinski vd. 2006; Rupley vd., 2020).

Akic1 okumanin ilk basamagi dogruluktur. Dogru okuma kelimelerin miimkiin mertebe hatasiz okunmasini ifade
etmektedir. Dogru okuma bir bakima kod ¢6zme isidir. Okuyucular otomatik bir bigimde kodu ¢6zebilmeli ve akiciigin
diger boyutlarina da enerji harcayabilmelidirler (Rasinski, 2010; Rasinski vd. 2006). Akici okumanin 6n sart: olarak
kabul edilen dogru okumada kelime hatasiz bir sekilde taninmalidir. Aksi halde okuyucunun metni anlamasi zorlagabilir.
Dogru okuma prozodi boyutu i¢in de hayati 6nem tasimaktadir. Dogru okuyamayan kisilerin prozodik okuma yapmasi
beklenmemektedir (Akyol vd., 2023; Bastug., 2022).

Akici okumanin bir diger boyutu okuma hizidir. Okuma hizi okuyucunun dakikada kag¢ kelimeyi dogru
okudugunu ifade eder. Okumada hiz boyutunun 6nemi biiyiiktiir ¢iinkii okuyucunun akict okuyor ya da okuyamiyor
olmasina bakilirken okuma hiz1 da dikkate alinmaktadir. Bu sebeple, okuyucularin dogru okuma boyutuna gereginden
fazla takilip okuma hizlarimi distirmemeleri gerekmektedir. Aksi takdirde diisitk hizda okuduklar: i¢in okuduklarini
daha az anlayabilirler (Akyol vd., 2023; Bastug., 2022).

Akic1 okumanin son boyutu prozodidir. Bu boyut akici okumaya sonradan dahil edilmis ve uzun yillar ihmal
edilmistir. Prozodi okumanin daha ritmik ve akustik olarak yapilmasidir ve tonlama, duraklama, ritim ile dogrudan
iliskilidir. Bu sebeple okumada prozodiye dikkat etmek gerekmektedir. Bunun yani sira okumada anlamay: etkileyen
diger bir boyutun prozodi oldugu kabul edilmektedir (Akyol vd., 2023; Altundal ve Bilge, 2023; Bastug, 2022; Rupley vd.,
2020).

Okuma becerisinin gelisimi 6grencilerin tek dillilik-iki dillilik durumlarindan etkilenmektedir (Luft Baker vd.,
2023). Bican (2017) iki dilliligin her alanda farkli tanimlandigini ve arastirmacilarin kendi alanlarna gore tanim
secebileceklerini ifade etmektedir. Bu ¢aligma kapsaminda iki dili de anlayabilen 6grenciler iki dilli olarak kabul
edilmigtir (Saunders, 1982'den akt: Bican, 2017). Iki dilli 6grencilerdeki okuma becerisi gelisiminin tek dillilerden farkl:
olmasinin sonucunda akici okuma becerisinin gelisimi 6grenciler arasinda dalgalanma gostermektedir. Tek dilli
Ogrencilere kiyasla iki dilli 6grencilerin akici okuma becerisini edinme siireclerinde daha ¢ok zorlandiklar:
bilinmektedir. Bunun sebeplerinden birisi 6grencilerin okula gelene kadar Tiirk¢e bilmemeleri veya Tiirk¢eye yeterince
maruz kalmamalaridir. Nitekim Tiirkiyede yapilan arastirmalar 6grencilerden kimilerinin okula Tiirk¢eyi bilmeden
basladiklarini ve 6gretmenlerin bu tiir 6grencilere destek olma konusunda yeterli donanima sahip olmadiklarin: ortaya
koymugtur (Asrag, 2009; Kosan, 2015). Ogretmenlerin Tiirkgeyi bilmeyen 6grencilere ilk okuma yazma siirecindeki
temel bilgi ve becerilerin aktarilmasinda dahi ¢ok zorlandiklarini ifade etmeleri (Goziikiigiik, 2015) okullarda iki dilli
ogrencilere okuma yazma becerilerinin kazandirilmasinda énemli giigliiklerin yasandigini ortaya koymaktadir. ilk
okuma yazma siirecinde baglayan bu aksakliklarin tek dilli ve iki dilli 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama
becerileri arasindaki farkin ¢ok olmast ve uzun yillar kapanmamasi ile sonuglandig: goériilmektedir (Babayigit, 2014;
Bayat, 2017; Kiziltas, 2019). Bu nedenle, iki dilli 6grencilerin akict okuma becerilerinin daha fazla destege ihtiya¢ oldugu
anlagilmaktadir.

Akic1 okumanin gelistirilmesi ile ilgili pek ¢ok yontem ortaya konmustur. Otomatiklesme teorisine dayanan akici
okumanin gelistirilmesinde tekrar esastir. Dolayisiyla akici okuma becerisini gelistirmek icin tavsiye edilen yontemlerin
ortak ozelligi tekrara dayanmalaridir. Bu yontemlerin okuma gii¢liigii geken 6grencilerin okuma becerilerini gelistirdigi
bilinmektedir (Bastug, 2022; Kinikli, 2019).

Akic1 okuma becerisini gelistirme yontemlerinden birisi kaydedilmis sesli okumadir (Kasten ve Yildirim, 2011).
Kaydedilmis sesli okuma yontemi 6grencilere ses kaseti gibi materyallere kaydedilmis metnin dinletilmesine dayanan bir
yontemdir. Bu yontemde 6grenciler kaydedilen metni dinlerken 6niindeki basili materyalden metni takip eder. Daha
sonra Ogrenciler takip ettikleri metni ses kaydu ile es giidiimlii olarak okurlar. En son asamada ise 6grenciler kendilerini
hazir hissettiklerinde metni bagimsiz bir bicimde okurlar. Bu yontem ile, dinlenen metin ile es giidiimlii olarak okumalar
yapildigindan 6grenciler daha akici okuyabilmektedirler. Akici okuyamayan kisiler bu yontem sayesinde okuma
becerilerini gelistirirken akic1 okuyanlar da bu yontemle daha basarili hale gelebilmektedirler. Bu yontemin en 6nemli
noktalarindan biri de ses kayit hizinin okuyucuya goére ayarlanmasidir. Bu dikkat edilmesi gereken bir husustur. Ayrica
kayith materyalin seslendirmesinin kaliteli olmasi, telaffuz vb. hatalarin olmamasi gerekir. Bu yontem kaydedilmis
kitaplarin hazirlanip okunmasi seklinde de goriilebilmektedir. Bu agidan 6nemli, kullanilmaya deger ve basariyr da
artiran bir yontemdir (Kasten ve Yildirim, 2011; Rasinski, 2010).

Akic1 okumada hiz ve dogrulugu gelistirmeyi hedefleyen pek ¢ok calisma bulunmaktadir. Bu ¢aligmalar genellikle
ortaokul ve ilkokul diizeyinde yapilmistir (Akyol ve Kodan, 2016; Kodan ve Akyol 2018; Sezer, 2021). Caligmalarda
kullanilan yéntemlerin ilkokul 6grencilerinin (Akyol ve Ketenoglu Kayabasi, 2018; Duran ve Sezgin, 2012; Ozkara 2010;
Kuruoglu ve Sen 2018; Tosun, 2018) ve ortaokul 6grencilerinin akict okuma becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir
(Beydogan, 2012; Dag, 2010; Kuruoglu ve Sen 2018; Yilmaz, 2008). Yurt disinda da Tiirkiyede de lise ve/veya daha st
seviyedeki O6grencilerle yapilan ¢alismalar olduk¢a sinirlidir (Cetinkaya, Ates ve Yildirim, 2016; Rasinski vd., 2016).
Ayrica akici okuma konusunda iki dillilik degiskeni nadiren ele alinmistir (Altundal ve Bilge, 2023; Kiziltag, 2019). Bu
aragtirmalarda genellikle teknoloji destegine dayanan yontemlere yer verilmemistir. Dolayisiyla, teknoloji destekli
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caligmalarin akici okuma becerisini gelistirmeye olan katkisina dair bilginin diger yontemlere gore daha sinirli oldugu
ifade edilebilir. Bu ¢alismada teknoloji destekli yontemlerden biri olan kaydedilmis sesli okuma yonteminin okuma
glclugii ceken iki dilli lise 6grencilerindeki etkisini belirlemek amaclanmistir. Bu amagla arastirma sorusu asagidaki
sekilde belirlenmistir:

1-Kaydedilmis sesli okuma yonteminin akic1 okuyamayan iki dilli lise 6grencilerinin akici okuma becerilerine (hiz
ve dogruluk) etkisi nedir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada kaydedilmis sesli okuma yonteminin lise 6grencilerinde okuma hizina ve dogru okuma yiizdelerine
etkisini belirlemek amaglanmistir. Calismada ii¢ lise 6grencisi ¢aligma grubunu olugturmustur. Oncelikle katilimcilarin
okuma dogruluklar1 ve hizlarina ait baglangic seviyeleri tespit edilmis ardindan 6 haftalik uygulama siireci
gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinin ardindan o6grencilerin okuma dogruluklart ve hizlarinin nihai ol¢timleri
yapimistir. Sonu¢ olarak aragtirma tek denekli arastirma desenlerinden A-B tasariminda yiriitilmiistir. A-B
tasarimlarinda uygulamadan &nce en az ii¢ kez veri toplanmalidir. I¢ gecerlilige dair tehditlerin tam olarak
engellenemedigi bu desende genelde hizli degisebilen hedef beceriler icin A-B-A-B gibi tasarimlar kullanilmaktadir
(Fraenkel vd., 2012). Ancak okuma becerisinin miidahaleyi kestikten sonra hizla gerilemesinin beklenmemesi ve
miidahale siirecinin buna bagl olarak tekrar yapilmasimin pek miimkiin olmamasi nedeniyle ¢aliyma A-B tasariminda
yuritilmustiir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmada katilimcilar 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Ardahan ili merkezinde bulunan bir lisede egitim goren {i¢
ogrencidir. Ogrencilerin se¢ciminde 6l¢iit drnekleme kullanilmigtir (Bityiikoztiirk vd., 2023). Ogrenciler segilirken fiziksel
ve zihinsel olarak bir engele sahip olmadiklar1 hilde akici okumada zorluk yasamalarina ve Tiirk¢e haricindeki bir dili
ana dili seviyesinde biliyor (en azindan anlayabiliyor) olmalarina dikkat edilmistir. Ogrencilerin tamamu diigiik
sosyoekonomik seviyeden ailelere mensuptur ve hepsi de iki dillidir. Ogrencilerden birisi Kiirtceyi ana dili olarak
konugabiliyorken diger ikisi konusamamakta ancak anlayabilmektedir. Dolayisiyla 6grenciler iki dilli olarak kabul
edilebilir.

Katilimcilar okuduklar: lisenin edebiyat 6gretmeni tarafindan caligmaya katilmalari Onerilen 4 6grenciden
olugmustur. Ogrencilerle 1. siniftan 8. sinifa kadar MEB onayli metinlerle okuma ¢alismalar: yapilarak okuma hizlar1 ve
okuma dogruluklar: hakkinda veri toplanmustir. Bir 6grencinin okuma hizinin ve okuma dogrulugunun diger deneklere
gore daha iyi oldugu goriilmiis ve bu 6grenci ¢alismaya dahil edilmemistir. Sonug olarak ¢alismanin denekleri 9. simif (2
kisi) ve 12. sinuf (1 kisi) 6grencilerinden olusmustur.

Katilimcilardan biri (9. sinif) 13 yagindadir. flkokulu ve ortaokulu Ardahan’a bagli kdy okulunda okumustur ve 5
¢ocuklu bir ailenin 3. ¢ocugudur. Katilimcinin ailesi ¢ift¢idir. Evlerinde kendisine ait bir ¢alisma odasinin olmadigini,
dede ve ninenin de bulundugu genis bir ailede yasadigini belirtmistir. Okudugu meslek lisesinde yatili olarak
kalmaktadir.

Diger katiimcr (9. sinif) da 13 yasindadir. Ug ¢ocuklu bir ailenin ikinci ¢ocugudur. Aile ciftgilikle gecim
saglamaktadir. Ogrenci ilkokul ve ortaokulu Ardahan’a bagli kdy okulunda tamamlamistir. Bu siirecte yatili okulda
okumamis, dedesinin de dahil oldugu genis ailesiyle birlikte yasamistir. Katilimei ortaokul ve ilkokul doéneminde
kendisine ait bir odasinin olmadigini belirtmistir. Katilimci okudugu meslek lisesinde yatili olarak kalmaktadr.

3. katilimer ise (12. sinif) 17 yasindadir. 6 ¢ocuklu bir ailenin en kiicligiidiir. Ailesi ¢iftgilikle gecim saglamaktadir.
[lkokul ve ortaokulu Istanbulda okumustur. Katilimci bu siiregte yatili okumamis, ailesi ile birlikte yasamistir ve kendine
ait bir ¢alisma odasinin oldugunu belirtmektedir.

Veri Toplama Araglar1

Caligma grubundaki 6grencilerin baslangi¢ seviyelerini belirlemek amaciyla 1-8. smuflar igin Milli Egitim Bakanlhig:
tarafindan hazirlanan Tiirkge ders kitaplarindan segilen metinler kullanilmistir. Secilen metinleri 6grencilerin daha 6nce
gérmemis olmalarina dikkat edilmigtir. Ogrencilere 1-8. sinif metinlerinin sunulmasinin sebebi égrencilerin kaginc sinif
seviyesinde okuyabildiklerini tespit etmektir. Boylece, 6grencilere hangi sinif seviyesindeki metinlerle mudahale
gerceklestirilecegine karar verilmistir.

Tablo 1de oOgrencilerin akici okumalarinin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasinda tespitinde kullanilan
metinlere yer verilmistir. Metinler 1-8. sinif seviyelerindedir ve 176-697 kelime arasinda degismektedir. Metinlerin
tiirleri cogunlukla hikaye iken bir adet deneme tiirii metin de kullanilmistir.
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Tablo 1
On Test Asamasinda Kullanilan Metinler

Sinif Seviyesi Metin Ad1 Kelime Sayist Metnin Tiirii Kaynak
1.simif Odam Lokanta 176 Hikaye Civelek vd., 2021
2.smif Kirmizi Domatesin Yolculugu 269 Hikaye Erdal, 2021
3.smif Gogmen Kusg 218 Hikaye Celtik, 2018
4. simf Giil Agac1 Cay Bahgesinden Hacivat Karag6z’e 470 Hikaye Atasei, 2019
S.smuf Eskiciyle Para Babasi 371 Hikaye Sevim, 2022
6.smif Cocuklar Babalar1 Hakkinda Ne Diisiiniirler? 332 Deneme Yavuz ve Kahraman, 2019
7.simf Ana Issiz Kalinca 697 Hikaye Kir vd., 2018
8.smif Iyimserlik ve Kétiimserlik Uzerine 494 Hikaye Eselioglu vd., 2021

Ogrencilerin okuma dogruluklarina ve okuma hizinin seviyesine karar verilirken Akyol vd. (2023)%iin kistaslart
esas alinmistir. Buna gore, %92'den daha diisiik seviyede okunan bir metnin endise seviyesinde okundugu ve 6grenci igin
zor bir metin olduguna; %92-%98 arasinda dogrulukla okunan bir metnin 6gretim seviyesinde oldugu ve 6grencinin
seviyesine uygun olduguna; %98 iizerinde dogrulukla okunan bir metnin bagimsiz seviyede okundugu ve 6grenci igin
¢ok kolay olduguna karar verilmistir. Caligmada verilerin toplandig1 dénem itibariyle Akyol vd. (2023)e gore 2. siniflar
dakikada en az 30 kelime okumalidir. Bu sayilar 3. simiflar i¢in 50 kelime iken 8. sinifa dogru sirasiyla 70, 80, 90, 100 ve
110 kelimedir. Ogrencilerin okuma hizlar1 degerlendirilirken bu kistaslar esas alinmustir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma kapsaminda 6grenciler ile ¢alisilacag icin etik kurul izni ve Ardahan 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gereken
izinler alinmigtir. Verilerin toplanmas: siirecinde oncelikle 6grencilerin seviyesini belirlemek amaciyla metinler
ogrencilere birer dakika boyunca okutulmustur. Okuma sirasinda ses kayitlari alinmistir. Daha sonra bu kayitlar
dinlenerek 6grencilerin akici okuma oranlari ve okuma hizlari belirlenmistir. Bu sonuglara bakilarak o6grencilerin
kaginct sinif seviyesinde okuduklar1 Akyol vd.nin (2023) olgiitleri esas alinarak belirlenmistir. Benzer sekilde, son
degerlendirmeye iligkin veriler de ayn1 metinler kullanilarak ve ayni degerlendirme siireci isletilerek incelenmistir. Ara
degerlendirmelerde ise 6grencilerin okuma seviyeleri gz 6niine alinarak, ders kitaplarindan secilen metinlerle 6l¢timler
yapilmustir. Belli araliklarla yapilan miidahale siireglerinde 6grencilerin okuma becerilerinin gelisimleri farklilagti1 i¢in,
ara degerlendirmelerdeki seviye tespitinde okuma gelisimlerine gore metinler (1. sinif metni, 2. sinif metni vs.)
verilmistir. Buna gore, ilk ara degerlendirmede biitiin 6grenciler birinci sinif metni ile degerlendirilmisken ikinci ara
degerlendirmede iki 6grenciye 2. sinif, bir grenciye 1. sinif metni okutulmustur. Ugiincii ara degerlendirmede iki
ogrenci 3. siif metinleri ile degerlendirilmis, diger 6grenci yine 1. sinif metnini okumustur. Son ara degerlendirmede iki
6grenci 4. sinif metni okurken diger 6grenci yine 1. sinif metni okumustur.

Verilerin Analizi

Akic1 okumanin degerlendirilmesinde hatali okunan kelimelerin sayim1 dogasi geregi basit bir islemdir. Bu nedenle, son
yillarda akici okuma literatiiriinde akici okumada puanlayicilar arasi giivenilirligin aranmadigl ¢alismalarin sayis
artmaktadir (Akyol ve Bastug, 2015; Altundal ve Bilge, 2023; Bilge, 2023; Bilge ve Kalenderoglu, 2022; Rasinski vd., 2005;
2017; Yildirim vd., 2017). Bu durum g6z 6niinde bulundurularak bu ¢alismada puanlayici giivenilirligi aranmamustir.
Ancak biitiin ses kayitlarini birinci yazar dinledikten sonra ikinci yazar gozden ka¢masi muhtemel hatalarin tespiti igin
¢oztiimlemelerin tamamini kontrol etmigtir. Birinci yazar yiiksek lisansta akict okuma dersi almig bir 6gretmendir. Tkinci
yazar akici okuma alaninda doktora yapmis bir akademisyendir.

Uygulama

Ogrencilerle miidahale siirecine baglanmadan &nce, miidahale siirecinde kullanilacak metinlere karar verilmistir.
Ogrencilerin kaginci sinuf seviyesinde olduguna karar vermek icin 1-8. simiflar icin segilen metinler ogrencilere
okutulmus ve 6n degerlendirme yapilmistir. Bu degerlendirmeler sonucunda ii¢ 6grencinin de 1. sif diizeyinde
okuyabildigi goriilmistiir. Bu sebeple, ¢caligmaya 1. sinif metinleri ile baglanmigtir. Kullanilacak metinlerin hangi sinif
seviyelerinden olacagi Ogrencilerin gelisimlerine gore haftalik olarak tekrar tekrar giincellenmistir. Uygulamanin
haftanin 3 giinil ve giinliik bir ders saati yapilmasina karar verilmistir. Caligmanin aksayacag: diisiiniildiigi sinav
haftalarinda ise uygulamalar okuldan sonra 6grencilerin kaldig1 kiz yurdunda aksam saatlerinde yapilmistir. Calisma
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toplamda 6 hafta siirmiistiir. 3 6grenci de ¢aligmaya eksiksiz olarak katilmigtir. Caligmalar sessiz bir ortamda yapilmistir.
Bu kapsamda okulda yapilan ¢aligmalarda ders saatlerinde bos bir sinif kullanilmigtir. Yurtta yapilan ¢alismalarda ise bos
ve sessiz bir oda kullanilmistir.

Uygulamaya baglamadan 6nce ogrenciler uygulama hakkinda bilgilendirilmistir. Daha sonra, segilen metin
ogrencilere verilmis ve kontrol etmeleri istenmistir. Miidahalelerde kullanilacak metinlerin ses kayitlar: hazir alinmistir
ve bu metinler dgrencilere 3 kere dinletilmistir. Ogrencilerin bu sirada metni takip etmeleri istenmistir. Ogrenciler metni
parmakla takip etmislerdir. Sonraki asamada kaydedilen metin agilmis ve 6grencilerin yiiksek sesle ses kaydi ile es
gidiimlii olarak metni okumalar: istenmigtir. 2 kere de 6grenciler metni bu sekilde yiiksek sesle okumuslardir. Bu
asamada kaydedilen metnin oynatma hizi &grencilere gore ayarlanmistir (0.75x-0.50x). Bu agsamadan sonra ise
Ogrenciler metni okumaya devam etmis ve kendilerini hazir hissettiklerinde bir dakikalik okuma kayitlar1 alinmustir.
Ayrica yapilan her uygulamada 6grencilere bir metin dinletilmistir.

Calismanin basinda Ogrenciler ayni seviyede olduklari i¢in grup hélinde ayni metinlerle calisilmistir. Calisma
stiresince yapilan ara degerlendirmelere iliskin bulgular Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2

Uygulama Siiresince Yapilan Ara Degerlendirmelere Ait Betimleyici Istatistikler

1. ara degerlendirme 2. ara degerlendirme 3. ara degerlendirme 4. ara degerlendirme
1.6grenci 101 - %99 90 - %96.8 99 - %99 100 - %99
2.08renci 97 - %95,1 72 - %96 85 - %97.7 74 - %96.01
3.0grenci 49 - %79 53 - %91,37 58 - %84.05 53 - %91.37

Miidahale siirecinde aragtirmacilar ara degerlendirme yapip yapmamaya gozlemlerle karar vermistir. Buna gore,
okumalarinda belli bir iyilesme fark edildikten sonra 6grencilerin hepsine ara degerlendirmeler yapilarak bir st sinif
seviyesindeki metinlerle calisilip ¢aligilmamasina karar verilmistir. {lk ara degerlendirme 5 uygulama seansindan sonra
yapilmustir. Ara degerlendirme sonrast 6grencilerden ikisi (9. siniflar) 2. sinif seviyesine ge¢mislerdir. 1.6grenci birinci
sinif seviyesindeki metinlerde %99 dogruluk seviyesine ulagmisken 2. 6grenci %95,1 dogruluk seviyesine ulagmustir.
Burada aragtirmacilar dogru okuma oranini bagimsiz okuma seviyesine ¢ok yakin bulduklar: i¢in 6grencinin 2. sinif
metinleri ile ¢aligmaya devam etmesini uygun goérmiislerdir. Bunun sebeplerinden birisi 6grenciyi motive etmektir. Bu
nedenle iki 6grenci ile 2. sinif metinleri ile devam edilmistir. Diger 6grencinin (12. sinif) seviyesi iki 6grenci kadar
ilerleyemedigi i¢in bu 6grenci ile tek ¢alisilmaya devam edilmistir.

Bu agamadan sonra 8 uygulama seansi daha yapilmistir. Bu uygulamalarda 1. ve 2. 6grencilerle 2. sinif metinleri ile
caligilmisken 3. 6grencide 1. sinif metinleri ile devam edilmistir. 8 uygulama seans: sonrasinda 1 ve 2. 6grencilere 2. sinif
metni iizerinden bir degerlendirme yapilmis 3. 6grenciye ise 1. sinif metni {izerinden bir degerlendirme yapilmuistir.

Bu degerlendirmelerden sonra 1 ve 2. 6grenci ile 3. sinif metinleri ile ¢aligilmaya devam edilmistir. 3. 6grencinin
hél4 endise seviyesinde olmasi sebebiyle (Akyol vd. 2023) 1. sinif metinleri ile ¢aligmaya devam edilmistir. 3 uygulama
seans! yapildiktan sonra yeniden bir ara degerlendirme yapilmistir. Bu ara degerlendirme 1 ve 2. 6grenci i¢in 3. sinif
metni izerinden yapilmisken 3. 6grenci i¢in 1. sinif metni {izerinden yapilmustir.

Daha sonraki asamada ise 1 ve 2. 6grenci ile 4. sinif metinleri ile ¢aliglmaya devam edilmis. 3. 6grencinin héla
endise seviyesinde olmasi sebebiyle (Akyol vd. 2023) 1. sinif metinleri ile ¢alismaya devam edilmistir. 3 uygulama sonra
yapilan son degerlendirme 1 ve 2. 6grenci i¢in 4. stnif metni tizerinden yapilmigken 3. 6grenci i¢in ise 1. stnif metni
tizerinden yapilmigtir. Yapilan son ara degerlendirme sonuglarinda 1 ve 2. 6grencilerin 4. sinif metinlerinde 6gretim ve
bagimsiz seviyesinde olduklar1 goriiliirken 3. 6grencinin 1. simif metninde 6gretim seviyesi sinirinda ancak endise
seviyesinde oldugu anlagilmaktadir.

Etik Beyan

Bu ¢alismada “Yiitksekogretim Kurumlar: Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda belirtilen kurallara
uyulmus, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baghg: altinda belirtilen eylemlerden kaginilmistir.
Yazarlar arasinda cikar catigmasi yoktur, tim yazarlar caligmaya katki saglamistir. Caligmanin etik kurul izni, Kafkas
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulu'nun 24.11.2023 tarihli E- 40360 sayili
karari ile verilmistir.

Bulgular

Bu béliimde aragtirmanin bulgularina yer verilmistir. Sekil 1 ve Sekil 2'de 6grencilerin okuma dogruluklarina ve okuma
hizlarina ait baslangi¢ degerleri ve uygulama sonucundaki nihai degerler sunulmustur.
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Sekil 1

Ogrencilerin 1-8. Metinlerine Ait Okuma Dogruluklarinin (%) Baslangi¢
Degerleri ve Uygulama Sonrast Nihai Degerleri
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Baslangi¢ seviyelerine bakildiginda 6grencilerin tigiiniin de bitiin sinif seviyelerindeki metinlerde endise
seviyesinde okuduklar1 goriilmektedir. 1. 6grencinin okuma dogrulugu baslangigta %72,2 ile %90,7 arasinda
degismektedir. 2. 6grencinin okuma dogrulugu %53,4 ile %84, arasinda; 3. 6grencinin dogrulugu %52,3 ile %71,6
arasinda degismistir. Miiddahale sonrasi Ol¢climlerde 1. Ogrenci %90,9-%98,7 arasinda degismisken 2. 6grencinin
dogrulugu %73,8 ile %100 arasinda farklilagmistir. 3. 6grencinin dogrulugu ise %67,3-%92,9 arasindadir.

Miidahalenin ardindan 1. 6grenci 1,3,4 ve 7. sinif metinlerini bagimsiz, 2,5 ve 6. sinif metinlerini 6gretim, 8. sinif
metnini endise (%90,9) seviyesinde okumustur. 2. 6grenci 1. ve 2. sinif metinlerini bagimsiz, 3 ve 4. sinif metinlerini
Ogretim, 5-8. sinif metinlerini endise seviyesinde okumustur. 3. 6grenci ise 1. sinif metnini 6gretim seviyesinde
okumusken kalan metinlerde endise seviyesini asamamigstir. Ancak dogru okuma orani artig yasadigi

gozlemlenmektedir.

Sekil 2de 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasindaki nihai okuma hizlar1 gosterilmistir.

Sekil 2

Ogrencilerin 1-8. Metinlerine Ait Okuma Hizlarimin Baslangi¢ Degerleri
ve Uygulama Sonrasi Nihai Degerleri
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Sekil 2de goriilldiigi tizere 1. 6grenci baslangic seviyesinde bir dakikada en ¢ok 73 kelime okumusgtur. Bu hiz
ogrencinin en hizli okumasinda 4. sinif seviyesine gegebildigini gostermektedir (Akyol vd., 2023). Ikinci 6grenci en hizl
64 kelime okumustur. Bu hiz 6grencinin en hizli okumasinda 3. smiflarin hizlarma erisebildigini gostermektedir.
Ugiincii 6grencinin baglangic seviyesindeki en hizli okumasi 38 kelimedir. Bu hiz 6grencinin 2. sinif seviyesini
agabildigini gostermektedir. Son ol¢iimlere bakildiginda birinci 6grenci en hizl 83 kelime okumusken ikinci 6grenci 79,
ticlincli 6grenci 53 kelime okumustur. Bu hiz seviyeleri sirasiyla 5. sinif, 4. sinif ve 3. sif seviyesini gegebildiklerini
gostermektedir.

Ogrencilerin en yavag okumalarina bakildiginda baglangi¢ seviyelerinde birinci dgrenci 51 kelime, ikinci 6grenci
41, tglinct 6grenci 20 kelime okumustur. Bu seviyeler sirasiyla 3, 2 ve 1. smif seviyelerine denk gelmektedir. Son
ol¢timlerde en yavas okumalara bakildiginda birinci 6grenci 70, ikinci 6grenci 48, iigiincii 6grenci 33 kelime okumugtur.
Bu huzlar sirasiyla 4, 2 ve 2. sinif barajlarina denk gelmektedir. Genel olarak bakildiginda 6zellikle 1. 6grencinin tutarli
bir gelisme gosterdigi, 2. ve 3. 6grencilerde dalgalanmalar olsa da baslangi¢ seviyelerine gore daha hizli okuduklar:
goriilmektedir.

Sonug ve Tartigma

Tek denekli arastirma olarak tasarlanan bu ¢alismanin hedefi kaydedilmis sesli okuma yénteminin okuma giicliigii ceken
iki dilli lise 6grencilerinin okuma hizlarina ve okuma dogruluklarina etkisinin incelenmesidir. 6 hafta boyunca haftada 3
giin birer ders saati gerceklestirilen uygulamalar sonucunda 6grencilerin dogru okuma oranlarinin ve okuma hizlarimin
artirlmast amaglanmugtir. Ogrencilerin baslangi¢ seviyeleri ile nihai seviyeleri arasindaki farklar grafikler iizerinde
gosterilmistir.

Caligmanin sonuglaria gore 6 haftalik ¢alisma siiresince kaydedilmis sesli okuma y6nteminin 6grencilerin akici
okuma becerisini gelistirebildigi anlagilmistir. Caligmaya katilan 1. ve 2. 6grenci dogrulukta 4. sinif metinlerini 6gretim
seviyesinde okuyabilmeye baglamisken 3. 6grenci 1. sinif metinlerinde endise seviyesinde kalmistir. Hiz agisindan
bakildiginda birinci 6grenci 6n degerlendirmelerde dakikada 73 kelime okuyabiliyorken son degerlendirmelerde 83
kelimeye; ikinci 6grenci 64 kelimeden 79 kelimeye; tigiincii 6grenci 38 kelimeden 53 kelimeye ¢ikabilmistir. Ogrencilerin
en yavas okuma hizlari da incelenmistir. Birinci 6grencinin 6n degerlendirmedeki en yavas okuma hizi 51 iken son
degerlendirmede 70 kelime olmugtur. Ikinci 6grencide bu say1 41 kelimeden 48 kelimeye; {iglincii 6grencide 20
kelimeden 33 kelimeye ¢ikmustir. Dolayisiyla 6grencilerin hizlarinda da dogruluklarinda da gelismeler olmustur. Ancak
bu gelisimler 6grencileri olmalar: gereken seviyeye getirememistir.

Zayif okuyucularin okuma hatalarini fark edip diizeltmeleri zordur (Akyol, 2013) Ancak son uygulamalarda
ogrencilerin okumalarinda bir durum dikkat ¢ekmistir. Son uygulamalardaki ses kayitlar1 dinlenirken 6grencilerin
okuma sirasinda hata yaptiklarini fark edip geri dondiikleri ve yanlis okuduklar kelimeleri diizelttikleri goriilmiistiir. Bu
da 6grencilerin okuma dogrulugunu 6nemsediklerini, hatalarini fark etmeye bagladiklarini ve akici okuma becerilerini
gelistirdiklerini gostermektedir.

Bunun yani sira 6grencilerin yaptiklar: okuma yanlislarina bakildiginda genelde atlayip gecme, ekleme yapma, ters
cevirme, telaffuz hatalar1 ve duraklama gibi hatalar oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu hatalarin nedeni genelde dikkatsizlik
ve hizli okumak i¢in acele etmektir. Telaffuz hatalarinin sebepleri ise daha ¢ok sive farkliliklarindan kaynaklanmaktadir
(Akyol, 2013; Duran ve Sezgin, 2012; Yiiksel, 2010). Bu ¢alismaya katilan 6grenciler iki dilli olduklar i¢in sik sik telaffuz
hatalarina diisebilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin iki dillilikleri sebebiyle telaffuz farkliliklari yasamalarinin akici
okuma hesaplamalarinda etkiye sahip oldugu ifade edilebilir.

Akic1 okuma becerisinin gelistirilmesi amaciyla pek ¢ok ¢alisma yapilmis ve pek ¢ok yontem denenmistir (Akyol
ve Kodan, 2016; Duran ve Sezgin, 2012; Sahin ve Melanlioglu, 2021). Yapilan bu ¢aligmalarda akici okumayi gelistirme
yontemlerinin ise yaradigi kanitlanmustir fakat bu yontemlerin genelde tek dilli 6grenciler tizerinde denendigi ve
kaydedilmis sesli okuma yonteminin etkisine dair bilginin sinirli oldugu goriilmektedir.

Tek dilli ve iki dilli 6grencilerin okuma becerilerinin gelisimi birbirinden farklilagmaktadir (Luft Baker vd., 2023).
Bu farklilasmanin sebeplerinden birisi iki dilli 6grencilerin ikinci dili okula gelene kadar duymamis olmalari ve
ogretmenlerin bu égrencilere nasil yardimc olacaklarini bilmemeleridir (Asrag, 2009; Kosan, 2015). Iki dilli 6grencilerin
egitimlerinde bu agik nedeniyle tek dilli ve iki dilli 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlamalar1 arasindaki fark
heniiz ilk yillarda agilmaya baglamaktadir. Sinif 6gretmenlerinin iki dilli 6grencilerde sesi hissetme ve tanima gibi okuma
ve yazmanin en temel basamaginda bile ¢ok zorlandiklarini ifade ettikleri goriilmektedir (Goziikiigiik, 2015). Ilerleyen
sinif seviyelerinde tek dilli ve iki dilli 6grenciler arasindaki okuma becerisi farki daha da netlesmektedir (Kiziltas, 2019).
Ancak akici okumay: gelistirme yontemlerinin iki dilli 6grencilerde nasil etki ettigine dair ¢aligmalar sinirlidir. Ornegin
Altundal ve Bilge (2023) iki dilli 6grencilerle yaptiklar1 yankilayici okuma calismasinda 6grencilerin akici okuma
becerilerinin gelistigini tespit etmistir. Yurtdisinda yapilan bir baska ¢alismada iki dilli 6grencilerin akict okumay:
gelistirme yontemlerinden tek dilliler kadar faydalandig: goriilmiistiir (Yeganeh, 2013). Bu yontemler arasinda etki farki
ise dikkat ¢ekicidir. Nitekim tek denekli desenlerde yapilan ¢aligmalarda 6grencilerin akici okuma becerilerinin daha ¢ok
gelistigi goriilmektedir (Maki ve Hammerschmidt-Snidarich, 2022). Dolayisiyla, iki dilli 6grencilerle yapilacak
calismalarda birebir veya kiigiik gruplarla ¢alisiimasinin 6grencilere faydali oldugu ifade edilebilir.
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Sonug olarak, kaydedilmis sesli okuma yonteminin okuma giicliigii ¢eken iki dilli lise 6grencilerinde kisa siirede
etki ettigi sdylenebilir. Fakat lisede olup ilkokul seviyesinde akici okuma becerisine sahip olan 6grencilerin kendi sinif
seviyelerine ¢ikartilmalar1 icin daha uzun siireli ¢aligmalarin yapilmas: gerektigi anlagilmaktadir. Bu ¢alismada alti
haftalik ve haftada tiger saatlik uygulamalarin 6grencileri dordiincii sinif seviyesine kadar ¢ikarabildigi tespit edilmistir.
Dolayisiyla ogrencilerin kendi seviyelerine 18 seansta gelemedigi goriilmiistiir. Bunun muhtemel sebeplerinden birisi
ogrencilerin baslangi¢ seviyelerinin ¢ok diisiik olmasidir. Zira dgrenciler 6n degerlendirmede 1. sinif metinlerini dahi
endise seviyesinde okumuslardir (bkz. $ekil 1-2). Deneye katilan 6grenciler lisede olmasina ragmen uygulama
oncesinde birinci smif seviyesindeki metinleri bile okuyamiyor olmalari bu kadar kisa siirede lise seviyesinde okuma
becerisini elde etmeleri icin en biiyiik engel olarak goriilebilir. Buna ragmen ozellikle 1 ve 2. 6grenci 6nemli ilerleme
kaydetmisken 3. 6grenci gelisim gosterse de sinif seviyesi agisindan digerlerine gore geride kalmistir. Bunun muhtemel
sebeplerinden birisi tanist olmasa da 6grencinin muhtemelen 6zel 6grenci olmasidir. ilgili 6grencinin harfleri ve sesleri
tanimakta zorlandig1 gozlemlenmistir. Ogrencinin miidahale siirecinde okuma faaliyetlerine yonelik ilgisiz olmasi da
okuma becerisinin yeterince gelismemesine yol agmuis olabilir.

Oneriler

Calismanin sonuglarindan yola ¢ikarak bazi onerilerde bulunmak miimkiindiir. Akici okumay: gelistirme ¢aligmalar:
ortaokul 6grencilerinden daha biiyiik yas grubundaki katilimcilar iizerinde sinirli dlglide yiiriitilmiistiir. Bu nedenle,
okuma giigliigii geken lise 6grencileri ve/veya yetiskinler ile ilgili daha fazla akici okuma arastirmasi yapilmasi tavsiye
edilmektedir. Bunun yanu sira, iilkemizde iki dilli 6grencilerin akict okuma becerileri ile ilgili yapilan ¢aliyma sayisinin
sinurliligs sebebiyle bu 6grencilerin akici okuma becerilerinin gelisim stiregleri ve akici okumayi gelistirme faaliyetlerinin
iki dilli 6grencilerin okuma becerileri tizerinde ne kadar etkili oldugu gibi konularda oldukg¢a sinirli bilgi bulunmaktadir.
Dolayisiyla, arastirmacilara oncelikle iki dilli ve tek dilli 6grencilerin akici okuma becerisi agisindan nasil gelisim
gosterdiklerini tespit etmeye yonelik boylamsal ¢aligmalar yapmalari 6nerilmektedir. Boylamsal ¢aligmalar tek dilli ve iki
dilli 6grencilerin okuma becerisinde gelisim acisindan nasil farklilik veya benzerlik gosterdigini ortaya koyarak ikinci dil
faktoriiniin akici okuma becerisi tizerindeki etkisine dair bilgimizi genisletebilir. Bu bilgi okuma becerisinin
gelistirilmesi konusunda yiiritiilecek ¢aligmalar icin olduk¢a kiymetli bilgiler sunabilir. Ayrica, akict okumay1 gelistirme
yontem ve tekniklerinin tek dilli ve iki dilli 6grenciler tizerindeki etkisinin karsilagtirmali olarak ele alinmasi bu yontem
ve tekniklerin dil faktériine gore (tek dillilik ve iki dillilik) nasil tesir gésterdigini ortaya koyabilir. Akici okumay:
gelistirme yontem ve tekniklerinin ilkokulun ilk yillarinda ve (lise gibi) daha biiyiik yas gruplarinda okuyan iki dilli
ogrencilerin akici okuma becerilerine nasil etki ettiginin tespiti de faydali i¢gériiler sunabilir. Bunun sebebi, 6grencilerin
kiictik yaslardaki iki dillilik durumlarinin ilerleyen yaslara dogru nitelik olarak farklilik gosterme potansiyelidir. Mesela,
kimi 6grencilerin Tiirkgeyi bilmeden ilkokula geldigi zamanda akici okuma becerilerini gelistirme ¢aligmalarinin etkisi
ile ayn1 Ogrencilerin Tiirk¢eye daha hakim oldugu lise yillarinda akici okuma becerilerine etkisi farklilagabilir. Bu
nedenle, farkli simif seviyelerinde okuyan iki dilli 6grencilerin akici okuma becerilerinin gelistirilmesinde akici okuma
yontemlerinin etkilerinin sinanmasi bu konudaki bilgimizi genisletebilir.

Tek denekli desende yiiriitiilen bu ¢alismada yontemin etkisinin kontrol edilmesi miimkiin degildir. Yar1 deney
desenleri ile kontrol grubundaki gelisimin de gozlemlenmesi ile kaydedilmis sesli okumanin etkisi pek ¢ok hatadan
arinmus bir gekilde daha net goriilebilir. Ayrica daha kiigiik yas gruplari ile kaydedilmis sesli okumanin etkisinin test
edilmesi de tavsiye edilmektedir.

Calismalarin tek denekli desenlerle yiirtitiilmesinin daha ¢ok etkili oldugu (Maki ve Hammerschmidt-Snidarich,
2022) goriildagi icin o6grencilerle miimkiin mertebe birebir ¢alisilmasinin daha faydali olacagi anlagilmaktadur.
Dolayisiyla 6gretmenlere akici okuyamayan oOgrencilerine yardim etme hususunda birebir caliyma yapmalari
onerilmektedir. Bunun miimkiin olmadig1 durumlarda kiigtik gruplarla calisilmas: da miimkiindiir.

Sinirhiliklar

Bu caligma belli sinirliliklara sahiptir. Calismanin en 6nemli sinirliliklarindan birisi tek denekli aragtirmalardan A-
B deseninde yiiriitiilmiis olmasidir. Bu sebeple kaydedilmis sesli okuma yonteminin etkisi diger sartlar kontrol altina
alinarak goriilememistir. Ileriki ¢aligmalarda deney yapilarak ogrencilerin akici okuma becerilerinin deneyden
kaynaklandig daha giivenilir bir sekilde ortaya konabilir.

Caligmanin bir diger sinirliligi miidahale siiresidir. Bu galismada 6grencilerle 6 hafta boyunca ¢alisilmistir. Daha
uzun siireli miidahalelerin yapilmasi kaydedilmis sesli okumanin etkisi hakkinda farkl bilgiler ortaya koyabilir.
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