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Nitel arastirma

Ana dili egitiminin bireylerin dil beceriyle birlikte bilissel, sosyal ve akademik gelisimlerine
yonelik onemli etkileri bulunmaktadir. Ancak ana dili egitiminin degisen paradigmalara bagl
olarak farkli sorunlarinin oldugu goriilmektedir. Bu baglamda Tiirkge egitiminin sorunlarini
belirlemek ve bu sorunlara ¢6ziim 6nerisi bulmak olduk¢a 6nemlidir. Bu arastirmanin amaci
degisen sartlarla birlikte Tiirk¢e egitiminin sorunlarma iliskin lisansiistii egitim alan Tiirkge
O0gretmenlerinin goriislerini almak, bu goriisler {izerine Tiirk¢e egitiminde var olan sorunlari
ve Tirk¢enin giincel sorunlarini belirlemek, belirlenen sorunlara yonelik ¢éziim Onerileri
sunmaktir. Lisansiistii egitim alan Tiirkce 6gretmenlerinin Tiirkge egitiminin sorunlarina
iliskin gorislerini ortaya koymaya yonelik bu arastirma nitel desende tasarlanmig bir
olgubilim caligmasidir. Arastirmaya lisansiistii egitim almig, 2024-2025 egitim ogretim
yilinda Tiirkiye’nin farkli illerinde, farkli kurumlarda gdrev yapan ve lisansiistii egitimini
stirdiiren 25 Tiirkge Ogretmeni katilmistir. Arastirmada katilimeilarin segilmesinde amaclh
orekleme yontemlerinden Olgilit Ornekleme yontemi kullanmilmistir. Arastirmada veri
toplamak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada yari
yapilandirilmis goriigme formuyla elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi igerik analizi
yontemiyle saglanmistir. Elde edilen sonuglara gore Tiirk¢e egitiminin, gretim programina;
becerilerin kazandirilmasina ve 6lgiilmesine, dil bilgisi 6gretimine yonelik ve buna benzer
bir¢ok giincel sorunu oldugu tespit edilmistir.
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Mother tongue education plays a crucial role in shaping individuals' linguistic abilities as well
as their cognitive, social, and academic development. However, various challenges emerge in
Turkish language education due to evolving educational paradigms. ldentifying these
challenges and developing effective solutions is essential for enhancing the quality of Turkish
language instruction. This study aims to examine the perspectives of graduate-level Turkish
language teachers regarding the current issues in Turkish language education and to propose
solutions based on their insights. Designed as a qualitative phenomenological study, this
research seeks to explore the experiences and viewpoints of Turkish language teachers
pursuing graduate education. The study sample consists of 25 Turkish language teachers
working in various institutions across different provinces of Turkey during the 2024-2025
academic year. Participants were selected using purposeful sampling, specifically criterion
sampling. Data were collected through a semi-structured interview form and analyzed using
content analysis. The findings highlight a range of persistent and emerging issues in Turkish
language education, providing valuable insights into the challenges faced by educators and
potential strategies for addressing them.
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Ana dili egitimi bireyi yalmizca dil becerileri yoniinden etkilemekle kalmayip bireyin bilissel,
sosyal ve akademik bircok becerisininde énemli rol oynamaktadir. Ana dili egitimiyle dil becerileri
gelistirilerek bireyin biligsel ve sosyal gelisimine, bireyin gercekleri kavramasina, obje, diisiinme
ve konusma etkilesimi cergevesinde iletisimsel ve ruhsal agidan gelismesine ve insanlar arasi
yasant1 ve deneyim paylasimina katkida bulunulur (Yildiz, 2013). Ulkemizde ana dili egitimi
anlama ve anlatma becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi iizerine temellendirilmistir. Bu iki
temel beceri aslinda insanin giiniimiize degin geliserek geldigi yolculugu da ifade etmektedir.
Ciinkii insanin hayat yolculugu esnasinda tiim g¢abasi anlamak ve anlatmak iizerine kurulmustur.
Bu bakimdan anlama ve anlatma becerilerinin yani ana dili egitiminin iizerine kurulu oldugu dort
temel dil becerisinin insanin gelisiminin 6nemli unsurlardan biri oldugunu sdylemek yanlis bir
ifade olmayacaktir (Yangil, 2021). Tiirk¢e egitiminin amaglar1 arasinda ana diline ait bilgi ve
beceri kazandirma, zihinsel gelisime ve bilissel becerilere katkida bulunma, kisilik gelisimini ve
mesleki gelisimi destekleme, estetik zevk kazandirma, milli ve evrensel degerleri aktarma gibi
siirecler mevcuttur. Bu agidan bakildiginda belirlenen amaglarin ise kosulmasi bireyin
dogumundan itibaren ailesi ve yakin ¢evresiyle ortiikk olarak edinmeye basladigi, 6-7 yaslarindan
itibaren Orgiin egitim siirecinde 17 yasina kadar sistemli ve programli bir sekilde 6grenerek temel
dil becerileri ekseninde bilgi, beceri ve davramig gelistirdigi, bireylerin kigisel gelisiminden
toplumsal refaha kadar genis bir yelpazede olumlu etkileri olan bir surectir. Bu nedenle, dil
egitiminin iyilestirilmesi, uzun vadeli ve siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri agisindan biiyiik 6nem
tagimaktadir. Bu siire¢, dogrusal ve derinligi olan bir siirectir. Ana dili egitiminin dogrusal ve
derinlik boyutunda niteliklere sahip olmasi aymi zamanda amaglarinin da sirliligin
olusturmaktadir (Onan, 2019). Tiirk¢e egitimi temel dil becerileri iizerine kurulu oldugundan bu
sinirliklar1 ve Tiirkge egitiminin sorunlarimi da bu beceriler odakli diisiinerek ¢6ziim onerileri
getirilebilir. Bu becerilerden dogal siiregler ve dil edinim siireci de géz 6niinde bulundurularak ilk
tizerinde durulmasi gereken beceri dinlemedir.

Dinleme, verilmek istenen mesaji tam ve dogru olarak anlayabilme becerisi olarak ifade edilmistir
(Ozbay, 2007). Ergin (2020, s. 108) ise siirece tepki vermeyi de dahil ederek dinlemeyi en genis
cerceveyle gorsel ve igitsel simgelere tepki verme seklinde tanimlamigtir. Dogan (2020, s. 5) ise
dinlemeyi yalnizca anlama ve anlanan iletiye tepki olarak sinirlandirmayip miizik dinlemede ve
dogadaki sesleri dinlemede oldugu gibi bazen zevk igin, rahatlama icin de dinlemenin
gergeklesebilecegini ifade etmistir. Dinleme, bireyin anne karninda kazanmaya ve kullanmaya
basgladig1 bir dil becerisidir. Dogumdan itibaren diger dil becerilerine kiyasla en ¢ok kullanilan
beceridir. Ote yandan okuldaki 6grenme siiregleri de 6zellikle geleneksel simif ortamlari agisindan
bakildiginda g¢ogunlukla &grencilerin dinlemesini gerektirmektedir. Bunun diginda 6grencilerin
gerek giinliilk yasamda gerekse akademik amagcl iletisimlerinde siklikla dinlemeden yararlandigi
bir gergektir. Bu durum, dinleme becerisinin etkili kullanilmasinin rastlantisal yollarla miimkiin
olamayacagini; sistemli bir egitimin zorunlulugunu gostermektedir (Bastug & Demirgiines, 2020,
s. 10). Sistemli bir egitimin olmamasi durumunda ise dinleme egitiminde bir¢ok sorun
goriilmektedir (Melanlioglu, 2023). Anlamaya dayali bir diger okuma becerisine bakildiginda da
benzer durumlar gorilmektedir.

Okuma ana dili egitiminin lizerine kurulu oldugu, anlamlandirma ve alimlamanin en &nemli
unsurlarini barindirdigr bir diger temel beceridir. Karatay’a (2018) gore okuma, 6nceki bilgilerden
hareketle sozciik, resim, sekil ve grafiklerin duyu organlar1 yoluyla alimlanmasi ve sonrasinda
bunlarin yorumlanmasina dayanan zihinsel bir eylemdir. Akyol (2020) ise okumay1 bir amag ve
yonteme yonelik on bilgilerin kullanildigi, okur ve yazar arasindaki etkilesime dayali bir
anlamlandirma siireci olarak tanimlamigtir. Okuma yalnizca egitim siirecinde degerlendirilebilecek
bir beceri degil, hayatin her sathasinda kullanilan bir beceridir (Giines, 2000). Giiniimiiz teknoloji
ve bilim ¢aginda mevcut yiizyilin gerekliligi olan yaraticilik, ¢ikarim yapma, sorgulayici diisiinme,
sozlii ve yazili iletisim becerileri gibi pek c¢ok beceri de okuma siirecinde 6grencilere
kazandirilmaktadir (Ritchie vd., 2013). Dolayisiyla ana dili egitimi catis1 altinda verilen okuma
egitiminin nitelikli, verimli sekillendirilmedigi bir egitim sisteminde hem bireysel hem de
toplumsal bir¢ok eksiklik yasanmasi muhtemeldir. Okuma egitiminin iyi planlanmadigi bir
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sistemde bir¢ok sorunla karsilasiimaktadir (Uriin Karahan, 2023). Anlamaya dayali becerilerdeki
sorunlarin yani sira anlatmaya dayali konusma ve yazma becerilerine de odaklanmak
gerekmektedir.

Konusma bireyler ve birey-toplum arasinda cereyan eden sozlii iletisim olarak tanimlanabilir
(Ozbay, 2003). Aktas ve Giindiiz’e (2015) gore konusma, bireylerin insani iliskilerini
stirdiirebilmesi i¢in ihtiyag duydugu ve yararlandigi 6nemli bir etkinliktir. Ana dili egitimi ¢atis1
altinda konusma egitiminin planlanmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu 6nemine ragmen Ogretmenlerin
konugma 6gretiminin belirli bir modeli ve bu modele yonelik planlama dogrultusunda yeterince
yonlendirilmedigi, bunun sonucu olarak da o6grencilerin bu yetilerini rastlantisal bir bigimde
gelistirdikleri bilinmektedir (Goh & Burns, 2012). Fiziksel ve zihinsel unsurlarm esgiidiim, saglikl
isleyisi ile meydana gelen konugma egitimle gelistirilmesi gereken karmasik bir dil becerisidir (M.
Kardas & N. Kardas, 2020). Konusmanin fiziksel ve zihinsel unsurlari géz oniine alinmadigi,
nitelikli, verimli ve planl bir konugma egitimi siireci planlanmadig1 takdirde ana dili egitimi ¢atist
altinda bulunan temel dil becerilerinden olan konusmayla ilgili bircok problemle karsilasilmaktadir
(Ucgun, 2023). Anlatmaya dayali konusma becerisinde goriilen duruma benzer bir durum yazma
becerisinde de goriilmektedir.

Yazma hem bir diislinme araci hem de diisiinceleri, duygular, hayalleri ve izlenimleri en iyi
sekilde ifade edebilmek icin bir takim sembol ve isaretleri belli bir disipline gore diizenleme
becerisi; duygu, diisiince, istek ve hayallerin yazili isaretlerle iletilmesi olarak agiklanmaktadir (K.
Keskinkilig & S. Keskinkilig, 2007; Giindiiz & Simsek, 2016). Ana dili egitiminin temel
becerilerinden olan yazma, bir¢ok agidan bireye katki saglamasi bakimindan olduk¢a 6nemli bir
beceridir. Yazma oOncelikle 6grencilerin diisiincelerini genisletme, bilgilerini diizenleme, dili
kullanma, bilgi birikimlerini zenginlestirme ve zihinsel sozliikklerini gelistirmelerine yardim
etmektedir. Yazma, dil becerilerinin yaninda zihinsel siireglerle i¢ ice olmasi nedeniyle ¢ok sayida
becerinin gelisimine katki saglamaktadir (Giines, 2013). Yazma egitimi siirecinin dogru
planlanmadigi, nitelikli ve verimli bir siire¢ icerisinde yazma egitiminin verilmedigi durumlarda
yazma egitimine yonelik bir¢ok problemle karsi karsiya kalmak miimkiindiir (Akyol, 2010; Ciftgi,
2023). Anlama ve anlatmaya becerilerinde goriilen sorunlarin yani sira dil 6grenmenin temel
unsurlarindan biri olan dil bilgisi 6gretiminin sorunlaria da odaklanmak gerekmektedir.

Ana dili egitiminin iizerine kurulu oldugu temel beceriler dinleme, okuma, konugma ve yazma
becerilerinin yan sira bir dili 6grenmenin ve bir dili dogru kullanmanin en énemli unsuru olmasi
bakimindan ana dili egitiminin ve dil 6gretiminin vazge¢ilmez bir diger yap: tasi da dil bilgisidir.
Dil bilgisi, bir dili ses, sekil ve climle yapilar ile dilin ¢esitli 6geleri arasindaki anlam iliskileri
acisindan inceleyerek bunlarla ilgili kurallar1 ve isleyis ozelliklerini ortaya koyan bir bilimdir
(Korkmaz, 2017). Kardas’a (2022) gore dil bilgisi bir dilin kurallarin1 agiklamay1 ve ilgililere
anlatmay1 amaglayan bir alandir. Dil bilgisi yalnizca ana dili egitimi ve dil 6gretimi agisindan
onemli degildir. Dil bilgisi egitiminin kisilerin basarili birer dil kullanicisi olmasi, dgrencilere
zihinsel disiplin saglamasi, temel dil becerilerini kusatmasi ve beslemesi; bu yolla da temel dil
becerilerinin bireylerin biligsel ve sosyal gelisimlerini etkilemesi ve gelistirmesini tamamlayici bir
rol iistlenmesi bakimindan dil bilgisi 6gretimi 6nem arz etmektedir (Gogiis, 1978). Hudson (1992,
s. 84) dil bilgisi 6gretiminin, dile iliskin saygi ve 6z giiven olusturmada etkili oldugunu, dil
basarisim artirdigini, yabanci bir dil 6grenirken kolaylik sagladigini, kendi dil ve kiiltiiriine oldugu
gibi farkli dil ve kiiltiirlere kars1 da hosgoriiyii gelistirdigini, bilimsel ve analitik diisiinmeyi tegvik
ettigini ve dili yozlastirmaya caliganlara kars1 dili koruma aligkanlig1 gelistirdigini ifade etmistir.
Tim bu kazamimlara bakildiginda dil bilgisi 6gretiminin planli, nitelikli ve verimli bir siirecte
yapilmasi 6nem arz etmektedir. Aksi takdirde dil bilgisi 6gretiminde ve dil bilgisi 6gretimine bagh
olarak ana dili egitiminde birtakim problemlerle karsilasiimaktadir (Demir Atalay, 2023). Temel
beceriler iizerine kurulu olan dil 6gretiminde bir diger dnemli unsur olan &gretim materyaline
yonelik sorunlara odaklanmak da oldukga énemlidir.

Ogrencilerde hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve davramslar1 gelistirmede kullanilan biitiin arag-
gere¢ ve kaynaklar Ogretim materyalinin kapsamina girmektedir (Paykog, 1991). Tiirkce
Ogretiminde materyal kullanimi da olduk¢a 6nemlidir. Materyal, 6grenmeyi kolaylastirmanin yam
sira 0grenmenin yaparak, yasayarak gergceklesmesini saglamasi ve duyularina hitap etmesi yoniiyle
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O0grenmeyi hem kalic1 hale getirmekte hem de Ggrenmenin daha kalici olmasini saglamaktadir
(Can, 2023). Materyal kullanim1 sayesinde Tiirk¢e dersinde 6grencilerin derse olan algi, dikkat ve
motivasyonlarmin olumlu yonde gelistirilmesi, 6grenciler tarafindan Tiirkge dersinin Sevilmesi,
konularin etkili bir sekilde aktarilmasi ve akilda kalirliginin artirilmast miimkiin olabilir. Bu da
Ogrencinin ana dili gelisimini ve ana dili gelisiminin etki ettigi tiim bilissel, zihinsel, akademik ve
sosyal gelisimlerini olumlu yonde etkilemesi miimkiindiir. Tiirk¢e dersinin 6grenciler tarafindan
sevilmesi ve konularin etkili bir bicimde sunulmasi neticesinde 6grencinin bu derste basar1 diger
batiin dersleri de kapsayan bir durumdur. Clnku dilini anlama-anlatma kabiliyeti gelisen gocuk,
her alanda daha basarili olacaktir. Oyleyse Tiirk¢e derslerinin etkinligini artirmak gerekir. Bu da
materyal kullanimi ile miimkiindiir (Baki & Karakus, 2012). Ancak Tiirk¢e dersi kapsaminda
materyal durumu ve materyal kullanimina degin karsilagilan problemler oldugu goériilmektedir
(Can, 2023). Bu problemlerin yam sira Olgme ve degerlendirmeye yonelik problemlere
odaklanmak da oldukca 6nemlidir.

Olgme ve degerlendirme ¢aligmalarmin yapilmasi 6gretim siirecinin etkililigini tespit etmek,
O0grenmenin ne diizeyde gerceklestigini anlamak ve bu dogrultuda Ogrencilerin &grenme
ihtiyaglarini belirlemek ve planlamak agisindan olduk¢a dnemlidir (Sengiil, 2023). Cetinkaya’ya
(2024) gore ana dili egitiminin tipki diger egitim dallar1 ve dahi bilim dallarinin da oldugu gibi
onemli bir parcasi da 6lgme ve degerlendirmedir. Dil egitiminde amag¢ belirleme, planlama ve
hedefler dogrultusunda gerceklestirilmesi gereken uygulama asamalarmin her biri dlgme ve
degerlendirme calismalariyla i¢ icedir. Ogretim siirecinde 6grenci ve ogretmenin programda
ongoriilen hedeflere ulasma diizeylerini belirlemek, Olgme ve degerlendirme etkinlikleriyle
izlenebilir. Ogretim hedef, icerik ve uygulamalarinda alinmasi gereken degisiklik kararlar1 ve
degisikliklerin niteligi O0lgme degerlendirme calismalariyla alinabilir (Kirik, 2008). Ana dili
egitiminin durumunun tespit edilmesi, ihtiyaglarinin belirlenmesi ve bu dogrultuda adimlar atilmasi
icin egitim siirecinde iyi bir 6lgme degerlendirme siizgecinden gecirilmis olmasi gerekmektedir.
Aksi halde ana dili egitiminde 6l¢gme ve degerlendirmeye bagli problemler goriilebilmektedir
(Sengiil, 2023). Bu problemlerin tespit edilmesi ve problemlerin ¢oziimiine yonelik calisilmasi
onem arz etmektedir.

Ana dili egitiminin toplumsal etkileri olduk¢a genis bir alani etkilemektedir. Bu egitim bir
toplumun kiiltiirel kimliginin ve mirasinin temelidir. Ana dil egitimi, kiiltiirel degerlerin
korunmasinda ve aktarilmasinda 6nemli rol oynar. Bu da toplumun bireylerini kendi koklerine
baglar, kimliklerini korumalarin1 ve kiiltiirel miraslarii gelecek nesillere aktarmalarini saglar.
Bununla birlikte ana dilin etkili bir sekilde 6grenilmesi, bireylerin iletisim kurma becerilerini
gelistirir. lyi iletisim becerileri, bireylerin toplumsal ve ekonomik yasamda daha etkin bir sekilde
yer almalarim1 saglar. Demokratik siireclere katilimi artirir ve toplumsal baglarin giliglenmesine
yardime1 olur. Ana dili egitiminin toplumsal etkilerin yaninda bireysel etkileri de yasam becerileri
icin cok énemlidir.

Bireylerin diger alanlardaki egitim firsatlarina erisimini kolaylastirmada ana dili egitiminin énemi
bityiiktiir. Iyi bir ana dil becerisi, diger derslerdeki basariy1 artirir ve Ogrencilerin akademik
basarisim giliglendirir. Ayn1 zamanda ana dili egitimi, dil becerilerini gelistirmenin yam sira
elestirel diisinme, problem ¢ézme ve analitik diigiinme becerilerini de destekler. Dolayisiyla ana
dili egitimi bir toplumun kiiltiirel zenginligini korur, bireysel ve toplumsal iletisimi ve birlikteligi
destekler, egitimde firsat esitligini saglar. Ayrica, ekonomik gelisime katkida bulunur ve toplumsal
uyumu destekler. Bu nedenle, ana dil egitimi bir toplumun gelisimi ve refahi i¢in hayati 6neme
sahiptir. Ana dili egitimi ailede baslayarak 6rgiin egitim kurumlarinda planh bir sekilde ana dili
ogretimi kapsaminda gelistirilir. Bununla birlikte bu egitim yasam boyu devam eder (Marget,
2023). Bireylere yasam boyu kazanimlar sunar ve bireyi ve dolayisiyla toplumu siirekli etkiler.

Ana dili 6gretiminde karsilasilan sorunlar tespit etmek, 6gretim siirecini iyilestirmek ve daha etkili
bir 6grenme ortami1 olusturmak i¢in hayati 6neme sahiptir. Bu sorunlarm tespiti Tiirk¢e 6gretiminin
iyilestirilmesi ve gii¢lendirilmesinde énemli rol oynamaktadir. Ayrica genelden 6zele siralanacak
olursa oncelikle program gelistirme siirecine katki saglayacaktir. Program gelistirme siirecinin ilk
basamag1 olan ihtiya¢ analizi i¢in veri destegi saglanabilir. Eger belirli bir alanda bir¢ok 6grenci
zorluk yasiyorsa, miifredati yeniden gézden gegirmek veya ders planlarini degistirmek gerekebilir.
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Ayrica sorunlarin tespiti dolayli olarak programlarda ele alinan 6gretim stratejileri gelistirmek ve
daha etkili hale getirmek ic¢in bir adimdir. Ogrencilerin hangi konularda zorlandiklarini ve
nedenlerini anlamak, Ogretmenlere daha uygun materyaller ve yontemler se¢melerine yardimci
olabilir. Sorunlar1 tespit etmek, Ogretmenlerin profesyonel gelisimlerine katkida bulunur,
ogretmenlerin kendi becerilerini gelistirmek ve daha etkili bir sekilde Ogretmek icin ihtiyag
duyduklari alanlar1 belirlemelerine yardimci olabilir.

Ogrenciler agisindan ele alindiginda ise Tiirkge 6gretimindeki sorunlari tespit etmek, dgrencilerin
dil becerilerini gelistirmelerine yardimci olur. Sorunlar belirlenip ¢ozlilmedikce, 6grencilerin
dildeki eksiklikleri devam edebilir ve basarilarini etkileyebilir. Ogrencilerin dil becerilerinde
yasadig1 zorluklar1 belirlemek, velileri de egitim siirecine dahil etmek i¢in 6nemlidir. Velilerin
cocuklariin egitimine nasil destek olabileceklerini anlamalari i¢in bilgilendirilmeleri gerekir

Gorildiigii gibi ana dili egitiminde yasanan sorunlarin tespiti toplumsal ve bireysel anlamda
iilkelerin gelismisliklerini belirleyen unsurlar i¢inde etkili bir rol oynamaktadir. Ayrica bu sorunlar
cok genis bir kitleyi de etkilemektedir. Bu baglamda Tiirk¢e egitiminin sorunlarinin tespiti ve bu
sorunlara yonelik ¢oztiim Onerileri gelistirmek oldukca énemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada lisansiistii egitim alan Tiirkge O6gretmenlerinin Tiirkge egitiminin sorunlarina
yonelik goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Alanyazinda Tiirkge egitiminin sorunlarina
yonelik goriis almaya, Tiirk¢e egitiminin sorunlarini tespit etmeye ve bu sorunlara ¢éziim Onerileri
getirebilmeye yonelik bircok c¢alisma (Erdogan & Gok, 2009; Goger, 2013; Coban, 2016;
Bozbiyik, 2018; Ciftei & Uzunyol, 2019; Dursun, 2023; Alyilmaz, Er & Coban, 2023) olmasina
ragmen lisansiistii egitim alan Tirk¢e Ogretmenlerinin Tiirkge egitiminin sorunlarina yonelik
goriislerinin alindigi bir calismaya rastlanmamistir. Bu bakimdan Tiirk¢e egitiminin sorunlarina
yonelik lisansiistii egitim alan Tiirkce Ogretmenlerinin goriislerinin alandaki problemlerin
belirlenmesi ve ¢Oziim oOnerilerini desteklemesi agisindan katki sunacagi diigiiniilmektedir. Bu
alanda lisansiistli egitim alan Ogretmenlerin alana dair derin ve genis okumalar yapmalari, alan
bilgilerinin ve hakimiyetlerinin lisans egitimini tamamlayanlara gore daha fazla olmasi; pedagojik
bilgilerinin, pedagojik alan bilgilerinin ve alan bilgilerinin derin ve genis olmalar (Y. Yetkin & A.
Yetkin, 2007; Bozan, 2012; Giinay, 2018; Bayar & Duran, 2019) sebebiyle Tiirk¢e egitimine dair
sorunlart daha derin ve net gorebilmeleri diisiincesi ile arastirma lisansiistii egitim alan Tiirkce
ogretmenleri ile stirdiirilmistir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Lisanstistli egitim alan Tiirkge 6gretmenlerinin Tiirkge egitiminin sorunlarina iliskin goriislerini
almaya yonelik gerceklestirilen bu calisma nitel desende tasarlanan bir olgubilim caligmasidir.
Nitel arastirma yontemlerinden olgubilim, yasanmig deneyimi degerlendirmeye odaklanan bir
yontemdir. Bu arastirma yontemi, bireylerin deneyimlerini tanimlamak ve yorumlamak igin
bireylerden deneyimlerini &diing almaktadir (Miller, 2003). En genis anlamiyla olgubilim,
dogrudan deneyimlerin goriiniir degerleri lizerinden ¢alisilmasini savunan davranisi dis, nesnel ve
fiziksel olarak tanimlanmig bir gerceklik olarak degil de deneyimlere dair olgular (fenomenler)
tarafindan belirlenen bir sey olarak goren teorik bir bakis acisidir. Fenomenolojik arastirmanin
temelinde diinya hakkindaki bilgilerimizin bizatihi deneyimlerimize dayali oldugu fikri vardir ve
aragtirmacinin gorevi bu deneyimleri tanimlamak, anlamak, yorumlamak ve agiklamaktir. (Cohen
vd., 2021, s. 20-21). Patton’a (2018) gore fenomenoloji insanlarin deneyimi nasil anlamlandirdig
ve hem bireysel hem de paylasilan anlam olarak deneyimi bilince nasil dontistiirdiiklerini kesfetme
iizerine odaklanmilan bir siirectir. Creswell’e (2007) gore fenomenolojik arastirmalar, bir olguyu
anlamak ve tanimlamak i¢in bireylerin bu olgu ile ilgili yasanmis deneyimlerini ve bu deneyimlere
yiikledikleri anlamlar1 inceler. Bu baglamda lisansiistli egitim alan Tiirk¢e 6gretmenlerinin Tiirkce
egitimi kapsaminda gérmiis ve yasamis olduklari sorunlar bir deneyim olarak ele alinmig, Tiirkge
egitiminin sorunlarini tespit etmek amaciyla da lisansiistii egitim alan Tiirk¢e 6gretmenlerinin alg
ve deneyimlerine odaklanilmis; lisansiistii egitim alan Tiirkce dgretmenlerinin deneyimleri ve bu
deneyimlere yiikledikleri anlamlar incelenmistir.
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Cahisma Grubu

Olgubilim arastirmalarinda veri kaynaklari, arastirmanin odaklandig1 olguyu yasayan ve bu olguyu
disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir (Yildinm & Simsek, 2021). Tiirkge
egitiminin mevcut sorunlari tespit etmeye yonelik bu arastirmanin ¢aligma grubunu Tiirkge
egitiminin sorunlarin1 goézlemleyen ve deneyimleyen lisansiistii egitim alan Tiirk¢e 6gretmenleri
olusturmaktadir. Polkinghorne’a (1989) gore fenomenolojik arastirmalarda arastirmacilarin
fenomeni biitlinliyle deneyimleyen ve sayilart 5 ile 25 kisi arasinda degisen bireyler ile yapmast
gerekmektedir. Bu baglamda mevcut calismaya Tiirkiye’nin cesitli iiniversitelerinde 6grenim
gb6rmiis ve 6grenim gérmekte olan ve Tiirkiye’ nin ¢esitli illerinde gorev yapan 25 lisansiistii egitim
alan Tiirkge 6gretmeni katilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2021) gore fenomenolojik aragtirmalarda
deneyime dayali Olgiitler belirlenerek oOlgiit ornekleme yontemi kullanilabilir. Bu baglamda
aragtirmada katilimcilarin se¢iminde amagl 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Olgiit 6rneklemede gdzlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler
ya da durumlardan olusturulabilir. Bu durumda 6rneklem i¢in belirlenen 6l¢iitii karsilayan birimler
ornekleme dahil edilir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Olgiit drnekleme yontemi, belli 6zellikleri tasiyan
durumlari, nesneleri veya kisileri 6rnekleme dahil ederek, dogrudan dogruya problem ile ilgili
orneklemi segmeyi amaglamaktadir (Yilmaz & Arik, 2022). Bu baglamda mevcut ¢alismada temel
o0lciit Tiirkge egitiminin sorunlarini algi ve deneyimleriyle yansitan Tiirk¢e egitimi alaninda yiiksek
lisansini veya doktorasini siirdiiren ya da tamamlayan Tiirk¢e 6gretmeni olmaktir.

Tablo 1. Calismaya katilan Tiirkce ogretmenlerine iliskin cinsiyet bilgileri.

Cinsiyet f
Erkek 11
Kadin 14

Toplam 25

Tablo 1’deki verilere bakildiginda ¢alismaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin 11°1 erkek (%44),
14’1 (%56) kadindur.

Tablo 2. Calismaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin 6grenim durumlarina iligkin bilgiler.

Ogrenim Durumu f
Yiiksek lisans egitimine 11
devam eden
Yiiksek lisans egitimini 7
bitirmis
Doktora egitimine devam 7
eden

Tablo 2’deki verilere bakildiginda ¢alismaya katilan Tiirk¢e 0gretmenlerinin 11°1 yiiksek lisans
egitimine devam ederken (%44) katilimci1 6gretmenlerin 7’si yiiksek lisans egitimini bitirmis
(%28), kalan 7 katilimci 6gretmen ise doktora egitimine devam etmektedir (%28).

Tablo 3. Calismaya katilan Tiirkce ogretmenlerinin mesleki deneyimlerine iliskin bilgiler.

Mesleki Deneyim f

0 (Hig deneyimi olmamak) 11

1-5 y1l deneyim sahibi 7
olmak

6-10 y1l deneyim sahibi 4
olmak

10 yildan fazla deneyim 3

sahibi olmak

Tablo 3’teki verilere bakildiginda calismaya katilan Tiirkge Ogretmenlerinin 11’inin mesleki
deneyimi bulunmamaktadir (%44). Katilime1 6gretmenlerin 7’sinin ise 1-5 yil (%28), 4’iiniin 6-10
yil (%16), 3’linlin 10 yildan fazla (%12) mesleki deneyimleri oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclan
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Creswell’e (2007, s. 81) gore olgubilim arastirmalarinda veri toplama siireci genellikle fenomenleri
deneyimleyen bireylerle gergeklestirilen miilakatlar icermektedir. Fenomenolojik bir arastirma bir
deneyime her bir katilimei tarafindan yiiklenen anlamlarin 6ziinii kavramay1 amaglayan derin, agik
uclu ve genellikle yapilandirilmamis goriismeleri gerektirmektedir (Marshall & Rossman, 2016).
Fenomenolojik arastirmalarda daha c¢ok yar1 yapilandirilmis veya yapilandirilmamig goriisme
formlar1 tercih edilmektedir. Yapilandirilmig goriismeler aragtirmacinin bakis agisina baglh olarak
olusturuldugu icin ve katilimcilarin ortaya koyacagi yeni ve farkli noktalara acik olmadigi i¢in
ozellikle fenomenoloji ¢aligmalarinda tercih edilesi bir segenek degildir (Aspers, 2009). Bu
baglamda arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Patton’a
(2018) gore acik uglu sorular galigmaya katilan kisilerin diisiince, duygu ve deneyimlerini kendi
ifadeleriyle aktarmalarina imkan veren sorulardir. Mevcut calisma i¢in katilimecilara ydneltilen
goriisme formunda 8 adet agik uclu soruya yer verilmistir. Katilimeilara yoneltilen agik uglu
sorular ile Tiirkge egitiminin sorunlarina iliskin deneyimleriyle ilgili goriis almak amaglanmistir.
Yari yapilandirilmig goériisme formunda yer alan sorular agsagida sunulmustur:

Size gore Tiirk¢e egitiminin giincel sorunlari nelerdir?

Size gore dinleme egitiminin sorunlari nelerdir?

Size gore konusma egitiminin sorunlar1 nelerdir?

Size gore okuma egitiminin sorunlari nelerdir?

Size gére yazma egitiminin sorunlari nelerdir?

Size gore dil bilgisi 6gretiminin sorunlari nelerdir?

Size gore Tiirkge egitiminde materyal kaynakli sorunlar nelerdir?

Size gore Tiirkce egitiminde d6lgme degerlendirmeyle ilgili sorunlar nelerdir?

NGOk~ wWNE

Uzman goriisii i¢in i akademisyen tarafindan incelenen sorular verilen doniitlere gore diizeltilerek
son halini almistir. Yar1 yapilandirilmis goriigme formu katilimcilara elektronik ortamda iletilmis
ve veriler elektronik ortam iizerinden alinmistir.

Verilerin Analizi

Nitel yontemlerle toplanan veriler, icerik analizi gibi yontemler kullanilarak analiz edilmelidir
(Kelley vd., 2003). Arastirmada verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Nitel aragtirma temel veri analiz teknigi olan “icerik analizi”; toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasmay1 amaglayan bir nitel veri analizi teknigidir (Sigr1, 2023). Icerik
analizi, yazili verilerin 6zetlenmesi ve raporlanmasi siirecini tanimlar (Cohen vd., 2021). Icerik
analizi, insan davraniglarin1 ve dogasini belirleme {izerinde dogrudan olmayan yollarla ¢alismaya
imkan taniyan bir tekniktir. Patton’a (2018, s. 453) gore igerik analizi, hacimli olan nitel materyali
alarak temel tutarliklar1 ve anlamlar1 belirlemeye yonelik herhangi bir nitel veri indirgeme ve
anlamlandirma ¢abasi girisimlerini ifade etmek i¢in kullanilir.

Priest’e (2002) gore icerik analizi gibi birbirine benzer fakat birtakim farkliliklar da tasiyan
metotlarin  fenomenolojik arastirmalarin  analizinde kullamildigi goriilmektedir.  Olgubilim
arastirmalarinda ilk olarak incelenen fenomenle ilgili kisisel deneyimler betimlenmektedir.
Aragtirmaci bireylerin konuyu nasil tecriibe ettikleriyle ilgili 6nemli ifadeleri bulur ve verilerin
anahtar ifadelerini listeler. Onemli ifadeler alinir ve sonra “anlam birimleri” veya “temalar” olarak
adlandirilan daha biiyiik bilgi birimleri halinde gruplandirilir (Creswell J., 2021). Arastirmada
katilimcilarin gériisme formuna vermis oldugu cevaplarla toplanan veriler igerik analizi teknigi
kullanilarak ¢dziimlenmistir. Igerik analizi igin katilimci dgretmenler “OE1” ve “OK25” gibi
kodlanmustir. Katilimeilar tarafindan verilen cevaplar tablolarda temalandirilmis ve temalarin
karsilarina katilimcilar belirten kodlar ve frekanslari ifade edilmistir. Kategoriler olusturulurken
timdengelimsel bir yontem izlenmistir. Gokge’ye (2019) gore tiimdengelimsel kategoriler,
kategori sisteminin iist kategorileri olarak 0ziinii olusturmaktadir. Bu kategoriler, bu sekilde
olusturulduktan sonra arastirma malzemesinden temsili bir 6rneklem alinir ve bunlar sistematik ve
nitel olarak siire¢ icerisinde degerlendirilir, nihai olarak tanimlanir ve her bir kategori, veri
ornekleriyle somutlagtirihir. Merriam’a (2013) gore ele alinan ana temalar ve kategoriler nihai
asamada genel bir resim gorebilmek adina sekil veya bir tablo araciligiyla ortaya konulur. Bu
baglamda bu caligmada ele alinan ana temalar ve kategoriler tablolastirilarak gosterilmistir. Celik,
vd.’e gore (2020, s. 386) nitel bir arastirmada kodun ne siklikla gegtigine bakmak, o kodun
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yogunlugu ve agirligi hakinda arastirmaciya bilgi verir. Bu baglamda veriler analiz edilirken ve
bulgular ortaya konarken ele alinan kodlarin sikliklar1 ortaya konulan tablolarda ifade edilmistir.

Gegerlik ve Guvenirlik

Nitel aragtirmada gegerlik, arastirmacinin olguyu oldugu bi¢imiyle ve yansiz ele almasidir (Kirk &
Miller, 1986). Bu baglamda arastirmada elde edilen veriler yansiz bir sekilde degerlendirilip
Ogretmenlerin goriisleri direkt olarak yansitilmigtir. Lecompte ve Goetz (1982) nitel arastirmalarda
gecerligin saglanmasi i¢cin uzun siireli etkilesim ve ayrintili betimleme tekniklerinin olmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Bu baglamda arastirmada gegerligi saglamak amaciyla arastirmada
caligilan olguyla katilimecilarin etkilesim siiresi olabildigince uzun tutulmus, katilimcilarla uzun
sireli etkilesim kurulmus ve katilimcilarin goriisleri ayrintili  betimlenmeye galigilmustir.
Arastirmada gecerligin saglanmasi amaciyla bir baska yontem olan veri cesitlemesi yontemine
bagvurulmustur (Yildirnm & Simsek, 2021). Bu baglamda veri toplamak amaciyla katilimcilara
gonderilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu katilimcilardan toplanan veriler diizenlendikten
sonra e-posta aracilifiyla tekrar katilimcilara génderilmis ve verilerin teyidi saglanmistir. Son
olarak aragtirmadan elde edilen sonuglarin isabetliliginin kontrolii amaglanarak Tiirkce egitimi
alaninda ¢alisan farkli aragtirmacilardan goriisler alinarak aragtirmaci gesitliligi saglanmistir.

Nitel aragtirmalarda gilivenirlik, arastirma sonuglarinin tekrar edilebilirligiyle ilgilidir (Lecompte &
Goetz, 1982). Fenomenolojik bir aragtirmada, olgularin ortama ve zamana bagl olarak olustuklari
ve aynen tekrar edilmesinin miimkiin olmadigr varsaymmi dikkate alindiginda giivenirligi
saglamanin mimkiin olmadig1 goriilmektedir. Bunun yerine bu arastirmada giivenirligin de
odaklandig1 alanlardan biri olan tutarliliga 6nem verilmistir. Nitel bir arastirmada tutarlilik, baska
bir arastirmacinin aynm veriyi kullanarak farkli zamanda aynmi sonuca ulasip ulasamayacaginin
belirlenmesidir (Yildinm & Simsek, 2021). Bu ¢alismada tutarlilig1 artirmak i¢in veriler betimsel
bir yaklagimla sunulmus, mevcut arastirmaya birden fazla arastirmaci dahil edilmis, verilerin
analizinde baska aragtirmacilardan teyit alinmig ve gesitleme yapilmigtir.

Bulgular
Katilimc1 6gretmenlere ilk olarak “Size gore Tiirkce egitiminin giincel sorunlari nelerdir?” sorusu
yoneltilmis ve alinan cevaplar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Tiirkge egitiminin giincel sorunlarina iligkin bulgular.

Kodlanms Cevaplar Frekans
Miifredat/6gretim programi sorunu 12
Tiirkce egitimine ve temel dil becerilerinin 10
gelisimine gereken dnemin verilmemesi

Merkezi sinavlarin niteligi, kapsami ve siav 8
kaygist

Egitim ve dil felsefesinin yanlis veya eksik 7
olmasi

Ekonomik veya ergonomik yetersizlikler 4
Ogretici niteliginin yetersiz olmasi 3
Akademik bilgi ve egitimin yetersiz olmasi 3

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin cevaplarinda birden ¢ok sorunu birlikte
ifade ettigi goriilmektedir. Bu sebepten katilimec1 dgretmenlerin vermis oldugu cevaplar birden ¢cok
temaya dahil olmakta ve bu durum tabloya yansitilmaktadir. Katilime1 6gretmenlerin yariya yakini
(n=12) vermis oldugu goriiste Tirkce egitiminin giincel sorunu olarak dgretim programi sorunu
oldugunu belirtmislerdir. Katilime1 6gretmenlerden bazilar: bu durumu su sekilde ifade etmektedir:

“Tiirk¢e Ogretim Programui tarihimiz, sayica fazla programi igine alan ve giiniimiizde hala
doniismeye devam eden degisime agik temellere sahiptir. Oysa programlar 6gretime kilavuzluk
etmeleri nedeniyle sabit temellere ihtiya¢ duyarlar. Nasil bir toplum hayal ediliyorsa o toplumun
niteliklerini icermelidir.” OK2

Bir diger katilimc1 dgretmen ise 6gretim programinin kapsaminin fazlalifina ve dgretim siiresinin
yetersizligine dikkat ¢ekerek 6gretim programindaki sorunu su sekilde ifade etmistir:
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“Ogretim programindaki kapsamin genis, konularin fazla olmasi égretim siirecini olduk¢a
niteliksiz hale getirmektedir. Ozellikle 5-6. sinif seviyelerinde dil bilgisi konular: ¢cok yogun. Ayrica
ders kitaplarina bagl kalan bir ogretmenin bir haftada ders kitabindaki sisteme gore ilerlemesi
miimkiin degil. Planlamalar teoride kalyor. Ogretmenin yapacag etkinlikler siireden otiirii ¢cok
kisitlaniyor.” OE15

Tablo 4’e bakildiginda katilimci 6gretmenlerden bazilarinin (n=9) vermis oldugu goriiste Tiirkce
egitiminin giincel sorunu olarak Tiirkce egitimine ve temel dil becerilerinin gelisimine gereken
Oonemin verilmedigini diistinmektedir. Katilimci 6gretmenler bu durumu soyle ifade etmislerdir:

“Insanlar dogduklari andan itibaren, ana dilinin tiim ses ve anlam ézelliklerini hi¢chir baskiya
maruz kalmadan istemsizce edinir. Fakat bu ses ve anlam 6zelliklerini kullanabilmek kapsaml bir
ana dili egitimi ile miimkiindiir. Ne yazik ki boyle kapsamli ve nitelikli bir egitim ana diline verilen
oneme binaen mevcut degil. Yine ana dili egitiminin temelleri olan dil becerilerine gereken onem
verilmemektedir.” OK9

Bir diger katilimc1 6gretmen ise ana dili sevgisinin yetersizligine dikkat ¢ekerek bu durumu su
sekilde ifade etmistir:

“Tiirkge egitiminin problemlerinin basinda Tiirk¢eye yeterince hdkim olunmamasi, ana dili sevgisi
ve bilincinin égretmen ve ogrencilerce kazanilmamis olmasi; televizyon, internet gibi ara¢larin sik
kullanilmas: ve orada dilin 6zenli kullanilmamas: ve son zamanlarda daha sik karsilastigimiz
yabanci dil 6zentiligi gelmektedir. Bazi anasiniflar Ingilizce egitim veriyor ve bunu kurumun iistiin
yani olarak lanse ediyor. Oysa egitim anadilde degilse o egitim nitelikli sayilamaz.” OE19

Katilimc1 6gretmenlerden bazilarinin (n=8) vermis oldugu goriiste Tiirkce egitiminin gilincel sorunu
olarak merkezi sinavlarin niteliksiz olmast ve merkezi sinavlarin kapsaminin &gretim
programindaki konulardan farkli olmasi durumunu ifade ettigi goriillmektedir. Ayrica katilimeilar,
Ogrencilerin sinav kaygisinin 0grenme isteginin Oniine ge¢cmesini de bir sorun olarak
gormektedirler. Katilimec1 6gretmenler bu durumu soyle ifade etmislerdir:

“Bana kalirsa Tiirkge egitiminin en temel problemi ortaokul siirecinin sonunda liseye gecis igin
yapilan sinavlarin ana dili egitiminin ézel amaclariyla ortiismiiyor olmasidir. Ozellikle 7 ve 8. sinif
seviyesindeki o6grencilere dil bilgisi 6gretimi ve ornek soru ¢oziimii disinda hi¢cbir uygulama
yapilamiyor, dinleme, konusma ve yazma becerilerine yonelik uygulamalar ikinci plana atilyyor
hatta neredeyse hi¢ yapilmiyor. Bu durum 6grencilerimizi 5. sumiftan 8. sinifa uzanan biitiinciil bir
stire¢ tasarlayarak bilingli ve yetkin dil kullanim duyarliligi kazanacaklar sekilde yetigtirmemizin
oniindeki en miihim engeldir.” OE21

Bir diger katilimc1 6gretmen ise yine sinav kaygisi ve dgretim programi ile merkezi sinavlarin
kapsaminin ortiismemesine dikkat ¢ekerek Tiirk¢e egitiminin gilincel sorununun merkezi sinavlarin
niteliksiz olmasini ve sinav kaygisi olmasin su sozlerle ifade etmektedir:

“Mevcut sistemde sinav kaygist nedeniyle dort temel dil becerisini gelistirmeye yonelik ¢calismalar
ihmal edilmektedir. Ogrencilerin yasamus oldugu sinav kaygisi ogrenme isteklerinin oniine
gecmektedir.” OEL7

Tablo 4’¢ bakildiginda katilimci1 6gretmenlerin bazilarinin (n=7) vermis oldugu goriiste egitim ve
dil felsefesini yanlis veya eksik buldugu goriilmektedir. Katilime1 6gretmenler bu durumu soyle
ifade etmiglerdir:

“Egitim sisteminde yapilandirmaci yaklasimi benimsememizle birlikte etkinlikler ve bunlarin
niteligi gittikce onem kazanmistir. Farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmak bu noktada
olduk¢a elzemdir. Farkl etkinlikler, yontem ve teknikler kullanmak i¢in de wygun zamana ve
derslige ihtiya¢ artmistir. Ders saatleri ve derslik sayilari yapilandirmaci egitim anlayisina gore
yeniden diizenlenmelidir.” OK11

Bir bagka katilime1 6gretmen ise egitim ve dil felsefesinin yanlis veya eksik olmasi sorununu dil
politikasi baglaminda ele alarak goriisiinii su sozlerle belirtmistir:
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“Cumhuriyet tarihine bakildiginda ozellikle cumhuriyetin ilk yillarinda devlet tarafindan dil
kongreleri diizenlenmis, dil politikalar: tasarlanmis ve bu politikalara gore ana dili egitimi
verilmistir. Ancak cumhuriyetin ilanindan yiiz sene sonra bile ilk yillarindaki gibi dil politikalar:
gelistirilmemis, dile ve dil 6gretimine gereken 6zen verilmemistir. Bu giiniimiizde hem ana dili
egitiminin hem de yabanci dil 6greniminin en biiyiik problemleri arasindadir.” OE25

Katilimc1 6gretmenlerden bazilart (n=3) Tiirk¢e egitiminin ekonomik veya ergonomik sorunlari
oldugunu diisinmektedir. Katilimci 6gretmenlerden biri bu durumu su sozlerle ifade etmistir:

“Derslik sayisimin azligi, kiiltiirel, sanatsal veya sportif etkinlikler icin var olan imkdnlarin azligi,
ogrencilere daha nitelikli icerik saglayacak kaynaklarin olmayisi, ders programimn yogunlugu
Tiirkge egitiminin temel problemlerindendir.” OE24

Katilimc1 6gretmenlerden bazilar (n=3) ise Tiirk¢e egitiminin gilincel sorunu olarak &greticilerin
niteliksiz olmasini belirtmigstir. Katilimer 6gretmenlerden biri bu durumu su sozlerle ifade
etmektedir:

“Mevcut sistemdeki Tiirk¢e ogretmenlerinin yeniliklere acgik olmayip beceri alanlarim dogru ve
Yenilikgi bir gekilde ogrenmek yerine eski, geleneksel ve davramis¢i yontemlere bagl kalmas
Tiirkge egitiminin en temel problemidir.” OK6

Katilimc1 6gretmenlerden bazilari (n=3) Tiirk¢e egitiminin giincel sorunu olarak akademik bilginin
eksikligini ve akademik egitimin yetersizligini gérmektedir. Katilimc1 6gretmenlerden biri bu
durumu su sekilde ifade etmistir:

“Tiirkge egitimine dair bir¢ok sorun bulunmasina ragmen en énemli problemlerden biri akademik
alandaki yetersizliklerdir. Akademide ortak bir gériisiin olmayisi, ortak bir dilin kullanilmamasi ve
Tiirkge egitimi ana bilim dallart olan tiniversitelerdeki derslerde icerik birliginin olmayisi, aym
sekilde yiiksek lisans ve doktora programlarinda icerik birliginin olmayisi ve akademik
arastirmalarin ihtiyaglart karsilamamast Tiirkce egitiminin sahada da niteliksiz olmasina sebep
olmaktadir.” OK8

Katilmer 6gretmenlere yoneltilen “Size gore dinleme egitiminin sorunlari nelerdir?” sorusuna
verilen cevaplar Tablo 5’te temalar dahlinde gdsterilmistir.

Tablo 5. Dinleme egitiminin sorunlarina iliskin bulgular.

Kodlanms Cevaplar Frekans
Dinleme becerisine gereken 6nemin verilmemesi 10
Ogretici yetersizliginden kaynaklanan sorunlar 7
Dinleme egitiminin planl ve nitelikli olmamasi 5
Dinleme egitimine yonelik materyal veya kaynak 3
eksikligi

Tablo 5’e¢ bakildiginda arastirmaya katilan Ogretmenlerin yarisina yakinimi (n=10) dinleme
egitiminin temel sorunu olarak dinleme egitimine gereken 6nemin verilmemesini gérmektedirler.
Katilimc1 6gretmenlerden biri bu durumu soyle ifade etmistir:

“Iik kazamlan beceri ve giinliik hayatta en c¢ok kullanilan beceri olmasina ragmen dinlemenin
diger becerilere gore goz ardr edilmesi en biiyiik sorunlardan biridir. Diger becerilerle ayni
oranda iizerine diisiilmiiyor. Bunun yani swra programdan, ogretmenden, ogrenciden, dinleme
materyalinden, dinlemenin yapilacagi ortam ve araglardan, él¢gme ve degerlendirmeden kaynakh
pek ¢ok sorun mevcut.” OK1

Bir diger katilime1 6gretmen yine dinleme becerisinin ihmal edilmesinin dinleme egitiminin temel
problemi oldugunu su sozlerle ifade ediyor:

“Dinleme becerisi en temel beceridir. Anne karminda edinilmeye baslayan ve diger becerilerin
altyapisint olusturan dinleme becerisidir. Ancak hala ihmale ugruyor. Duymak ve dinlemek
kavramlarinin karistiriimast en onemli sorun. Dinleme de digerleri gibi iizerinde c¢alisiimasi
gereken, gelistirilebilen bir yetidir.” OK7
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Katilimci 6gretmenlerden bazilari (n=7) dinleme egitiminin temel sorununun 6gretici yetersizligi
oldugunu diisiinmektedir. Katilimci 6gretmenlerden biri bu durumu su sozlerle ifade etmistir:

“Bir ogretmenin konuyu sunma bigimi, beden dili ve ses tonu ogrencilerin dinleme becerisini
gelistirir niteliktedir fakat ogretmenin konusma becerisinde sorun olmasi ogrencilerin dinleme
becerisinin gelismesini olumsuz yonde etkiler. Bu yiizden 6gretmen yetistiren fakiiltelerin bu
niteliklere sahip insanlar yetistirmesi gerekmektedir. Ayni zamanda 6gretmenler ve okul idarecileri
okullarda ogrencilerin dinleme becerisi gelisimine yonelik daha fazla etkinlik diizenlemelidir.”
OK9

Bir diger katilmci 6gretmen yine dinleme egitiminin temel sorununun Ogretici yetersizligi
oldugunu su sozlerle ifade etmistir:

“Oncelikle ogretmenlerin dinleme, dinleme cesitleri iizerinde yeterli bilgilerinin olmadigini
diisiiniiyorum. Ozellikle belli bir yasin iizerindeki Ogretmenler. Ders kitaplarindaki dinleme
metinlerinin diizeyi genelde ¢ok uygun olmamakta, 6gretmenler de farkli bir metin kullanarak
dinleme becerisini gelistirmeye ¢alismamaktadir.” OE16

Katilimc1 6gretmenlerden bazilar1 (n=5) dinleme egitiminin baslica sorununun dinleme egitimi
stirecinin planl ve nitelikli olmamasi oldugunu diisiinmektedir. Katilimci 6gretmenlerden biri bu
durumu su sozlerle ifade etmistir:

“Dinleme egitiminde uygulanan standart ve tekdiize simif i¢i etkinlikler (genellikle ders kitabin
takip ettigi icin farklilastirilmig etkinlikleri dahil etmemek) dinleme egitimini verimsiz hdle
getirmektedir. Bir diger sorun ise dinleme siirecinin bilesenlerini kagirmaktir (genellikle tiriin
odakly yani dogru cevap odakli iiretim beklemek). Dinlemede ¢ikarim siireclerine odaklanmamatk,
dinlemeyi salt bir kod ¢ézme siireci olarak ele almak biiyiik bir hatadir.” OK2

Bir diger katilimci 6gretmen ise dinleme egitimi igin yiriitilen bir ders siirecinin olumsuz
yonlerini vurgulayarak dinleme egitiminin sorunlarini su sekilde ifade etmistir:

“Dinleme egitimi ile ilgili yillardwr siiregelen ve tekrarladigimiz en temel sorun, ogrencilerin
halihazirda etkili bir sekilde dinleyebiliyor olduklarimin varsayilmasidir. Her ne kadar dinleme
becerisi dil becerilerinin ediniminde ilk sirada yer aliyor olsa da dgrencilerin ortaokul diizeyinde
elestirel dinleyici olma yolunda egitilmeleri gerekmektedir. Ancak ne yazik ki biz 6grencileri segici
dinleme ve not alarak dinlemenin étesine geciremiyoruz.” OK8

Katilimc1 6gretmenlerden bazilari (n=3) dinleme egitiminin baslica sorununun dinleme egitimine
yonelik materyal veya kaynaklarin eksikligi oldugunu belirtmistir. Katilimci 6gretmenlerden biri
bu durumu su soézlerle ifade etmistir:

“Dinleme egitiminin baslca sorununun ders kitaplarinda bulunan 8 dinleme etkinligine bagh
kalinmast oldugunu diisiiniiyorum. Ders kitaplarindaki dinlemeye yonelik metinlerin ve
etkinliklerin sayisimin az ve niteliginin zayif oldugunu diisiiniiyorum.” OE18

Tablo 6. Konusma egitiminin sorunlarina iliskin bulgular.

Kodlanms Cevaplar Frekans
Konusma becerisinin ve konusma egitiminin 14
yanlis anlagilmasi ve ders siirecinin yanlis

tasarlanmast

Ogrencilerin konusma kaygilarinin olmasi
Miifredattan/6gretim programindan ve sistemden
kaynaklanan sorunlar

Konusma egitiminin Oleme ve 2
degerlendirilmesine yonelik sorunlar

w o

Tablo 6’ya bakildiginda aragtirmaya katilan &gretmenlerin yansindan fazlasi (n=14) konugma
egitiminin temel sorunu olarak konusma becerisinin ve konusma egitiminin yanlis anlasilmasi ve
ders siirecinin yanlig tasarlanmasi oldugunu diisiinmektedir. Katilime1r dgretmenlerden biri bu
durumu soyle ifade etmistir:
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“Konusma egitimi, genellikle hazirlikli ve hazirliksiz olmak iizere genel iki baslk altinda ele
alinmaktadr. Yanls burada baslamaktadir. Konusma etkilegsimsel bir siire¢ oldugu icin dil
kullanimina dayalidir ve ¢egitlenen dil kullanimi ¢ok farkly metin tiirleri ve tipleri tiretmektedir.
Hazirlikly konusma etkinlikleri, topluluk oniinde konusma gibi konusma tiirlerini 6grenmeyi motive
etmemektedir.” OK1

Bir diger katilimc1 6gretmen konusma egitiminin sorununun konusma becerisinin ve konusma
egitiminin yanlis anlasilmasi ve ders siirecinin yanlis tasarlanmasi oldugunu su sekilde ifade
etmistir:

“Konusma egitiminin temel sorunu, égrencilere yeterince soz verilmemesi, konusturulmamasi; yaz
ve yazdiklarinmi ezberle ya da sadece o6gretmeni dinle anlayisiyla dersin islenmesi, siniflardaki
oturma diizeninin 6grencileri konusturmaya kapatmasi seklinde swralanabilir. Konusma yontem ve
tekniklerinin kullamilmamasi ve genellikle diiz anlatimin tercih edilmesi konugsma egitiminin
verimsiz ge¢cmesine sebep olmaktadir.” OK7

Bir diger katilimci 6gretmen yine konusma egitiminin yanlis anlagilmasina vurgu yaparak bu
durumu su sozlerle ifade etmistir:

“Konusma egitimi yalmizca ogrencilerin tahtaya davet edilerek birtakim sorulart yanitlamast,
programli  sekilde akist tasarlanmis bir sunumu gerceklestirmesi olarak algilandigindan
ogrencilerin bircogunun gelisim gostermekte zorlandigi bir alandir. Diksiyon ve beden dili ile
ifadesi ogretilmemis, duygu ve diisiinceler akici ve anlasilir paylasilmamis oldugunda dilin
ruhunun sese yansimasi miimkiin degildir.” OK4

Katilimc1 6gretmenlerden bazilar1 (n=6) konusma egitiminin sorunu olarak ¢grencilerin konusma
kaygilar1 tasimasini, konusma kaygilarinin yiliksek olmasini O6ne siirmiistir. Katilimel
Ogretmenlerden biri bu durumu su sozlerle ifade etmistir:

“Ogrencilerimiz muhtemelen toplum yapisindan ve sosyal medyadaki ling kiiltiiriinden
etkilendikleri icin Ozgiirce konusamiyorlar, ¢ogu derste soz almak dahi istemiyorlar. Bu konuda
ogretmenlerin de oOgrencileri yeterince giidiilemediklerini, Ogrencilerin konusma kaygilarin
istenen diizeye indirmek icin herhangi bir sey yapmadiklarim diisiiniiyorum.” OE17

Bir diger katilimci 6gretmen ise 6grencilerin konusma kaygisi tagimalarini ve konusma becerisinin
bu sebeple gelistirilemedigini su sozleriyle ifade etmistir:

“Ogrencilerin konusmaya karsi olan duyussal 6zellikleri" sebebiyle kaginma eylemlerinde
bulunmalart stireci _olumsuz etkilemektedir. Ogrenciler konugmalar icin
cesaretlendirilmelidirler.” OK10

Katilimer 6gretmenlerin ufak bir kismi (n=3) konugma egitiminin sorunu olarak miifredattaki ve
sistemdeki sikintilar1 6ne stirmiislerdir. Katilimc1 6gretmenlerden biri bu durumu su sozlerle ifade
etmistir:

“Programda konusma becerisi i¢in belirlenen kazammlara yonelik kitaplarda ¢esitli etkinlikler
yok. Aymi zamanda etkinlikleri uygulayacak vakit yok. En dénemli sorun uygulama eksikligi.
Swmiflarin kalabalik olmasi sebebiyle her ogrenciye hazirlikli ve hazirliksiz konugsma yaptiracak,
bunlari yaparken cesitli konusma yontem teknikleri kullandiracak uygun siire olmuyor.” OK12

Katilimer 6gretmenlerin az bir kismi (n=2) konusma egitiminin sorunu olarak konusmanin 6lgme
ve degerlendirilmesinin yetersiz olmasini One siirmiislerdir. Katilimci 6gretmenlerden biri bu
durumu su sozlerle ifade etmistir:

“Konusmay1 degerlendirme islemi pek ¢ok unsuru barindiran karmasik bir siire¢ oldugundan bu
noktada  sikintilar - yasanmaktadir. - Biitiinciil - ve nitelikli  bir  6l¢me-degerlendirme  islemi
yaptlamamaktadwr.” OE23

Tablo 7. Okuma egitiminin sorunlarina iligkin bulgular.

Kodlanms Cevaplar Frekans

Okuma becerisine yonelik kaynak, materyal ve 12

Copyright © 2025- https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi ISSN: 1301-370X


https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi

Lisansiistii egitim alan Tiirk¢e 6gretmenlerinin . . . 261

metinlerin niteligi ve sinirhhig
Ogreticilerden kaynaklanan sorunlar 7
Ogrencilerden kaynaklanan sorunlar 6

Tablo 7’ye bakildiginda aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yaris1 (n=12) okuma egitiminin temel
sorunu olarak okuma becerisine yonelik kaynak, materyal ve metinlerin niteliksiz ve sinirl
oldugunu diisiinmektedir. Katilimc1 6gretmenlerden biri bu durumu sdyle ifade etmistir:

“Okuma egitimi neredeyse bastan asagiya sorunludur. Ogrencileri simirli metin tiiriiyle
karsilastirmak ve karma metin tiirleri gibi metin tirlerini 6grencilere yanlis metin tiirii
cercevesinde gretmek baslica biiyiik bir problemdir. Ogrencilerin karsilastiklart metinler yas
diizeyine uygun degil. Uygun olsa bile metinsellige dayali pek cok ozellikten uzak. Ornegin, kotii
diizenlenmis metinler ¢ikarim siireglerine olanak tanmimadigi icin cocugu diisiik okudugunu anlama
performansina itmektedir.” OK2

Bir diger katilimci 6gretmen yine metinlerin okuma egitimi i¢in niteliksiz olmasina vurgu yaparak
okuma egitiminin temel sorununun okuma becerisine yonelik kaynak, materyal ve metinlerin
niteliksiz ve sinirlt oldugunu su sézlerle ifade etmistir:

“Okuma etkinligi sonrast metnin derin yapisina ulastiracak sorularin yetersizligi ve estetik zevk
uyandiracak ¢esitli tiirdeki metinlerin eksikligi 6nemli bir problemdir.” OE21

Bir diger katilimci1 6gretmen yine ders kitaplarindaki okuma metinlerinin niteliksiz olusunu ve
bunun okuma egitiminin temel problemi oldugunu su s6zlerle ifade etmistir:

“Ders kitaplarindaki metinler diizeye uygun degildir. Aymi zamanda metinlerin altinda yer alan
okudugunu anlama sorular1 farklilastirimayip ayni tarzda devam etmektedir. Okudugunu
anlamaya énem verilmemektedir.” OE17

Katilimc1 6gretmenlerden bazilart (n=7) okuma egitiminin temel sorunu olarak &greticilerin
niteliksiz olmasini, Ogreticilerin Ogrencilere okuma kiiltiiri ve sevgisi asilayamamalarini,
Ogreticilerin ders siirecinde yanlis yontem-teknik kullanmalarin1 veya kullanmamalarini; kisacasi
Ogreticilerin yetersiz olmasin1 gérmektedir. Katilimer 6gretmenlerden biri bu durumu su sézlerle
ifade etmektedir:

“Bana gore okuma egitiminin en temel sorunu ogrencilere ortaokul seviyesinde okuma kiiltiirii
kazandirilma siirecinde ne gibi bir rol diistiigiiniin anlagilmamis olmasidr. Okuma kiiltiirii
siirecinin tigiincii basamagi olan okuma aliskanligi kazanma basamagi, hemen hemen ortaokul
cagina denk diigmektedir. Ayrica ortaokul ¢aginda elestirel okuma becerisinin de ogretmenler
tarafindan temellerinin atilmaya baslanmasi lazimdir.” OK9

Bir diger katilimci 6gretmen okuma egitiminin sorununun Ogretmenlerden kaynakli oldugunu
ogretmenlerin ders siirecinde yontem ve teknik kullanmamalarma ve ders siirecini verimsiz,
niteliksiz iglemelerine dayandirmaktadir. Katilimer 6gretmen bu durumu su soézlerle ifade etmistir:

“Ders stirecinde ogretmenler okuma yontem ve tekniklerini kullanmamaktadir. Bunun yaninda
ogretmenler sadece ders kitaplarindaki okuma metni ile yetinmekte farkli tiirdeki metinleri
ogrencilerle bulusturmamaktadir. Bir diger husus ise ogrencilere okuma sevgisi ve okuma kiiltiirii
kazandirmaya dair ogretmenlerin  hi¢ ¢aba sarf etmiyor olmast okuma egitiminin temel

problemlerindendir.” OE19

Katilmer &gretmenlerden bazilari (n=6) okuma egitiminin temel sorununun Ogrencilerden
kaynaklandigin1 diigiinmektedir. Katilimci Ogretmenlerden biri bu durumu su soézlerle ifade
etmektedir:

“Ogrenci acisindan okuma egitimine bakildiginda égrencilerden bircogunun okumasinda biiyiik
sorunlar oldugu goriilmektedir. Ortaokul seviyesine gelmis bir ogrencinin okumay ilkokuldan bu
yana beceri haline getiremedigi durumlarla karsilagsmak miimkiindiiv. Bu durum hem ogretmenler
hem de bu sorunu yasayan ogrenciler icin olduk¢a zorlayict olmaktadir. Bunun diginda
ogrencilerin  okumalarinda  bilissel ve fiziksel nedenlerden kaynaklanan  engellerle
karsilasilmaktadir.” OK1
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Bir diger katilimc1 6gretmen ise daha ¢ok Ogrencilerin fiziksel engellerine vurgu yaparak bu
durumu su sekilde ifade etmistir:

“Ogrencilerin fizyolojik rahatsizliklar: okuma becerisinin gelisimin oniindeki en biiyiik engeldir.
Atlayarak okuma, yavas okuma, heceleyerek okuma gibi davranislarla ¢ok sik karsilagmaktayiz.
Osrencilerin derse yeterli uykuyla gelmemeleri, actkmis olmalar: gibi fiziksel engeller mevcut. Bir
diger engel ise dgrencilerin okumaya karsi tutumunun olumsuz olmasi ve okumaya isteksiz
olmalar.” OE24

Tablo 8. Yazma egitiminin sorunlarina iligkin bulgular.

Kodlanmg Cevaplar Frekans
Yazma becerisine yonelik yontem, teknik ve 9
stratejilerin bilinmemesi, kullanilmamasi

Yazmanin bi¢imsel sorunlari 7
Ogreticilerden kaynaklanan sorunlar 6
Yazma kaygisindan kaynaklanan sorunlar 3

Tablo 8’e bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerden bazilar1 (n=9) yazma egitiminin temel
sorunu olarak yazma becerisine yonelik yontem, teknik ve stratejilerin kullanilmamasi oldugunu
diisiinmektedir. Katilime1 6gretmenlerden biri bu durumu soyle ifade etmistir:

“Yazma becerisinin ve yazma egitiminin yanlis anlasidigini diigiiniiyorum. Yazma bilissel olarak
en iist diizey beceridir. Ogrencinin yazabilmesi icin bilmesi, kavramasi, analiz etmesi
gerekmektedir. Maalesef 6gretmenler tarafindan ders siirecinde yazma becerisine yonelik gerekli
yontem ve teknikler uygulanmamaktadir. Ogrencilere bir konu veya bir soru verilerek buna dair
yazmalar istenmekte veya kompozisyon tarzinda yazi yazmalari istenmektedir.” OE25

Bir diger katilimc1 6gretmen 6zetleme ve not alma becerisine dair problemlerini su sozlerle ifade
etmistir:

“Not almak hem okuma egitiminde hem dinleme egitiminde hem de yazma egitiminde olduk¢a
onemli bir tekniktir. Maalesef ogretmenler derste not alma teknigini dogru ve yeterli bir bicimde
kullanmiyorlar. Ogretmenin ve Ogrencinin de ders kitabinda yazma becerisine yonelik en ¢ok
karsilastigr etkinlik ozetleme etkinligi. Bir okuma metninin genelde son etkinligi olan oOzetleme
ashinda goriindiigii gibi basit islemlerle yapilan bir beceri degil. Ogrenciler genelde metnin
boliimlerinden birer ikiger ciimle alarak ozetleme yapiyorlar, 6gretmenler de bunu dogru kabul
ediyorlar. Halbuki ozetlemenin eksiltme, yeniden olusturma gibi basamaklari var ve iizerine
diisiilmesi gereken olduk¢a énemli bir beceri.” OK1

Katilimc1 6gretmenlerden bazilari (n=7) yazma egitiminin temel problemi olarak bi¢imsel sorunlari
one stirmektedir. Katilime1 6gretmenlerden biri bu durumu su sozlerle ifade etmistir:

“Yazma becerisinin gelistirilmesi ve basarili bir yazma siirecinin olusturulmasi icin oncelikle
dogru yazabilmek gerekir. Yazma egitiminin oniindeki en biiyiik engel bence Tiirkce dersinin temel
problemlerinden de biri olan yazim ve noktalama. Yazma denince akla kelimeleri dogru yazma, bir
ctimleyi dogru yazma ve noktalama isaretlerini dogru kullanma gibi bicimsel ozellikler geliyor.”
OE17

Bir diger katilimci dgretmen ise ciimle kurma ile ilgili sorunlarin yazma egitiminin temel sorunu
oldugunu su sozlerle ifade etmistir:

“Bir dili yetkin bir sekilde kullanabilmek yazmaktan geger ¢iinkii yazma bir dilde iiretim olarak
ulasabileceginiz son noktadir. Yazabilmek icin de ciimle kurabilmek gerekir. Ogrenciler dogru ve
anlamli ciimleler iiretmekten ¢ok uzak durumdalar.” OK11

Katilmeir 6gretmenlerden bazilari (n=6) yazma egitiminin temel sorununun O6gretmenlerden
kaynaklandigin1 diisiinmektedir. Katilimci Ogretmenlerden biri bu durumu su soézlerle ifade
etmistir:

“Ogretmenler yazma becerisine ve yazma eSitimine gereken onemi vermemektedirler. Bircok
ogretmen Tiirkce dersinde yazma uygulamast veya yazmaya yonelik bir etkinlik yaptirmamakta.
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Yaptiran ogretmenler de gerekli akademik donamma sahip olmadiklar: icin yaptirmis oldugu
uygulama veya etkinlikler kisir kalmaktadir.” OE22

Bir diger katilime1 6gretmen de yazma egitimine yonelik uygulamalarin 6gretmenler tarafindan zor
ve ugrastirict goriilmesinden dolay: tercih edilmemesini vurgulayarak yazma egitiminin temel
sorununun 0gretmenlerden kaynaklandigini su sozlerle ifade etmistir:

“Yazmaya yonelik etkinlikler hem ogrenciye diger becerilere gore daha detayli yonerge verilmesi
gerektiginden hem ogrencilere tiretimde bulunabilmeleri igin yeterli vakit verilmesi gerektiginden
hem de ortaya konan iiriinlerin degerlendirilmesinin diger becerilere gore daha ugrastirict ve
daha ¢ok vakit almasindan dolayr ogretmenler tarafindan tercih edilmemektedir. Oysa yazma
egitimi Tiirkge egitiminin ayrilmaz bir parcasidir ve gereken énem verilmelidir.” OK6

Katilime1 6gretmenlerden bazilar1 (n=3) yazma egitiminin temel sorunu olarak 6grencilerin yazma
kaygist tasimalari ve yazmaya karsi olumsuz tutumlari oldugunu diistinmektedir. Katilimct
ogretmenlerden biri bu durumu su sozlerle ifade etmistir:

“Ogrenciye bir yazma etkinligi sunuldugunda ogrenci hemen panikliyor. Yazmaya karsi inanilmaz
olumsuz bir tutum var. Ogrenci o an hichir sey iiretemeyecegini, yazmaya dair hichir yeteneginin
olmadigim diisiiniiyor. Bir diger nokta ise yazdiklarimin 6gretmen tarafindan degerlendirilirken
komik bulunmasi ve ogretmenin bu durumu diger égrencilerle paylasmasi korkusu.” OE24

Tablo 9. Dil bilgisi 6gretiminin sorunlarina iliskin bulgular.

Kodlanms Cevaplar Frekans
Dil bilgisi Ogretiminin bir amag¢ olarak 16
goriilmesi/Ayri bir beceri gibi goriilmesi

Dil bilgisi 6gretiminin yanlis strateji, yontem ve 6
tekniklerle yapilmasi

Dil bilgisinde tanim-terim farklilig 3

Tablo 9’a bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (n=16) dil bilgisi
Ogretiminin temel sorunu olarak dil bilgisinin ayr1 bir beceri gibi bir amag olarak goriilmesi
oldugunu diisiinmektedir. Katilimci 6gretmenlerden biri bu durumu soyle ifade etmistir:

“Dil bilgisi dort temel beceriyi destekleyen, dort temel beceriyle harmanlanan bir alan olmak
yerine ayri bir beceri olarak gériiliiyor. ‘Dil bilgisi amag degil ara¢ olmali, dil bilgisi 6gretimi
yaparken sezdirme yoluna gidilmeli.’ onerilerine dikkat edilmiyor ve dil bilgisi hala bir amag
olarak gériilmeye devam ediyor. Dil bilgisi 6gretimi yaparken de daha ¢ok dogrudan anlatim yolu
kullaniliyor.” OK1

Bir diger katilime1 6gretmen dil bilgisinin bir amag olarak goriilmesini ve bu durumun dil bilgisi
Ogretiminin temel problemi oldugunu su sozlerle ifade etmistir:

“Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda dil bilgisi 6gretimi amag¢ degil aragtir. Buna ragmen
ogretmenlerin bir¢ogu hala dil bilgisi ogretiminde kural ezberletme gibi teknikler kullanarak bu
dersi islemektedir.” OE18

Bir diger katilimc1 6gretmen dil bilgisinin amag olarak goriilmesinin ve ders siirecinde iglevsiz
olmasinin dil bilgisi 6gretiminin temel problemi oldugunu su sekilde ifade etmistir:

“Son on, yirmi yildir ‘Dil bilgisi bir amag degil, aractir.’ ciimlesi dilimize dolanmis durumda olsa
da derslerde hdla piir dil bilgisini anlatilyyor. Cogu sinifta metin odakl ve islevsel bir dil bilgisi
ogretimi yapilmiyor olmasi, Tiirkce dersini esas amaglarindan saptirmakta hatta dil becerilerine
ayrilacak vakitten dahi diisiilmesine sebebiyet vermektedir.” OK14

Katilmer 6gretmenlerden bazilari (n=6) dil bilgisi 6gretiminin temel sorununun dil bilgisi
Ogretiminin yanlis strateji, yontem ve tekniklerle yapilmasi oldugunu diisiinmektedir. Katilimcet
ogretmenlerden biri bu durumu su sézlerle ifade etmistir:

“Dil bilgisi ogretimi salt kuralci ve yapisal ogretimle gerceklestirilmektedir. Dil kullanimina
dayali, yani islevsel dil bilgisine dayali 6gretim gergeklestirilmelidir. Kiplik kullanimlarimin hangi
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metin tiiriinde daha belirgin oldugu veya neden daha belirgin oldugu noktasinda ogretim
gergeklestirilmelidir. Dil kullanicisi sezgisel olarak dil bilgisi unsurlarina sahip olsa da sz konusu
yapilarin islevi ancak metin iginde belirginlesir ve dgretim de metin temelli olmalidir.” OE25

Bir diger katilimei1 6gretici yetersizligine dikkat cekerek dil bilgisi 6gretiminin yanlis yapildigini ve
bunun dil bilgisi 6gretiminin temel problemi oldugunu su sozlerle ifade etmistir:

“Ogretmenler dil bilgisine, Tiirkcenin ses ve soyleyis ozelliklerine yeterince hdakim olmamast,
ezbere dayali egitim verilmesi ve sadece kurallarin ogretilmesi, dil bilgisi yapilarinin mantiginin
verilmemesi temel problemler arasindadir. Kavramaya, dilin islevine yonelik J&gretim
yapilmamaktadir.” OK11

Katilmei 6gretmenlerden bazilar1 (n=3) dil bilgisi 6gretiminin temel sorunu olarak dil bilgisi
kitaplarinda ve alanyazinda farkli tanimlar ve terimler olmasim1 gormektedir. Katilimei
Ogretmenlerden biri bu durumu su sozlerle ifade etmistir:

“Dil bilgisi konularimin kaynak kitaplarda farkly tamimlar, terimler ve simiflandirmalarla ele
alinmasi ve derse giren ogretmenlerin de bu farkliliklardan kaynakli kendi benimsedigi goriisle
konuyu anlatmasi ogrencilerin kafasimin karismasina, ana dillerini ogrenmenin zor oldugunu
diisiinmelerine neden oluyor.” OE22

Tablo 10. Materyal kaynakli sorunlara iligkin bulgular.

Kodlanms Cevaplar Frekans
Ders kitabinin niteliksiz-yetersiz olmasi 17
Ders siirecinde ders kitab1 haricinde farkli 6
materyallerin kullanilmamasi

Materyal eksikliginden kaynaklanan sorunlar 2

Tablo 10’a bakildiginda arastirmaya katilan O6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (n=14) Tiirkce
egitiminde materyal kaynakli sorunlarin basinda ders kitaplarinin niteliksiz ve yetersiz olmasini
gormektedirler. Katilimc1 6gretmenlerden biri bu durumu su sozlerle ifade etmistir:

“Ders kitaplarindaki metinlere ve etkinliklere bakildiginda bazi sorunlarla karsilagsmak miimkiin.
Bazi metinler 6grenci seviyesine uygun degil. Metinler fazla uzun, metinlerde égrencinin anlamini
bilmedigi ¢ok fazla kelime var. Metinlerin bazilart dliim, siddet gibi 6geler barindiriyor. Metinler
ilgi ¢ekici degil. Etkinlikler siirekli tekrara diisiiyor. Etkinlik siralamasi ayni, hep aymi tarz
etkinlikler oldugundan égrencilerin bir sonraki etkinligi tahmin etmesi zor olmuyor.” OK1

Bir diger katilimci1 6gretmen ders kitaplarindaki metinlerin ve etkinliklerin niteliksiz olmasina
dikkat ¢ekerek Tiirkce egitiminde materyal kaynakli sorunlarin basinda ders kitabinin niteliksiz-
yetersiz olmasini su sozlerle ifade etmistir:

“Ders kitaplarinda etkinliklerin oncesi, sirasi ve sonrast etkinlikler olarak ayrintili bir sekilde
ayristirdmamast 6nemli bir problemdir. Metin ve etkinliklerin ogrenci becerilerine, seviyesine,
zamana, mekdna uygun olmamast hatta metinler ve etkinliklerle ilgili aragtirmacilarca yapilmis
calismalarin dikkate alinmayarak giincelleme getirilmemesi onemli problemler arasindadir.”
OK5

Katilimei 6gretmenlerden bazilar1 (n=6) ders siirecinde ders kitab1 haricinde farkli materyallerin
kullanilmamasini Tiirk¢e egitiminde materyal kaynakli sorunlarin baginda gérmektedir. Katilimei
Ogretmenlerden biri bu durumu su sozlerle ifade etmistir:

“Tiirkce ogretiminin beslendigi kaynaklar ogretim ekipmanlart araciligiyla siirece entegre edilir.
Bu ekipmanlarin en onemlisi canli bir mekanizma olan ve ogrenme siirecinin kaptanligint yapan
ogretmenin bilgi aktarvmimi  kolaylastiran yaklasim, yontem ve tekniklerdir. Tiirkce dersi
diigiinmenin, iletisim kurmamin, bilgiyi aktarmin yiiceldigi bir ders olmasi nedeniyle pek ¢ok
yontem ve teknigin rahatlikla uygulanabilecegi bir derstir. Bu tekniklerin egitimin hizli
doniistimiine ayak uydurur élgiideki degisimi 6gretmenlerce takip edilmeli ve ogrenen grubunun
niteliklerine uygun secilerek égretim desteklenmelidir.” OK9
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Bir diger katilimci Ogretmen Tiirkge egitiminin yalnizca ders kitaplarma bagli kalarak
ilerletilmesini Tiirk¢e egitiminde materyal kaynakli sorunlarm basinda gérmektedir. Katilimei
Ogretmenlerden biri bu durumu su sozlerle ifade etmistir:

“Tiirk¢e egitiminde sadece ders kitaplarina bagly ve ders kitaplarindaki etkinliklere onem
verilmesi materyal kullammmindaki sikintilarin basinda gelmektedir.” OE20

Katilimer 6gretmenlerden ikisi (n=2) materyal eksikliginin Tiirkge egitiminde materyal kaynaklh
sorunlarin basinda geldigini ifade etmislerdir. Katilimc1 6gretmenlerden biri bu durumu su sekilde
ifade etmistir:

“Teorinin nasil uygulamaya dokiilecegi noktasinda ornek materyal eksikligi bulunmamaktadir.
Ozellikle beceri ogretiminde ¢ok kaynak bulunmamaktadir. Web 2.0 araglart olsa da ogretmenler
tarafindan ¢ok bilinmemektedir ve kullanilmamaktadir.” OE16

Tablo 11. Olgme-degerlendirmeyle ilgili sorunlara iliskin bulgular.

Kodlanmg Cevaplar Frekans

Amaca uygun o6lgme-degerlendirme araglarinin 18
kullanilmamasi/6gretim  siireci  ile  o6lgme

araglarinin uyusmamasi

Fiziksel engellerin nitelikli Olgme- 7
degerlendirmeyi imkansiz kilmasi

Tablo 11’e bakildiginda arastirmaya katilan Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugu (n=18) Tiirkce
egitiminde Ol¢me-degerlendirmeyle ilgili sorunlarin baginda amaca uygun 6l¢me-degerlendirme
yapilmamasini gérmektedirler. Katilime1 6gretmenlerden biri bu durumu su sozlerle ifade etmistir:

“Tiirkce egitiminde 6grenci merkezli olgme ve degerlendirmeden ¢ok égretmen ve iiriin odakli
olgme ve degerlendirme yontemlerinin uygulaniyor olmasi baslica sorunlardan biridir. Bu noktada
ogretmenlerin de alternatif 6l¢me ve degerlendirme araglarina yonelik bilgi ve deneyim yetersizligi
etkili olabilmektedir. Dort temel dil becerisini kapsayan bir olgme ve degerlendirme yéntemi
kullamlmamaktadir.” OE23

Bir diger katilimci 6gretmen alternatif 6lgme araglarinin kullanilmamasini vurgulayarak amaca
uygun o6lgme-degerlendirme yapilmamasinin Tirk¢e egitiminde 6l¢me-degerlendirme ile ilgili
temel sorun olarak belirtmigtir. Katilimci 6gretmen bu durumu su sézlerle ifade etmistir:

“Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’'nda élgme ve degerlendirme konusunda siire¢ ve sonu¢ odakli
yaklagim birlikte benimsenmesine ragmen ogretmenler genel olarak degerlendirmelerini sonug
odakli olarak yapmaktadir. Oz degerlendirme formu ya da akran degerlendirme formu gibi
alternatif olgme araglarimin kullamminin az olmasi ve bu alternatif olgme araglarina yeterince
deger verilmemesi Tiirkce egitiminin 6lgme-degerlendirme ile ilgili sorunlarindandir.” OK5

Bir diger katilime1 6gretmen 6l¢me ve degerlendirmenin belli, sabit bir 6l¢me araciyla yapilmasini
bir sorun olarak goérmiis ve bu durumun Tiirk¢e egitiminde 6lgme-degerlendirmeden kaynaklanan
sorunlarin basinda geldigini su sozlerle ifade etmistir:

“Ol¢me-degerlendirmemiz daha ¢ok coktan secmeli sorularla yapilmakta ve bu durumda Tiirkce
gibi anlama ve anlatma iizerine kurulu bir dersin amacindan sapmasina neden olmaktadir.
Osrencilerin duygu ve diigiincelerini, yaraticiliklarini, iireticiliklerini sergilemelerini saglayan
6lcme-degeriendirme yapilmalidr. Dért dil becerisini ayri ayri degerlendirmek gerekmektedir.”
OK3

Katilmer 6gretmenlerden bazilari (n=7) Tiirkge egitiminde Ol¢gme-degerlendirmeyle ilgili

sorunlarin baginda fiziksel engellerin nitelikli 6lgme-degerlendirmeyi imkéansiz kilmasini
gormektedirler. Katilimer 6gretmenlerden biri bu durumu su sozlerle ifade etmistir:

“Egitim-ogretim ortamlarinda sinif mevcudunun fazlaligi, konularin yogun ve zaman alici olmast,
swiflarin fiziksel yapisindan dolayr grup calismast gerektiren odevierin zor uygulanmast gibi
etkenler dlgme-degeriendirmeyi olumsuz etkilemektedir. Siirece doniik degerlendirmenin zaman
alict olmasi da siire¢ odakli degerlendirmeyi tercih etmemeye yol agmaktadir.” OK1
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Bir diger katilimci 6gretmen simif mevcudunun fazlaligina vurgu yaparak nitelikli Slgme-
degerlendirmenin yapilamadigini  belirtmis ve bu durumun Tirkge egitiminde Olgme-
degerlendirmeyle ilgili sorunlarin basinda geldigini su sozleriyle ifade etmistir:

“Sinif mevcutlarimin fazlaligi ozellikle 6grencilerin tiretim sergiledikleri konusma ve yazma gibi
becerilerin 6l¢iilmesinde biiyiik bir engeldir. Yazmaya yénelik degerlendirmede 6grencilerin yazma
stirecine ve ortaya koyduklart iiriine yonelik tek tek nitelikli doniit-diizeltme vermek mevcut 6grenci
sayisindan ve mevcut ders siiresinden otiirii miimkiin degildir. Konusma igin ise sinifta diger
ogrenciler varken bir 6grencinin konusma performansini degerlendirmek hem ogrenci agisindan
hem bizler acisindan kaygi yaratmaktadir.” OK10

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmadan elde edilen ilk bulguya gore katilimcilarin, Tiirk¢e egitiminin giincel sorunlari
nelerdir dendiginde birden ¢ok sorun gordiikleri ve bu sorunlar1 birlikte ifade ettikleri sonucuna
ulagilmistir. Bunlardan ilki olan 6gretim programi sorunu katilimcilarin ¢ogu tarafindan Tiirkge
egitiminin 6nemli bir sorunu olarak goriilmektedir. Nitekim bu sonug alan yazinda Mentese (2013)
tarafindan yapilan caligmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Katilimer 6gretmenlerin
bir¢ogu tarafindan 6nemli bir sorun olarak goriilen bir diger husus ise Tiirk¢e egitimine ve temel
dil becerilerinin gelisimine gereken Onemin verilmemesidir. Katilimci 6gretmenler Tiirkce
egitimine gereken Onemin verilmemesi durumunda hem ana dili gelisiminin hem de ana dili
gelisimine bagli birgok becerinin gelisiminin sekteye ugrayacagini, Ogrencinin bireysel ve
toplumsal gelisim ve faydadan noksan kalacagini ifade etmislerdir. Nitekim Bayraktar ve Erkog
(2021) yapmis olduklari ¢alismada benzer bir sonuca ulasmis ve ana dili egitimine gereken 6nemin
verilmedigini ifade etmislerdir. Bir diger katilimci goriisii ise merkezi sinavlarin 6grencileri
olumsuz yonde etkilemesi, 6grenciler iizerinde kaygi yaratmalaridir. Katilimc1 gretmenler yapilan
merkezi sinavlarin 6grenciye yarardan ¢ok zarar getirdigini, bu simavlarin hem 6grenciyi nitelikli
ve tim yonleriyle 6l¢gmemesi hem de tiim odagi kendine ¢ekmesi sebebiyle merkezi sinavlar
Tiirk¢e egitiminin 6nemli bir sorunu olarak gérmektedirler. Nitekim benzer bir sonu¢ Kahraman’in
(2014) merkezi sinavlarla ilgili yaptig1 calismada goriilmektedir. Katilimc1 6gretmenler tarafindan
ifade edilen bir diger sorun ise egitim ve dil felsefesinin yanlis veya eksik olmasidir. Katilimci
Ogretmenlerin bazilar1 Tiirkge egitiminde yasanan birgok mikro ve makro sorunun temelinde bir
egitim ve dil felsefesi olmamasini gormektedir. Katilimc1 6gretmenlerin az bir kismi tarafindan
ifade edilen bir diger sorun ise ekonomik veya ergonomik yetersizliklerdir. Katilime1 6gretmenler
nitelikli ve yapilandirmaci bir ana dili egitiminin gerceklesebilmesi icin sinif mevcudu, materyal
imkanlar1 gibi unsurlarin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Nitekim Erdem (2010) egitim
siirecinde karsilagilan ekonomik sorunlar hakkinda yaptigi calismada benzer sonuglar tespit
etmistir. Katilmer 6gretmenlerin ifade ettigi bir diger sorun ise Ogretici niteliginin yetersiz
olusudur. Katilimc1 o6gretmenlerin bazilar1 sisteme dahil bazi Ggretmenlerin igine 06zensiz
yaklastiklarini, ana dili egitimi i¢in giincel ve yeterli akademik bilgi ve beceriye sahip
olmadiklarimi diistinmektedir. Katilimc1 6gretmenlerin bazilari ise ana dili egitimi kapsamindaki
akademik bilgilerin eksik olmasini bir sorun olarak gormektedir. Ozellikle ana dili egitimindeki
kavram karmasasina dikkat ¢eken katilimcilar sahada dogru bir egitimin olabilmesi i¢in akademide
dogru kaynaklarin olmasi gerektigini vurgulamiglardir.

Aragtirmada “dinleme egitiminin sorunlar1” temasi altinda yer alan bulgulara bakildiginda,
katilimeilara “Dinleme egitiminin sorunlari nelerdir?” dendiginde katilimcilarin  ¢ogunlugu
dinleme becerisine gereken 6nemin verilmemesi goriisiinii ifade etmislerdir. Katilimc1 6gretmenler
dinleme becerisinin diger becerilere gore goz ardi edildigini, pek 6nem verilmedigini ifade
etmiglerdir. Bu durumun da dinleme becerisinin gelisimini ve dinleme egitimine yodnelik ders
stirecini dogrudan etkiledigini diigiinmektedirler. Nitekim Emiroglu ve Pinar (2013) da dinleme
becerisinin diger becerilerle iligkisine yonelik ortaya koydugu calismada dinleme becerisine
gereken Onemin verilmedigini vurgulamistir. Katilime1r 6gretmenlerin ifade ettikleri, dinleme
egitiminin sorunu olarak gordiikleri bir diger durum ise 6greticilerin yetersiz olmalaridir. Katilimei
ogretmenler, Ogreticilerin Ozellikle dinleme egitimine yonelik herhangi bir aktivite, etkinlik
diizenlememesini, dinleme becerisini 6nemsiz gérmesini ve dinleme egitimine yonelik gerekli bilgi
ve beceriye sahip olmamasini 6nemli bir sorun olarak gérmektedirler. Katilime1 &gretmenler
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tarafindan ifade edilen bir diger sorun ise dinleme egitiminin planli ve nitelikli olmamasidir.
Nitekim Bayram (2019) da yapmis oldugu calismada buna benzer bir durumu ifade etmistir.
Katilimei dgretmenlerin dinleme egitiminin sorunlarina dair ifade ettikleri son goriis ise materyal
veya kaynak eksikligidir. Katilimc1 6gretmenler beceriler arasindan 6zellikle dinleme becerisinde
materyal kullaniminin olduk¢a 6nemli oldugunu vurgulayarak mevcut sistemde dinlemeye yonelik
materyal ve kaynaklarin neredeyse olmadigini vurgulamiglardir. Nitekim benzer bir sekilde Dogan
(2010) dinleme egitiminde materyal kullaniminin ve etkinliklerden yararlanmanin 6énemini yaptigi
calismada ifade etmistir.

Arastirmada “konusma egitiminin sorunlari” temasi altinda yer alan bulgulara bakildiginda,
katilmcilara “Konusma egitiminin sorunlari nelerdir?” dendiginde katilimcilarin gogunlugu
konugma becerisinin ve konusma egitiminin yanls anlasilmasi ve ders siirecinin yanlis
tasarlanmasi goriigiinii ifade etmislerdir. Katilime1 6gretmenler, konusma becerisinin ve konusma
egitiminin yanlis anlagildigini buna binaen de konusma egitimi siirecinin yanlig tasarlandigini
diisiinmektedirler. Nitekim Akkaya (2012) yapmis oldugu calismada benzer bir sonucu ortaya
koymustur. Katilimcilar tarafindan konusma egitiminin sorunu olarak ifade edilen bir diger goriis
ise Ogrencilerin konusma kaygilaridir. Katilimcilara gore konusma egitiminin Oniindeki
engellerden biri de 6grencilerin yasadiklart konusma kaygisidir. Nitekim Giindiiz ve Demir’in
(2021) yapmis olduklar1 caligmada 6grencilerin konusma kaygilarinin, konusma becerilerinin
Oniline gectigi ifade edilmistir. Katilimer 6gretmenlerin konugma egitimine dair ifade ettikleri bir
diger goriis ise Ogretim programindan ve sistemden kaynaklanan sorunlardir. Katilimcilara gore
Ogretim programindaki konugma kazanimlar1 6grenci diizeylerine uygun degildir ve uygulanabilir
degildir. Ayrica dgretim programi konusma becerisinin nasil gelistirilecegine dair bir yonerge
sunmamaktadir. Katilimc1 6gretmenlerin konusma egitiminin sorunlarina dair ifade ettikleri son
goriis ise konusma egitiminin 6lgme ve degerlendirilmesine yonelik sorunlaridir. Ozellikle son
donemde Tiirkce dersi kapsaminda beceri bazli dl¢lim uygulamasinin baslatiimasiyla konugma
becerisinin dlglimiinde ve degerlendirilmesinde belli basli problemler dikkat ¢ekmistir. Katilimei
Ogretmenlerden bazilari bu sorunu bizzat yasamakta ve ifade etmektedir. Nitekim Cergi (2015)
yapmis oldugu calismada Tiirk¢e 6gretmenlerinin benzer goriisler ifade ettigini gostermistir.

Aragtirmada “okuma egitiminin sorunlar’” temasi altinda yer alan bulgulara bakildiginda
katilimeilara “Okuma egitiminin sorunlar1 nelerdir?” diye sorulmus ve katilimcilarin gogunlugu
tarafindan temel sorun olarak okuma becerisine yonelik kaynak, materyal ve metinlerin niteligi ve
sinirliligr goriisti ifade edilmistir. Katilime1r 6gretmenlerin ¢ogunlugu okuma egitimine yonelik
materyal ve kaynaklar1 simirli ve yetersiz gormektedir. Ayrica katilimer dgretmenlerin bilyiik
bolimi ozellikle ders kitaplarindaki metinlerin simif diizeyine uygun olmadigini, yaratici ve
elestirel becerileri gelistirmekten uzak oldugunu, niteliksiz ve yetersiz oldugunu vurgulamiglardir.
Nitekim Akin (2016) yapmis oldugu calismada Tiirk¢e Ogretmenlerinin benzer goriigler ifade
ettigini gostermistir. Katilime1 6gretmenlerin okuma egitiminin sorunlarina dair ifade ettikleri bir
diger goriis ise Ogreticilerden kaynaklanan sorunlardir. Katilimc1 6gretmenlerin bazilari, bazi
Tiirkge Ogretmenlerinin okuma stratejilerini  bilmedigini ve uygulamadigini, baz1 Tiirkge
Ogretmenlerinin stratejileri yanlis uyguladigini ifade etmistir. Katilimcr 6gretmenlerin okuma
egitiminin sorunlarina dair ifade ettikleri son goriis ise Ogrencilerden kaynaklanan sorunlardir.
Katilimc1 6gretmenler bazi 6grencilerin sinif seviyesine uygun okumalar yapamamalarina ragmen
mevcut siiflarinda olmalarini bir sorun olarak goriirken bazi 6gretmenler de 6grencilerin okumaya
karsi olumsuz tutum gelistirmelerini, okuma kiltiirii ve aliskanliklarinin olmamasini bir sorun
olarak degerlendirmektedir.

Arastirmada “yazma egitiminin sorunlar’” temasi altinda yer alan bulgulara bakildiginda,
katilimcilara “Yazma egitiminin sorunlari nelerdir?” dendiginde katilimcilarin bazilan tarafindan
temel sorun olarak yazma becerisine yonelik yontem, teknik ve stratejilerin bilinmemesi,
kullanilmamasi cevabi alinmistir. Katilimer 6gretmenler, temel dil becerileri arasinda yazma
egitiminin 6zellikle siirecte bir ¢ikt1 olmasi1 gerektiginden yazma egitimi yapilirken yazma yontem
ve tekniklerinin kullanilmasimi 6nemli gdrmiisler, bu yontem ve tekniklerin kullanilmamasini
yazma egitiminin temel sorunu olarak ifade etmislerdir. Nitekim Tok ve Unlii (2014) yapmis
olduklar1 ¢alismada benzer bir sekilde yazma egitiminin sorunlari arasinda yazma yontem ve
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tekniklerinin yanlis kullanilmasim1 ve yazma yontem veya tekniklerinin kullanilmamasini
belirtmislerdir. Katilimc1 dgretmenlerin bazilarinin yazma egitiminin sorunlarma dair ifade ettigi
bir diger goriis ise yazmanin bicimsel sorunlaridir. Ozellikle sahada calisan &gretmenler
ogrencilerin heniiz kelimeleri dogru yazamadigini belirtmis ve boyle bir durumda yazili anlatimin
gergeklesmesinin miimkiin olmadigin1 dile getirmiglerdir. Katilimci 6gretmenlerin bazilarinin
yazma egitiminin sorunlarina ait ifade ettigi bir diger gorlis ise Ogreticilerden kaynaklanan
sorunlardir. Ogreticilerin ders siirecini dogru planlamamasi ve yazma egitimine degin bilgi ve
becerilerinin eksik olmasi katilimci 6gretmenlerin bazilari tarafindan yazma egitiminin temel
sorunu olarak ifade edilmistir. Katilimer dgretmenlerin kiigiik bir boliimii ise yazma egitiminin
sorunu olarak yazma kaygisindan kaynaklanan sorunlar1 dile getirmislerdir. Tipki konugma
egitiminde oldugu gibi Ogrencinin yazma kaygisi, yazma becerisinin gelismesinin Oniine
gecmektedir.

Arastirmada “dil bilgisi 6gretiminin sorunlar1” temasi altinda yer alan bulgulara bakildiginda
katilimeilarin biiyiik bir boliimii dil bilgisi 6gretiminin temel sorunu olarak dil bilgisi 6gretiminin
bir amag¢ olarak goriilmesi/ayr1 bir beceri gibi goriilmesi goriislinii ifade etmislerdir. Katilime1
ogretmenler, Ozellikle smav odakli egitim sisteminde Tiirkge dersi kapsaminda dil bilgisinin
yalnizca smav boyutunun diisiiniildiigiinii, bu sebepten de o6grencilerin biiylik boliimiiniin dil
bilgisini yalnizca smav icin calisilacak bir alan olarak gordiigiinii belirtmislerdir. Dil bilgisinin
diger tiim islevlerinden ve diger becerilerden soyutlanarak bir amag¢ olarak goriilmesi katilimei
ogretmenlere gore dil bilgisi 6gretiminin en 6nemli sorunudur. Nitekim Demirel (2023) yapmis
oldugu ¢aligmada benzer bir sonucu ortaya koymustur. Katilimci 6gretmenlerden bazilar1 dil bilgisi
Ogretiminin sorunu olarak dil bilgisi 6gretiminin yanlis strateji, yontem ve tekniklerle yapilmasi
goriisiinii ifade etmistir. Katilime1 dgretmenlere gore dil bilgisi dgretiminin dogrudan yapilmasi,
sezdirme yapilmamasi1 gibi cesitli yanls stratejiler dil bilgisi O0gretiminin temel sorunudur.
Katilimc1 6gretmenlerden bazilari ise dil bilgisi 6gretiminin temel sorunu olarak dil bilgisinde
tanmim-terim farkliligini goérmektedir. Katilime1 6gretmenlere gore sahada dil bilgisi 6gretiminin
dogru yiiritiilebilmesi i¢in kaynaklarda dil bilgisine yonelik ¢aligmalarin ortak bir paydasi olmasi
gerekmektedir. Ancak dil bilgisi 6gretiminde var olan tanim ve terim farkliliklar1 dil bilgisi
Ogretimini de sekteye ugratmaktadir.

Aragtirmada “materyal kaynakli sorunlar” temasi altinda yer alan bulgulara bakildiginda
katilimeilarin biiyiik bir boliimil Tiirk¢e dersinin en 6dnemli materyalinin ders kitab1 olmasini ve
ders kitabinin da niteliksiz ve yetersiz olmasini1 materyal kaynakli sorunlarin basinda gérmektedir.
Katilimcilara gore ders kitabinda yer alan 6zellikle metinler ve etkinlikler niteliksiz ve yetersizdir.
Boyle bir durumda da nitelikli bir ana dili egitimi siirecinin yiiriitilmesi miimkiin
goriilmemektedir. Nitekim Can (2023) yapmis oldugu ¢alismada benzer bir sonucu ifade etmistir.
Katilimer 6gretmenlerin bazilari ise ders kitabi harici materyal kullanilmamasim Tiirkge egitiminde
materyal kaynakli sorunlarin basinda gdérmektedir. Nitekim Babayigit (2019) yapmis oldugu
caligmada farkli materyallerden yararlanmanin 6nemini ortaya koymustur. Katilime1 6gretmenlerin
kiiciik bir kismi ise Tiirk¢e egitiminde materyal kaynakli sorunlarin baginda materyal eksikliginden
kaynaklanan sorunlari gdrmektedir. Katilimc1 6gretmenlere gore smif ortaminda ders siirecini
islevsel ve verimli hale getirecek yeterli sayida materyal bulunmamaktadir.

Aragtirmada “6lgme-degerlendirmeyle ilgili sorunlar” temas1 altinda yer alan bulgulara
bakildiginda katilimer dgretmenlerin biiyiik bir boliimii Tiirk¢e egitiminde Slgme-degerlendirme
kaynakl1 sorunlarin baginda amaca uygun 6lgme-degerlendirme araclarinin kullanilmamasini veya
Ogretim silireci ile Olgme araglarinin uyusmamasimi gormektedirler. Katilimer 6gretmenler
becerilerin dlglilmesinde kullanilan 6l¢me araglarinin amaca hizmet etmemesini, becerilerle ilgili
Olciitler belirlenirken biitliinciil bir yaklasimla hareket edilmemesini, becerilerin 6l¢iilmesine
yonelik alternatif 6lgme araglarmin kullanilmamasini ve 6lgme araglarinin smif diizeyine uygun
olmamasin1 6nemli sorunlar arasinda gormektedirler. Nitekim Yigit ve Kinimh (2015) yapmus
olduklari ¢alismada alternatif 6l¢me araglarimin kullanimiyla ilgili benzer bir sonuca ulagmislardir.
Deniz ve Keray Dingel (2018) de yapmis olduklar1 ¢aligmada beceri dlglimiinde dogru olgme
araclarinin  kullanilmamasin1  vurgulamiglardir. Katilime1r 6gretmenlerin  bazilar1 ise Tiirkge
egitiminde 6lgme- degerlendirmeden kaynaklanan sorunlar dendiginde fiziksel engellerin nitelikli
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6lcme-degerlendirmeyi imkéansiz kilmasi goristinii ifade etmistir. Katilimer 6gretmenler simif
mevcutlarinin, haftalik ders programindan kaynaklanan ders yiikiiniin ve ders siiresinin nitelikli
6lgme ve degerlendirmenin dniinde 6nemli bir engel oldugunu ifade etmislerdir. Nitekim Kayabas1
(2007) yapmis oldugu calismada benzer bir sonuca ulasarak nitelikli 6lgme ve degerlendirmenin
ontindeki bu engelleri ifade etmistir.

Bu arastirmada katilimei 6gretmenlere sekiz farkli soru yoneltilmis ve her birinde farkli agirlikta
cevaplar almmustir. Yoneltilen ilk soruda katilimci o6gretmenler Tiirkce egitiminin giincel
sorunlarina dair birden fazla goriisii bir arada belirtirken becerilerle ilgili sorunlara, dil bilgisi
Ogretimiyle ilgili sorunlara, materyal kaynakli sorunlara ve 6l¢me-degerlendirme ile ilgili sorunlara
belli bir goriis lizerinde yogunlasarak cevap vermiglerdir. Sonug olarak her bir soruda 6gretmenler
Tiirkce egitimine ve Tirkge egitiminin bilesenlerine, temel unsurlarina dair farkli goriisler
bildirmiglerdir. Tiirkiye’nin farklt bolgelerinde, farkli illerinde lisansiistii egitim alan ve
Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde, farkli illerinde gorev yapan Ogretmenlerle galisilmasina ragmen
katilme1 6gretmenlerin Tiirkge egitiminin sorunu olarak ifade ettikleri goriisler bircok agidan
benzerlik gdstermektedir. Katilimci1 6gretmenlerin ifade ettikleri cevaplara bakildiginda akademik
yonil olan, analitik, problemleri tespit etmeye ve problem ¢dzmeye yonelik goriisler bildirdikleri
goriilmektedir. Katilimeilar hemen her soruda 6gretim programindan, sistemsel sikintilardan ve
Ogretici yetersizliginden sikayet etmislerdir.

Mevcut arastirma sonucunda uygulayicilara yonelik olarak; dgreticilere alana, egitim bilimlerine
yonelik hizmet 6ncesi ve/veya hizmet igi egitimlerin artirilmasi, becerilerde strateji, yontem ve
teknik kullanimina yonelik kurslar diizenlenmesi oOnerilebilir. Lisansiistii egitim almamis
Ogretmenlerin lisansiistii egitim almalar tesvik edilebilir. Ders programinin siklig1 ve ders yiikiiniin
azaltilmasina yonelik ¢alismalar yapilmasi, mevcut sinif sayisinin nitelikli egitim verilebilecek
diizeyde tutulmasi, ders siirelerinin islevsel ve verimli olabilecek héle getirilmesi gibi sistemsel,
fiziksel diizenlemeler Onerilebilir. Ayrica 6gretim programindan kaynaklanan sorunlara yonelik
olarak, nitelikli ihtiya¢ analizlerinin yapilmasi ve programin bu o&lgiitlere gore diizenlenmesi
onerilebilir. Tirk¢e egitimine ve temel dil becerilerinin gelisimine gereken 6nemin verilmesine
yonelik Ogrencilere, 6gretmenlere ve velilere egitimler verilebilir; buna yonelik tanitimlar ve
etkinlikler diizenlenebilir. Okullarda, okul idaresi tarafindan ziimreler arasi is birligi ile Tiirkgeyi
sevmeye ve sevdirmeye yonelik caligmalar yapilabilir. Merkezi smavlarin 6grenci iizerinde
olusturdugu algiy1 degistirmeye yonelik okul ¢apinda veya okullar arasi etkinlikler diizenlenebilir,
merkezi sinavlarin niteligi ve kapsamina yonelik ¢aligtaylar diizenlenerek merkezi sinavlarla ilgili
mevcut sorunlar ve alternatifler tartigilabilir. Egitim ve dil felsefesinin olusturulmasina yo6nelik
kurultaylar diizenlenebilir, 6gretim programi ve O6gretim materyalleri bu felsefeye gore revize
edilebilir. Bu baglamda Tiirk¢e egitiminin, karsilasilan sorunlar kapsaminda so6zii edilen
unsurlarina iligkin bilgisi ve farkindaligr olan, ana dili egitiminin niteligini, dnemini, 6zelliklerini
bilen ve hayata gegiren politikalarin iiretilmesi ve uygulanmasi 6nemlidir.
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Extended Abstract

Mother tongue education aims to provide students with the knowledge and skills related to their native
language, contribute to mental development, and support personality and professional growth. The process is
qualitative, systematic, and programmatic, beginning from birth and continuing until formal education
concludes at age 15 (Onan, 2019). Listening is the first skill acquired in mother tongue education. It involves
correctly understanding and responding to auditory and visual symbols (Ergin, 2020). Effective listening
education, necessary from birth and critical in classroom settings, requires systematic training. A lack of such
education can lead to various problems (Bastug & Demirgiines, 2020; Melanlioglu, 2023). Reading is
another fundamental skill that entails interpreting words, images, shapes, and graphs through sensory organs,
leading to comprehension (Karatay, 2018). Akyol (2020) describes reading as an interactive process between
the reader and the text, utilizing prior knowledge. Reading is vital for life, fostering creativity, inferencing,
and critical thinking, which are necessary skills for the 21st century (Ritchie et al., 2013). Speaking is
defined as verbal communication between individuals or with society and is essential for maintaining human
relationships (Ozbay, 2003; Aktas & Giindiiz, 2015). Despite its importance, speaking education is often
inadequately planned, leading to haphazard skill development (Goh & Burns, 2012). Effective speaking
education requires the coordinated functioning of physical and mental elements (Kardas & Kardas, 2015).
Poorly planned speaking education can result in various problems (Uggun, 2023). Writing is a fundamental
skill for expressing thoughts, emotions, and experiences using symbols and signs (Giindiiz & Simsek, 2016;
Keskinkilig & Keskinkilig, 2007). It aids in developing thinking, organizing information, and enriching
mental vocabulary (Giines, 2013). Ineffective writing education results in numerous issues (Akyol, 2010;
Ciftci, 2023). Effective grammar education is essential, as its absence can lead to various problems (Demir
Atalay, 2023). Educational materials play a significant role in facilitating learning, making it more engaging
and memorable (Paykog, 1991; Can, 2023). Proper use of materials can improve students' attention,
motivation, and retention, thereby enhancing overall language development. However, there are challenges
in using materials in Turkish language education (Baki & Karakus, 2012). Assessment and evaluation are
crucial for determining the effectiveness of the educational process and understanding the level of learning
achieved (Sengiil, 2023; Cetinkaya, 2024). Effective assessment helps identify learning needs and plan
accordingly, improving teaching strategies and ensuring students reach educational goals. Inadequate
assessment can lead to various problems (Kirik, 2008; Sengiil, 2023). Mother tongue education significantly
impacts both society and individuals by fostering cultural identity, communication, and participation in
democratic processes (Akbayir, 2023). It supports critical thinking, problem-solving, and analytical skills,
which are crucial for societal development and individual success (Marget, 2023). Identifying and addressing
problems in Turkish language education is essential for improving teaching processes and creating effective
learning environments (Ciftci, 2006). This phenomenological study explores the perspectives of graduate-
level Turkish language teachers on the issues in Turkish language education. Phenomenology, a qualitative
research method, focuses on evaluating lived experiences by describing and interpreting them based on the
experiences of individuals. It posits that our understanding of the world is fundamentally based on our
experiences, and researchers aim to describe, understand, interpret, and explain these experiences. The study
involved 25 Turkish language teachers who are either pursuing or have completed their graduate studies at
various universities in Turkey and are working in different regions. Data collection involved in-depth, open-
ended, semi-structured interviews with the participants, conducted electronically. The interview form
contained eight open-ended questions designed to explore the teachers' experiences and views on the issues
in Turkish language education. The collected data were analyzed using content analysis, a qualitative data
analysis technique that systematically identifies concepts and relationships within the data. Responses were
coded, and key statements were grouped into larger units called "meaning units" or themes. To ensure
validity, the data were evaluated impartially, and the teachers' views were directly reflected. Techniques such
as prolonged engagement, detailed description, and data verification by participants were employed.
Researcher triangulation, involving consultation with different researchers in Turkish education, was used to
check the accuracy of the findings. Reliability was addressed by emphasizing consistency, ensuring that
another researcher using the same data would reach similar conclusions. The analysis revealed that teachers
reported multiple views on the current issues in Turkish language education, showing significant similarities
despite working in different regions. Common issues highlighted included problems related to the
curriculum, systemic issues, and inadequacies in teacher proficiency. Teachers provided academically
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oriented, analytical perspectives aimed at identifying and solving problems in Turkish language education.
They consistently expressed concerns about the education program, systemic difficulties, and inadequacies in
teaching practices. In summary, this study provides valuable insights into the problems faced in Turkish
language education through the lived experiences of graduate-level Turkish language teachers. It underscores
the importance of understanding and interpreting these experiences to address issues within the educational
system. The findings emphasize the need for revising educational programs, improving teaching materials,
and enhancing teacher training to address widespread issues in Turkish language education.

Copyright © 2025- https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi ISSN: 1301-370X



https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi

