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Bu calismanin amaci bir 6gretim elemaninin derslerinde izledigi bir ders isleme yonteminin anlatilmasi ve
bu yonteme yonelik 6gretmen adaylarmin algilarinin tespit edilmesidir. Yontemde 6gretim elemani ders
icerigine ve Ogrencilerinin biligsel yapisina dolayli katkist olabilecegini diisiindiigii, ders kitab1 disinda
farkl: bir kitabr elestirel bir bakis agisiyla sinif ortaminda okutmaktadir. Bu uygulama, sinif ortaminda ders
konusuyla “genis ¢er¢evede” ilgili olan bilim tarihi, bilim felsefesi gibi konulart da i¢erebilen popiiler bilim
kitaplarindan bir tanesinin elestirel bir yaklagimla okunup yorumlanmasi {izerine kuruludur. Boylece
O0gretmen adaylari i¢in hem elestirel okumaya rehber olunmakta hem de farkli bakis agilar
kazandirilmasina firsat saglanmaktadir. Aragtirmada nitel aragtirma yaklasimlardan durum c¢alismasi
kullanilmistir. Caligma grubunu, bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde d6grenimini siirdiiren ve
evrim dersini alan 28 son sinif biyoloji 6gretmen aday1 olusturmustur. Veriler alti adet agik u¢lu sorunun
bulundugu bir anket araciligiyla toplannug ve tematik analiz yapilmistirtir. Uygulama igin, R.C.
Lewontin’in “Ideoloji Olarak Biyoloji: DNA Doktrini” adli kitab1 segilmistir. Verilerin analizinde tematik
analiz kullanilmistir. Sonugta, gergeklestirilen uygulamaya yonelik 6gretmen adaylarmin ilk tepkilerinde
cogunlukla olumlu ve nétr tepkiler, daha az oranda ise olumsuz tepkiler ortaya ¢ikmustir. Uygulama
sonrasinda ise biiylik gogunlugun ¢esitli kazanim ve beceriler elde etme ve ders konularini destekleme gibi
gerekgeeler ile bu uygulamay1 gerekli bulduklari tespit edilmigstir. Baglangicta uygulamaya yonelik sahip
olduklar1 baz1 olumsuz diisiincelerin olumlu yénde degistigini vurgulamislardir. Ogretim elemant esliginde
kitap okumanin olumlu yanlarinda kitabi daha anlasilir kilmasi, degisik bakis agis1 yakalamada, elestirel
bakabilmede, yorum yapabilmede ve elestirel okumay1 6grenmede yardimci olmasi siralanmistir. Olumsuz
yanlarinda ise ifade 6zgirliigli, odaklanma zorlugu ve siire sikintisi gibi sorunlar dile getirilmistir.
Ogretmen adaylar1 kitabi yalmz okumalar1 halinde, genel olarak kitaba ydnelik anlama yetersizligi
olusacagini ifade etmistir. Mesleki hayatlarinda kitap okutmayi diisiinecegini dile getiren 6gretmen adaylari
yine ¢ogunlugu olusturmustur. Ayrica 6gretmen adaylar1 bu siireci daha etkili hale getirmek i¢in 6gretmen
ve 0grencilere yonelik gesitli dnerilerde bulunmusglardir.

Anahtar Kelimeler: Popiiler bilim kitabi, elestirel okuma, biyoloji 6gretimi, 6gretmen aday1, bilimsel
metinler.

“Bu arastirma, 2-5 Mayis 2018 tarihlerinde diizenlenen Vth International Eurasian Educational Research Congress
(EJER2018)’te farkl1 bir baslikla sunulan 6zet bildirinin genisletilmis halidir.
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ABSTRACT

This study aims to describe a teaching approach employed by an instructor throughout in courses, and to
determine the perceptions of pre-service teachers towards this approach. In this method, the instructor
incorporates an alternative perspective by introducing a book with a critical approach, different from the
course textbook, into the classroom environment, considering its potential indirect contribution to the
course content and the cognitive structure of the students. This practice is designed around the reading and
interpretation of a popular science book, which may encompass topics related to the history and philosophy
of science, broadly related to the subject matter. Thus, pre-service teachers are guided through critical
reading and exposed to diverse viewpoints. The research methodology employed a qualitative approach,
specifically a case study. The study group consisted of 28 final-year biology pre-service teachers who were
enrolled in an evolution course at a state university's faculty of education. Data were collected through a
questionnaire comprising six open-ended questions. For the practice, the book titled "Biology as Ideology:
The Doctrine of DNA" by R.C. Lewontin was selected. Thematic analysis was employed to analyze the
data. As a result, pre-service teachers’ initial reactions to the implemented activity were mostly positive or
neutral, with fewer negative responses. Following the practice, it was determined that the majority found it
necessary, citing reasons such as acquiring various skills and competencies and supporting course topics.
They highlighted that some of their initial negative perceptions about the activity had shifted in a positive
direction. The positive aspects of reading a book with the guidance of an instructor included making the
book more understandable, gaining new perspectives, fostering critical thinking, facilitating interpretation,
and aiding in learning critical reading skills. On the negative side, issues such as limited freedom of
expression, difficulty focusing, and time constraints were mentioned. The pre-service teachers stated that
if they read the book alone, they might generally experience a lack of comprehension. The majority also
expressed that they would consider incorporating book reading activities in their future professional lives.
Additionally, the pre-service teachers have made various suggestions for teachers and students to make this
process more effective.

Keywords: Popular science book, critical reading, biology teaching, pre-service teacher, scientific texts.

GIRIS

Insanoglu varolusundan itibaren edindigi ya da iirettigi bilgiyi paylasmaktadir. Bilgi
paylasimi bir nevi bilginin anlasilmasi, yayilmasi, kullanilmasi ve yeni bilgilerin {iretilmesi i¢in
gereklidir. Zaman igerisinde bilginin iiretimi ve kullanimi, toplumlar1 doniistiirmiis ve bilgi
toplumu haline getirmistir. Bilgi toplumu, her seyden oOnce bilgiye deger veren, bilgiyi
kullanmasini bilen ve bilgi liretebilen bir toplumdur (Giiglii & Sotirofski, 2006). Bilimsel bilginin
giderek artan bir hizla biriktigi bir toplumda, 6grencilerin bilimsel meraklarmi gelistirmede
basarili olunursa, yasanan degisimlere ayak uydurmalarini saglayacak araglar Ogrencilere
verilebilir (O'Connell, 1997). Meraklarimi gelistirmede ise bilimsel bilgi i¢erigine sahip iletisim
kanallari ile bilginin paylagimi oldukc¢a 6nemlidir. Bilgi ¢esitlerinden biri olarak karsimiza ¢ikan
bilimsel bilgi, bilimsel yontemler kullanilarak tiretilen giivenilir bilgiyi ifade etmektedir. Bilimsel
bilginin paylasiminda ii¢ temel yoldan bahsedilmektedir. Bunlardan ilki bilim insanlar1 arasindaki
iletisim, ikincisi bilim toplumu tarafindan iiretilen bilginin yayilmasi veya popiiler hale
getirilmesi ve son olarak insanlar1 bilim toplumuna girmeye ve ayni zamanda bilim okuryazari
vatandaglar olarak toplumda yerlerini almaya hazirlayan 6rgiin egitimdir (Goldman & Bisanz,
2002). Ortaya konulan bilimsel bilgi kaynaklarinin paylagilmasi ve anlagilmasi i¢in bunlarin
nitelikli bir sekilde okunmasi ve bu sayede bilim okuryazarligmin gelistirilmesine katkida
bulunulmasi gerekmektedir. Bilim okuryazarligi bireyin bilimsel konularda okuma, kavrama ve
goriis belirtme yetenegini ifade edebilmesi olarak genel sekilde tanimlanabilir (Miller, 1983).
Bilgi toplumuna uyum saglamak icin bilimin dogasin1 bilen, bilimi 6grenen, bilim toplulugunun
fikir ve uygulamalarina dahil olan ve bu fikir ve uygulamalari bireysel diizeyde anlamli kilabilen
bireyler yetistirmek gerekir (Driver vd., 1994). Bu 6zellikler ise bilim okuryazari bir bireyin
Ozelliklerini yansitmaktadir. Bilim okuryazarliginin islevsel, kavramsal ve yontemsel
boyutlarindan bahset miimkiindiir (Bybee, 1995). Ancak daha genel olarak bakip, gilinliik
yasamdaki bilimsel ve teknik uygulamalarin genis yelpazesi géz Oniine alindiginda, bilim
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okuryazarlig, bir yiyecek paketinin iizerindeki etiketi okumaktan, bir otomobili tamir etmeye,
Hubble teleskopundan alinan en yeni goriintiileri incelemeye kadar her seyi icerebilmektedir
(Miller, 1998). Dolayistyla bilim okuryazari bir birey olmak bu ¢agin en temel 6zelliklerinden
olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Kitap ya da bagka formatta bir seyleri okuma eylemi, her ¢agda her gruptan insanin sosyal
ve zihinsel gelisimi i¢in vazgegilmezdir. Bu okuma eylemi temel diizeyde bir okuryazarligin
gostergesidir ve gliniimiiz bilgi toplumu i¢in daha fazlasina ihtiya¢ bulunmaktadir. Temel okuma
becerilerini gelistiren ve daha ileri seviyeye tasiyan okuma ise elestirel okuma olarak ortaya
cikmaktadir. Cilinkii elestirel okuma elestirel diisiinmeyi beraberinde getirir ve okuyucunun
okuma siirecine aktif ve yapici bir sekilde katilmasini saglar (Collins, 1993). Elestirel diisiinme
ise 21.yiizy1l becerilerinden biridir ve bu ylizyilin bireyleri i¢in oldukea kritik bir bilissel beceridir
(Geisinger, 2016). Elestirel disiinmeyi de saglayan elestirel okumada, metnin iglevselligi
hakkinda yargida bulunma, analiz etme, yorumlama, degerlendirme ve metni sorgulama yoluyla
okuma s6z konusudur (Ates, 2013). Elestirel okuyan kisi, metinde iletilenleri oldugu gibi kabul
etmez, bunlari irettigi sorular araciligiyla degerlendirir (Asilioglu, 2008). Boylece okudugu
metinden elde edilebilecek faydayr en iist diizeye ¢ikarmis olur. Anlasilacag: iizere elestirel
okuma ve elestirel diisiinme i¢ ice ge¢mis iki olgudur. Ornegin Din (2020) iiniversite dgrencileri
ile yaptig1 ¢alismada, 6grencilerin elestirel diisiinmeye karsi olumlu bir tutuma sahip olduklarini
bulmustur. Ancak ayni ¢alismada elestirel diisiinme diizeylerinin ve elestirel okuma becerilerinde
elestirel diisiinmeyi yansitma yeteneklerinin, elestirel diisiinmeye karsi tutumlariyla uyusmadigini
ortaya koymustur. Kahraman, Koray ve Bozkurt (2023), fen bilgisi 6gretmen adaylari ile yaptigi
caligmada ise elestirel okuma temelli sosyobilimsel etkinliklerle yapilan uygulamalarin, fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarliginda, elestirel diigiinme egiliminde ve elestirel
okuma 0z-yeterlik algilarinda anlamli bir artis oldugunu belirlemistir. Karademir ve Ulucinar
(2017) ortaokul 6grencileri ile yaptig1 calismada elestirel diisiinme, elestirel okuma becerisi ve
bilim okuryazarligi becerileri ve tutumlarinin yakindan iligkili oldugunu bulmustur. Kogak (2020)
yaptig1 caligmada fen bilgisi 6gretmenligi, sosyal bilgiler 6gretmenligi, Tiirkge 6gretmenligi ve
ogretmenliginde okuyan ve son bir yilda okumus oldugu kitap sayis1 25’in iizerinde olan 6gretmen
adaylarinin elestirel okuma becerilerinin diger boliimlerdeki 6gretmen adaylarina goére anlaml
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Okuma aligkanliklarinin elestirel okuma tizerindeki olumlu
etkisine vurgu Can ve Biger (2021)’in yaptigi ¢caligmada da mevcuttur. Bahsi gegen ¢alismada
Ogretmen adaylarinin okuma aligkanliklar ile elestirel okuma becerileri arasinda olumlu yénde
elestirel okuma becerilerini iyilestirmede g¢evrimigi igbirlikli 6grenmenin olumlu ydnde etkisi
oldugu ortaya konulmustur (Kosar, 2023). Goriildiigii {izere okumanin en verimli hali olan
elestirel okuma lizerine cesitli egitim seviyelerinden, ¢esitli degiskenlerin etkisinin arastirildigt
ve elestirel okuma becerilerini gelistirmeye yonelik farkli ¢galismalar mevcuttur.

Elestirel okuma siirecinde, okunan metnin tiirii ve yapist okuyan kisinin sorularini
sekillendirir (Ates, 2013). Metin tiirlerine bakildiginda, bilimsel metinler ya da genel okuyucuya
yonelik metinlerden bahsedilebilir. Bilim okuryazarligimin farkli boyutlarini gelistirmede, bir arag
olarak kullanilabilecek bilimsel metinler bilim iletisiminin 6nemli bilesenleridir. Bilimsel
metinler denildiginde akla gelenler akademik makaleler, arastirma raporlar1 ve bilimsel icerige
sahip kitaplardir. Bilim insanlar1 toplulugu, bilimsel metinleri hem iireten hem de kullanan
kesimdir. Bu topluluk, birincil bilimsel literatiirii iiretir; ardindan birincil literatiirden bilgiler
alimarak genel halkin ve 6grencilerin ihtiyaclarini karsilamak {izere ikincil bir literatiir iiretilir
(Goldman & Bisanz, 2002). Ikincil literatiir olarak adlandirilan bu metinler popiilerlesmis ve daha
yaygin hale getirilmis bir formdur. Buradan ortaya ¢ikan “populer bilim” kavrami, en genis
anlamiyla, okuyucunun ilgisinin oldugunu ancak belirli bir uzmanligi olmadigini1 varsayan bir
bilim iletisimi bilesenidir (Bell & Turney, 2014). Populer bilim metinleri insanlara ve onlarin ne
sOyledigine/ne disiindiigiine odaklanirken, akademik metinler (aragtirma makaleleri ve ders
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kitaplari) teorilere ve yontemlere odaklanmaktadir (Parkinson & Adendorff, 2004). Popiiler bilim
metinleri bir yandan bilimsel kavramlar1 net bir sekilde agiklarken, diger yandan materyali asir
basitlestirmekten kacinmaktadir (Ben-Ari, 1999). Bu sebeple, popiiler bilim kitaplari, halkin
kavrayigini gelistirmek ve akademik makaleler ile halkin bilgisi arasinda bir koprii olusturmak
icin bilimsel ilkelerin sade bir dille agiklamalarini igermektedir (Chen vd., 2020). Her ne kadar
genel halka yonelik yazilsa da bilimsel metin yazarlar1 genellikle tek bir metinde birden fazla
kitleye (her egitim kademesinden) hitap etmekte ve bu kitle icinde yalnizca genel halk degil
profesyonel kisiler de olabilmektedir (Pilkington, 2019). Bu sebeple popiiler bilim metinleri,
hazirlanmasi olduk¢a uzmanlik gerektiren ve okuyucu yelpazesi genis bir alandir.

Bilimsel metinlerin 6zelliklerinin yaninda bunlar1 okuma ydntemleri de dnemlidir. Genel
okuma eylemi, yazili materyali tahmin etme, organize etme, analiz etme, sentezleme,
degerlendirme ve hatirlama siireglerini igeren bir muhakeme ve diisinme siirecidir (Yore &
Shymansky, 1991). Goriildigii lizere okuma mekanik bir eylem degil okudugunu anlamayi
gerektiren bir siireci igermekte ve bireyi bilissel olarak aktif kilmaktadir. Okudugunu anlamada,
okuyucunun okudugu metnin Onemini belirleyebilmesi, bilgileri ozetleyebilmesi, sonug
cikarabilmesi, soru sorabilmesi ve kendi anlamasini izleyebilmesi gerekmektedir (Dole vd.,
1991). Bilimsel metinleri okuma ise kurgusal okumalara gore farkli okuma ve diisiinme
gereksinimlerine sahiptir (Barton & Jordan, 2001). Bu gereksinimler, bilimsel girisim hakkinda
bilgi, ele alinan kavram, bilimsel dil, tartigma kaliplari, kanitlar, gerekceler ve iddialar, bilim
okuma sireci, bilimsel metin ve bilim okuma stratejileri olarak siralanabilir (Yore vd., 1998). Bu
beceriler birincil literatiir olarak belirlenen akademik metinler veya ders kitaplarinin okurlar1 i¢in
daha uygundur. Popiiler bilimsel metinler ise okunmasi ve kavranmasi gorece daha kolay
metinlerdir.

Yukarida agiklanan tiim 6zelliklere ragmen, okuma eylemi kisinin kendi emeginin yaninda,
egitim siirecinde katki saglanmas1 gereken bir siirectir. Iste egitim siirecinde 6gretmene atfedilen
rehber olma &zelligi bu konuda da devreye girmektedir. Ogrencilerin bilimsel metinleri
anlamalarim1 gelistirmek icin belirli stratejileri ne zaman ve nasil kullanacaklar1 konusunda
Ogretime ihtiyaglart vardir (Yore vd., 1998). Burada “okuyan kisi”, “cevre” ve “okunan metnin
Ozellikleri” okuma eyleminin ii¢ etkilesimli bilesenini olusturmaktadir (Barton & Jordan, 2001).
Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirirken, metinde anlatilanlari, sadece belli bir
pencereden degil, konuyla ilgili farkli Ogeleri de dikkate alarak, farkli pencerelerden
degerlendirmelerine firsat verecek bir ¢evre yaratilmalidir (Asilioglu, 2008). Ozellikle okuma
ortami ya da g¢evre bileseni olarak ‘Ogretmen’ figiiriiniin bu bilesen iginde yer alabilecegi
diistiniilmektedir. Zira O6grencilerin bilimsel metinleri anlama yetkinligini gelistirmede fen
bilimleri 6gretmenleri olduk¢a 6nemlidir; ¢linkii gerekli bilimsel-icerik bilgisine sahiptirler ve
Ogrencilerine yazili materyallerdeki temel bilimsel kavramlar1 tanimalarinda rehberlik edebilirler
(Patterson vd., 2018). Bu 6zel 6grenme bigiminde 6gretmen, soru sormay1 tesvik edecek agik bir
atmosfer yaratmada ve rehberlik etmede énemli bir rol oynar (Yarden vd., 2001). Bu nedenle, fen
bilimleri derslerinde 6gretmenlerin bilim alaninda okuma hedeflerini bilmesi ve dgrencileri i¢in
bunlari anlasilir hale getirmesi gerekir (Patterson vd., 2018). Ozellikle fen egitimcisinin roliiniin,
Ogrenciler i¢in bilimsel bilgiye aracilik etmek, bilgi iddialarinin tiretildigi ve dogrulandigi yollar
kisisel olarak anlamalarina yardime1 olmak oldugu diistiniildiigiinde (Driver vd., 1994), 6gretmen
daha da kritik hale gelmektedir.

Ogretimde popiiler bilim kitab: kullanimi, gretmenlerin, dgrencilere bilimsel bilgilerini
genigletmelerinde yardimci olacaklar1 nadir yollardan biri olarak goriilmektedir (Lam, 2005).
Ornegin Eren ve Calis (2022) altinci siif dgrencileri ile yaptigi ¢alismada, dgretmenlerin popiiler
bilim dergileri gibi yasam ornekleri igeren kaynaklari 6gretimde kullanmalarinin akademik
basariya katki sagladigimi gormiistiir. Ayrica Nigro (2022) 14-15 yas grubu 6grenciler ile yaptigi
caligmada, ders kitaplarindansa populer bilim metni okuyan 6grencilerin, metin iceriklerini baz
acilardan daha iyi anladiklarin1 ortaya ¢ikarmistir. Firmansyah vd. (2023)’nin  11.simuf
ogrencilerinin bilimsel okuryazarligimi arttirmaya ydnelik popiiler bilim kitaplarini kullanarak
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yaptig1 ve {i¢ haftalik bir uygulama igeren arastirmada, 6grencilerin bilimsel okuryazarliga olan
ilgisini ve bilimsel okuryazarligini arttirmada popiiler bilim kitaplarnin kullanilmasinin etkili
oldugunu belirlemistir. Yapilan arastirmalarla ortaya konuldugu gibi populer metinlerin (Kitap,
dergi, vb.) formal ya da informal sekildeki olumlu katkilar1 bir ger¢ektir. Bunlarin yaninda fen
bilimleri 6gretmenlerinin, bilimsel metinlerin 6grenciler igin olusturdugu biligsel zorluklar
asacak alan bilgisi ve 6grencilerin kavrayisini ve anlayisini destekleyecek Ogretim stratejileri
hakkinda bilgisi olmasi gerekir (Patterson vd., 2018). Okuyucular bazi bilimsel terim ve
kavramlara asinadir, ancak bu durum popiiler bir metni okumak i¢in yeterli olmayabilir
(Pilkington, 2019). Burada &gretmenlerin rehberligine ihtiyag dogmaktadir. Ogretmen
rehberliginde derslerde popiiler bilim kitaplari okumak; &grencilerin bilimsel bilgilerini
genisletmelerine ve orglin egitimleri sona erdikten sonra bilim dgrenmeye devam etmelerine
yardimci olacaktir (O'Connell, 1997). Bu sebeple 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin bilimsel
metinleri okuma stratejilerine hakim olmalar1 olduk¢a Onemlidir. Ancak bu yontemler
kullanilarak bilimsel metinler -popiiler bilim kitaplari- okunursa sire¢ daha verimli hale
dontisebilir.

Bilimsel metinlerin bir 6gretim araci olarak kullanimi veya 6gretime katkast ile ilgili farklt
caligmalar mevcuttur (Chen vd., 2020; Cikrik & Yel, 2018; Cikrik & Yel, 2021; Eroglu & Saglam,
2020; Lam, 2005; O'Connell, 1997; Pilkington, 2019; Walton, 2014; Yarden, 2009). Bu
caligmalarda bilimsel metinleri ya da popiiler bilim kitaplarini derste kullanmanin farkli yollar
denenmistir. Ornegin O'Connell (1997) derslerinde kullandig1 bilimsel metinlerin se¢iminde
bazen 6grencilerin kendi kitaplarini segmelerine miisaade ettigini, bazen de tiim sinifa belirli bir
kitap verdigini belirtmistir. Burada asil amag¢ egitimcilerin, 6grencileri popiiler bilim kitabi
almaya ve okumaya tesvik etmeyi dolayisiyla bilimden haberdar vatandaslar yetistirmeyi
hedeflemeleridir (Lam, 2005). Bu amaglara ulasabilmek igin ise fen bilimleri 6gretmenleri ile
Ogretmen egitimcilerinin, daha 6nce belirtilen beceriler dogrultusunda mesleki bilgi tabanini
gelistirmeleri gerekmektedir (Patterson vd., 2018). Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarmin bu
alanda alabilecekleri egitimler ise Ozellikle hizmet O6ncesi donem olan iniversite egitimi
sireclerine tekabuil etmektedir.

Universite dgrencilerinin ve dolayistyla dgretmen adaylarinin yiiklendikleri mesleki ve
insani sorumluluklar, onlarin egitiminin ve gelisimlerinin ne kadar kritik oldugunun gostergesidir.
Ogretmen adaylarinin kendi yetkinlik alanlarinda ¢ok yonlii okumalari bilissel ve mesleki
gelisimi destekleyecek temel bir beceridir. Ogretmen adaylarinin ve farkli boliimlerde okuyan
diger liniversite 6grencilerinin okuma aligskanliklar1, okuma aligkanliklarini etkileyen faktorler ve
okumaya yo6nelik tutum tizerine ¢esitli galismalar mevcuttur (Arslan vd., 2009; Yildiz vd., 2015).
Ancak lisans dizeyinde, derse yonelik ikincil literatlire ait populer bilimsel metin okuma
yonteminin ders esnasinda gerceklestirilmesine dair bir ¢aligmanin bulunmadig1 goriilmektedir.
Orgiin egitime bakildiginda baskin olan bilimsel metinler ders kitaplaridir (Goldman & Bisanz,
2002) ve ders kitaplarnt disina pek c¢ikilmamaktadir. Belirtilen eksiklikten yola ¢ikilarak, yol
gostermesi ve fikir olusturmasi agisindan, bir lisans dersinde, bir dgretim elemani tarafindan
yapilmis olan sinif i¢i uygulamanin anlatilmasi ve 6gretmen adaylarinin bu uygulamaya yonelik
algilarinin ortaya konulmasi hedeflenmistir. Bu uygulama ise sinif ortaminda 6gretim elemani
rehberliginde, elestirel bir yaklasimla derse yonelik popiiler bilim kitabt okuma etkinligidir.
Etkinligin, genelde fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6zelde ise biyoloji 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme becerileri ve bilim okuryazarligi a¢isindan gesitli kazanimlar elde etmeleri i¢in
de 6nemli bir firsat oldugu diistiniilmektedir. Ayrica mesleki hayati i¢inde, elestirel bir yaklasimla
bilimsel metin okumada rehber olmasi beklenen bir biyoloji 6gretmen adayimin, bu rehberligi
nasil yapmasi gerektigine dair 6rnek bir uygulamanin, 6gretmen adaylarina sinif ortaminda bizzat
yasatilmasi da oldukca 6nemli goriilmektedir. Bu dogrultuda arastirma sorular asagidaki gibi
sunulabilir:

1. Popiiler bir bilim kitabin1 elestirel yaklasimla sinif ortaminda okuma yaklasimina
yonelik 6rnek bir uygulama nasil olmalidir?
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2. Popiiler bir bilim kitabini elestirel yaklasimla smif ortaminda okuma uygulamasina
yonelik biyoloji 6gretmen adaylarinin algilar1 nasildir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Aragtirmada nitel aragtirma yaklagimlardan durum calismas: kullanilmigtir. Durum
caligsmasinda bir duruma iligkin etkenler biitiinciil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumlar nasil
etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri tizerine odaklanilir (Y1ildirim & Simsek, 2013).
Aragtirilan durum ise, bir 6gretim elemaninin derslerinde izledigi bir ders isleme uygulamasinin
anlatilmas1 ve bu uygulamanm 6gretmen adaylari tarafindan algilamigidir. Ogretim elemant
yuriitmekle yiikiimlii oldugu dersin niteligine bagli olarak, ders i¢erigine ve 6grencilerinin biligsel
yapisina katkisi olabilecegini diisiindiigii, ders kitabi disinda farkli bilimsel nitelikteki kitaplar
elestirel bir bakis agisiyla sinif ortaminda okutmaktadir. Boylece hem elestirel okumaya rehber
olmakta hem de bilim okuryazar1 bireyler olarak farkli bakis agilar1 kazandirilmasina firsat
saglamaktadir. Bu kitaplar ders konusuyla genis ¢ergevede ilgili olan ve genel okuyucuya yonelik
bilim tarihi, bilim felsefesi gibi konular1 iceren popiiler bilim kitaplar1 kategorisine girebilecek
nitelikteki kitaplardir.

Bu caligma 2017 yili bahar doneminde gercgeklestirilmistir. Akademik calismalarda etik
kurul onay1r 2020 yilindan 6nce zorunlu olmadigi i¢in mevcut ¢alismanin etik kurul izni
bulunmamaktadir. Ancak arastirma siirecinde etik ihlal olusturabilecek hususlar konusunda
gerekli hassasiyet gdsterilmis ve bunlar yeri geldikg¢e diger alt basliklarda agiklanmistir.

Calisma Grubu

Verilerin toplandigi katilimeilar, yakin ve erisilmesi kolay olan bir durumun segildigi
uygun ornekleme yontemi ile belirlenmistir (Cohen vd., 2007; Kilig, 2013). Dolayisiyla duruma
uygun olabilecek ¢alisma grubu olarak, Ankara’da bulunan bir devlet iiniversitesinin egitim
olusturmustur. Dersi yiiriitecek olan ve dolayisiyla elestirel yaklasimla popiiler bilim kitab1
okutacak olan dgretim elemani ilgili donemde bu dersi verdigi icin bu ders tercih edilmistir.
Ogretmen adaylarinin 25°i kadin, 3’ii erkek olmak iizere toplamda 28 katilimer ile ¢alisma
yuriitilmistiir. Katilimcilarin bir fen alani olan biyoloji 6gretmenliginde 6grenim goriiyor oluslar
ve alandaki hakimiyetlerinin yeterince artmis oldugu kabul edilen son sinif 6grencisi oluslari,
bahsedilen uygulamay1 yapabilmek icin, ¢alisma grubunun gerekli yeterlilikleri sagladigini
diistindirmistiir. Bunun yaninda gelecegin 6gretmeni olmalar1, hitap edecekleri kesim itibariyla,
bu deneyimi yasamalarmi 6nemli kilmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Veriler agik uclu sorulardan olusan bir anket yardimiyla toplanmistir (Ekiz, 2013; Fraenkel
& Wallen, 2006; Patton, 2014). Ankette yer alan agik uglu sorular hakkinda fen egitimi alaninda
uzman iki kisiyle goriisiilmis, sorular lizerinde tartigilmis ve gerekli diizeltmeler yapilarak,
anketin son hali verilmistir. Bu ankette, ders esnasinda ders dis1 diger bir tabirle popiiler bilim
kitab1 okuma uygulamasiyla ilgili alt1 soru yer almistir:

1. Hocaniz derste ekstra bir kitap okunmasi ile ilgili bir agiklama yaptiginda, bu yonteme
karsi ilk tepkiniz ne oldu?

2. Bu yontem uygulandiktan sonra, dersi destekleyici nitelikte kitap okunmasini gerekli
bulup-bulmadiginizi sebepleri ile birlikte agiklayiniz.

3. Boyle bir kitab1 6gretim elemani esliginde okumus olmanin olumlu ve olumsuz yanlarini
aciklaymiz.
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4. Bu kitab1 derste 6gretim elemam esliginde okumayip da, yalniz basimiza okumus
olsaydiniz, kitab1 anlama konusunda yetersizlikler olusur muydu? Aciklayiniz.

5. Bir 6gretmen aday1 olarak, 6gretmen oldugunuzda 6grencilerine dersle ilgili ders dist
kitap ya da kitaplar okutmay1 diigiiniir miisiiniiz? Gerekgeleri ile beraber agiklayimiz.

6. Kitap okutmay1 diisliniirseniz, bunu nasil daha verimli ya da daha iyi hale getirmeye
calisirsiniz?

Uygulama Sireci

Sinif ortaminda elestirel yaklasimla popiiler bilim kitab1 okunmasina yonelik 6rnek bir simif
i¢ci uygulama burada kisaca tanitilip, 6gretmen adaylarinin bu uygulamaya yonelik algilar1 ortaya
konulmaya ¢alisilmistir. Bu uygulamada, sinif ortaminda ders konusuyla ilgili olan popiiler bilim
kitaplarindan bir tanesinin elestirel sekilde okunup yorumlanmas iizerine kuruludur.

Arastirmaya konu olan 6gretim elemani yiiriitmiis oldugu bazi derslerde, dersin konularina
paralel olabilecek nitelikte, popiiler bilim kitaplarindan faydalanmistir. Bu faydalanma, dersi alan
ogrencileri de bu siirece katarak olmustur. Diger bir deyisle 6grencilerle ortak kararla segilen bir
kitap derste aktif bir sekilde okunmakta, yorumlanmakta ve raporlanmaktadir.

Mevcut arastirmaya konu olan ders Evrim dersidir. Ders kapsaminda, ders konularina
yakin, ilgili alana daha genis bir ¢cergeveden bakan bir kitap secilmistir. Kitap se¢imi i¢in 6gretim
elemani ders dénemi basinda smifa ii¢ popiiler bilim kitabi getirmistir. Secim slrecinde bu
kitaplarin igindekiler kism1 okunmus ve kisa bir tartigma ortamiyla 6grenci goriisleri de alinarak
kitap sec¢imi yapilmistir. Secim sonucunda genetik calismalart ile taninan R.C. Lewontin’in
“Ideoloji Olarak Biyoloji: DNA Doktrini” adli kitab1 se¢ilmistir (Lewontin, 2016). Kitap 108
sayfadan olusmaktadir. Asagida yer alan Sekil-1’de kitap on kapak fotografi ve kitabin arka
kapaginda bulunan agiklama sunulmustur:

Sekil 1

Kitap On Kapak Fotografi ve Arka Kapak Yazist

Kitap arka kapak vazisindan bir kesit:

IDEL(/?RI;\?J' Her politik felsefe bir insan dogast teorisiyle baslamak
B iYO LOJ i zorundadir.

DNA Doktrin ,
i Ideoloji Olarak Biyoloji, kékleri on dokuzuncu yiizyildaki sosyal

Darwinizme uzanan ve toplumun &zelliklerinin, Uyelerinin
. bireysel ozelliklerden kaynaklandigini ve bu ozelliklerin de

ke tiyelerin genlerinde bulundugunu kabul eden sosyobiyolojiyi
R. . LEWONTIN odagina alarak, modern bilim ideolojisinin bizi yonelttigi hatali
e yollart inceliyor. Bilimin siirli oldugunu kabul ederek, doganin
zenginligini yeniden kegfetmemizi ve bilimin gercek degerini
takdir etmemizi sagliyor.

i

Derse yonelik temel konular islendikten sonra, sinif ortaminda kitap okuma uygulamasina
baslanmistir. Okumalar esnasinda belli araliklarla yazarin fikir ve goriisleri izerinde durulmustur.
Bu fikir ve goriisler dogrultusunda &grencilerle kiiciik tartisma ortamlar1 olusturulmus ve
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ogrencilerin bunlarla ilgili ne diisiindiikleri sorgulanmistir. Ogrencilerin anlamada yetersiz kaldig1
durumlarda gerekli agiklamalar dersten sorumlu &gretim elemani tarafindan yapilmistir.
Dolayisiyla kitap, sinif ortaminda sesli olarak, bir rehber esliginde ve elestirel bir yaklagimla
okunmustur. Sesli okumalar goniillii olan birkag 6grenci tarafindan yapilmistir. Kitabin biyiik bir
kismi bu sekilde okunmustur. Bu ders isleme yaklasimi donem boyunca siirdiiriilmiistiir. Donem
sonunda 6grencilerden kitabin kalan kismini okuyarak tamamlamalar1 ve ardindan kisa bir kitap
raporu hazirlamalari istenmistir.

Yapilan bu uygulamada 6gretim eleman1 okutmay1 planladigi kitabi ya daha 6nce okumusg
ya da dersten 6nce boliim boliim okuyarak hazirlikli bir sekilde derse gelmistir. Ayrica dgretim
elemani lisans ve lisansiistii diizeyde 0grencilerini bu yaklasimla yetistiren ve onlar elestirel
okumaya yonlendiren bir 6gretim elemanidir. Ogretim elemani ayn1 zamanda kendisi de gok
yonlii kitap okuyan ve elestirel diisiinmeyi kendine prensip haline getirmis, biyoloji alaninda
uzman bir bilim insandir. Dolayisiyla 6gretim elemani 6grencilerine bu agidan iyi bir model ve
iyi bir rehber olabilecek niteliklere sahiptir.

Veri Toplama Sureci

Temel ders konulari islendikten sonra baslayan ve donem sonuna kadar devam eden ders
kapsaminda sinif i¢i kitap okuma uygulamasi, donemin son haftasina kadar siirdiiriilmiistiir.
Donemin son dersinde ise dersten sorumlu 6gretim elemani dersin genel degerlendirmesini
yapmis ve 6gretmen adaylarina kitabin okunamayan son boliimlerini okuma ve kitap ile ilgili bir
rapor hazirlama gérevi vermistir. Veri toplama aracinin uygulanmasi i¢in de bu son ders saati
tercih edilmis ve dolayisiyla hemen hemen kitabin bitimi beklenmistir. Anketin uygulanmasi igin
dersten sorumlu ogretim elemanindan ders Oncesi izin istenmigtir. Dersin son 20 dakikasinda
Ogretim elemani siniftan c¢iktiktan sonra anket smif ortaminda uygulanmistir. Bdylece
Ogrencilerin  kendini rahat hissetmeleri i¢in gerekli ortam olusturulmustur. Sorulari
cevaplandirmadan once Ogrencilere Ozgiirce cevap vermeleri, olumlu ya da olumsuz ne
diistinliyorlarsa belirtmeleri istenmistir. Sorulara verdikleri cevaplarla dersten alacaklar
degerlendirme puanlarinin birbiriyle baglantili olmadig1 ve objektif cevaplar istendigi 6zellikle
vurgulanmigtir. Ogretmen adaylarinin birbirlerinden etkilenmelerini engellemek adina anket
cevaplandirilirken sinifta beklenmistir. Anket tamamlandiktan sonra anket formlar1 toplanmis ve
ders sonlandirilmastir.

Verilerin Analizi

Anket ile toplanan verilerin analizinde, nitel analiz yoéntemlerinden tematik analiz
kullanilmistir. Tematik analiz yonteminde verileri tanima, ilk kodlar1 olugturma, temalar1 arama,
temalar1 gézden gegirme, temalart belirleme/adlandirma ve raporun hazirlanmasi olmak tizere bes
adim izlenmektedir (Braun & Clarke, 2006). Analizde oncelikle katilimcilarin cevaplar yazili
hale dontstiirilmis, ardindan bu dokiimler i¢in arastirmacilar tarafindan tekrarli okumalar
yapilmig ve sonra kodlamalara gegilmistir. Bu dogrultuda veriler arasindaki benzerlik ve
farkliliklardan faydalanilarak smiflandirmalar yapilmistir. Bu sekilde tematik kodlama adimlari
takip edilmis ve ilk kodlar belirlenmistir. ik kodlarin olgunlastirilmasinin ardindan bu kodlar
temsil edebilecek temalar olusturulmustur. Ogretmen adaylarina yonledirilen herbir acik uglu
soru kendi i¢inde analiz edilmis, kodlamalar yapilmis ve temalar isimlendirilmistir. Son agamada
verilerin tamami gozden gegirilerek uygunluk kontrol edilmis ve frekanslar hesaplanmustir.
Devaminda tema, alt tema ve kodlar yoluyla drgiler ortaya konulmustur. Sonugta tema, alt tema
ve kodlara yonelik nicel veriler olusturulmus ve tablolar araciligiyla raporlanmistir. Ortaya
konulan orgiiler 6gretmen adaylariin dogrudan ifadelerinden alintilar ile zenginlestirilmistir.
Verilen dogrudan ifdelerde ogretmen adaylari OA1, OA2, OA3, vb. seklinde kodlanarak
belirtilmistir. Ayrica bazi temalara ait kodlar tabloda degil, tablo altinda yer alan metin igerisinde
yorumlamalarla birlikte verilmistir.
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Tematik nitel analiz yonteminde analizlerin giivenirligini saglamak i¢in kodlayicilar arasi
kontrole gerek duyulmamaktadir (Vaismoradi vd., 2013). Zira tematik analizde sayisallastirmaya
gerek yoktur. Ancak mevcut arastirmada bazi tema ve kodlarin frekanslari hesaplandigindan nitel
veriler nicel verilere donistiiriilmiistir (Boyatzis, 1998). Dolayisiyla analizlerin giivenirligi,
kodlayicilar aras1 uyum orani hesaplanarak belirlenmistir. Miles ve Huberman (1994) bu oranin
%80 iizerinde olmasini 6nermektedir. Mevcut arastirmanin analizlerinde kodlayicilar arasi uyum
orani %85 olarak hesaplanmistir ve kodlarin tutarli olduguna karar verilmistir. Kodlamalar fen
bilimleri egitiminde uzman akademisyenler tarafindan gergeklestirilmistir.

BULGULAR

Anket ile toplanan veriler, analiz edilmis ve bulgular kolay anlasilir olmasi agisindan
tablolar haline getirilerek sunulmustur. Veri toplama aracinda yer alan sorular bagliklar halinde
agiklanmustir.

Ogrencilere “Hocaniz derste ekstra bir kitap okunmasi ile ilgili bir agiklama yaptiginda, bu
yonteme karsi ilk tepkiniz ne oldu?” diye sorulmustur. Ogretmen adaylarmin verdigi cevaplar
incelendiginde olumlu tepkiler, ndtr tepkiler ve olumsuz tepki temalarinin ortaya g¢iktigi
goriilmiistiir. Bu dogrultuda ortaya ¢ikan bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Derste Kitap Okumaya Yonelik Ogretmen Adaylarinin Ilk Tepkileri

Tepkininyonia  f Kod
Merak uyandirma (kitaba yonelik)
ilgi cekme (derse yonelik)

Olumlu tepki 10 Mutluluk hissetme (ek kaynak olmasi)
Faydali/ Gerekli oldugunu diisiinme
Yontem cesitliligi saglama (tartisma, soru-cevap, farkli bakis agilari)
Saskinlik hissetme/ Garipseme

Notr tepki 10 Zihinde olusan ¢esitli sorular
Kitabin tavsiye niteliginde zannedilmesi
Faydasiz/ Gereksiz bulma
Derse/ Kitaba onyargi

Olumsuz tepki 6  Tedirginlik/ Endige hissetme
Yodntemi uygun bulmama
Hoslanmama/ Korku

P PN WREPDNOINWDOL O™

Tablo 1 incelendiginde 10 6gretmen adaymin “olumlu tepki”, 10 6gretmen adayinin “notr
tepki” ve 6 Ogretmen adaymin ise “olumsuz tepki” verdigi anlasiimaktadir. Ogretmen
adaylarindan olumlu tepkilerini belirten 10 kisi genel olarak Onerilen kitaba karsi merak
uyandigini ve bu yontemin ilgi ¢ektigini belirtmistir. Kitaba ve derse yonelik ilgi ve merakin
artisimin yaninda kitabin ek kaynak olarak diigiiniilmesinden kaynakli mutluluk hissi, kitabin ders
i¢in gerekli ve faydali oldugu diislincesi ve son olarak derste yontem c¢esitliligi saglayabilecek
olmasi gibi diisiincelerle olumlu tepkilerin hakim oldugu goériilmiistiir. Olumlu ya da olumsuz
olarak siniflandirilamayan yansiz tepkiler notr tepkiler olarak adlandirilmis ve 10 6gretmen aday1
buna yonelik cevaplar vermistir. En ¢ok saskinlik ve garipseme tepkileri ortaya c¢ikmustir.
Bunlarin yaninda 6gretmen adaylarmin zihinlerinde, derste bu kitabin nasil kullanilacagina ve
kendilerine ne gibi gorevler diisecegine yOnelik sorularin olustugu, ayrica kitabin sadece bir
tavsiye zannedildigi gibi goriislerin de ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Alt1 6gretmen adayi ise ilk
tepkilerinde olumsuz bir egilimleri oldugunu belirtmis ve faydasiz bulma, gereksiz bulma, uygun

3178



bulmama veya 6n yargi olustuguna dair tepkilerinin oldugunu dile getirmislerdir. Ayrica
tedirginlik, endige ve korku hislerinin de de yer aldig1 goriilmiistiir. Tablo 1°de verilen bulgulara
yonelik 6gretmen adaylarina ait dogrudan ifadelere 6rnekler asagida verilmistir:

Ben yap1 olarak farkliliklar1 severim. Su ana kadar daha once hi¢ boyle bir ders isleme
yontemi ile karsilasmamistim. O yiizden ders islenisini merak ettim hocanin ilk
aciklamasiyla. Nasil olacak hoca ne yapacak, biz ne yapacagiz, sonug ne olacak gibi sorular
kafamda belirdi. Ama bununla paralel olarak derse de ilgim artt1 ve devamli katilmay1
diisiindiim. (OA1)

Tek bir kaynaga bagl kalmayip ekstra kaynak kullanilarak ders islenmesinin faydali ve
gerekli oldugunu diisiindiim. (OA17)

[lk tepki olarak ders ile baglantili olmadigini, ders islemek yerine kitap okumanin yersiz
oldugunu diigiinmiistiim. (OA8)

Ilk olarak bu durum hosuma gitmedi. Yillardir duydugum evrim dersi beni korkutuyordu.
Uzerine de kitap eklenince daha da korktum. (OA15)

Ogrencilere, “Bu yoéntem uygulandiktan sonra, dersi destekleyici nitelikte kitap okunmasini
gerekli bulup-bulmadiginizi sebepleri ile birlikte agiklaymiz.” denilmistir. Ogretmen adaylarimin
yaptig1 agiklamalar incelendiginde gerekli bulma ve gereksiz bulma olarak iki temel secenek
tizerinden gerekceler alt temalara ayrilmistir. Ayrica olusturulan alt temalara temel teskil eden
kodlara da yer verilmistir. Bu dogrultuda ortaya ¢ikan bulgular Tablo 2’de sunulmustur.s

Tablo 2

Dersi Destekleyici Nitelikte Kitap Okunmasinin Gereklilik Durumu ve Gerekgeleri

Gereklilik

d f  Gerekgeler f Kod
urumu
Elestirel diigiinme yetenegi
Tartigma becerisi
Sorgulama becerisi
Cesitli kazanim ve beceriler 18 Yorum yapma becerisi
elde edilmesi Dogrularin degisebilir olusunun fark
edilmesi
Ufuk agic1 olmasi
Farkli bakis acilari goriilmesi
Gerekli Dersin daha anlasilir olmasi
bulma 21 Ders konularini destekleyici 14 Dersin yorumlanabilir hale gelmesi
olmasi Kaliciligin/Verimliligin artmasi
Faydali olmasi
Kitap okumays dgrenmede K.itaba.}.fér}elik baklsnaglsmm degismesi
destekleyici olmast 5  Biyoloji kitaplarina dnyargmin yikilmasi
Farkindalik olusturmasi
[lk tepkinin degismesi 3
Simnavda soru gelme endisesi 3
Sikilmay1 engelleyici goriilmesi 1
Gereksiz 1 Yéntemin uveun olmamasi 1 Bu formatin derse uygun olmamast
bulma Ve Kitap bireysel okunmali diisiincesi

Tablo 2 incelendiginde, 27 6gretmen adaymin kitap okuma etkinligini gerekli buldugu,
yalnizca bir kisinin ise gereksiz buldugu goriilmiistiir. Gerekli bulma durumu igerisinde cesitli
kazanim ve beceriler elde etme (f=18) ve ders konularini destekleyici olmasi (f=14) en ¢ok
belirtilen gerekcelerdir. Ozellikle kazanildig1 diisiiniilen beceriler incelendiginde elestirel
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diisiinme becerisine fazlasiyla vurgu yapildigi goriilmiistiir. Bu becerinin yaninda, tartigma,
sorgulama, yorum yapma, dogrularin degisebilir olusunun fark edilmesi, ufuk agict olmasi ve
farkli bakis agilarinin gorilmesi gibi baska vurgulara da yer verilmistir. “Ders konularini
destekleyici olmasi1” alt temasinda ise dersin daha anlasilir olmasi, dersin yorumlanabilir hale
gelmesi, kaliciligim ve verimliligin artmas1 ve daha genel bir ifade ile faydali olmasi1 gibi
gerekgelerin siralandig goriilmistiir. Tablo 1’de yer alan “saskinlik hissi” ve “faydasiz” oldugu
gibi diislincelerin yerini bu etkinlikten elde edilen faydalara biraktigi goriilmistiir. Yine tabloda
goriildiigii iizere ilk tepkisinin degistigini ifade eden ve bagka bir boyut olan sinavda soru
gelmesiyle ilgili kaygi yasayan 6grenciler de mevcuttur. Bu uygulamay1 gereksiz bulan ise
yalnizca bir kisidir ve formati uygun bulmadigini ve kitabin bireysel okunmasi gerektigi
diistincesini belirtmistir. Tablo 2’de verilen bulgulara yonelik 6gretmen adaylarina ait dogrudan
ifadelere 6rnekler asagida verilmistir:

Dersi destekleyici nitelikte kitaplar okunmalidir. Clinkii dersin tek kaynaktan degil de farkl
kaynaklardan islenmesi farkli pencerelerden bakip, elestirel olabilmeyi sagliyor. (OA3)

Her ders i¢in gerekli olmayabilir. Fakat tizerinde diisiiniip yorum yapilabilecek dersler igin
glzel bir alternatif olabilir. (OA7)

Kesinlikle gerekli. Sadece slayttan gitmis olsaydik bu dersle ilgili temel kavramlar vs.
ogrenirdik fakat kitapta yeri geldikge gorisler tartigildi, Ornekler verildi bazen
hikayelestirilerek daha iyi anlamami sagladi bu dersi. (OA14)

[lk tepkimin degisti gini gordim. Farkli bakis agilari kazanmamizi sagladi. Yorum yapmay1
6grenmeye basladik. (OA15)

Gerekli buldum. Clinkii hocanin anlattii bazi konular i¢in bu kitaptaki bilgiler destekleyici
ve aydinlatici oldu. Bu anlamda etkili oldu. (OA25)

Ogretmen adaylarina “Béyle bir kitab1 6gretim eleman esliginde okumus olmanin olumlu
ve olumsuz yanlarmi agiklaymiz.” denilmistir. Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplar
incelendiginde olumlu yanlar ve olumsuz yanlar olarak iki temel secenek iizerinden yapilan
aciklamalar siiflandirilmistir. Burada bir 6gretmen aday1 hem olumlu hem de olumsuz yanlarina
vurgu yapmistir. Bu dogrultuda ortaya ¢ikan bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Osretim Eleman: Esliginde Kitap Okumanin Olumlu ve Olumsuz Yanlar:

Ogretim elemam esliginde kitap okuma  Kod f
Kitab1 daha anlasilir kilmast 15
Olumsuz yaninin olmamast 10
Beceriler/ Kazanimlar elde edilmesi 9

Kitap okumanin 6grenilmesi
Dersi daha anlagilir kilmasi

Bilgi saglamasi

Baglant1 kurmada faydali olmasi
Dikkati arttirmasi

Ifade 6zgiirliigii sorunu olusmasi
Odaklanma zorlugu yasanmast
Siire sikintis1 olmasi

Olumsuz yanlar Anlama gligliigii olusmasi

Bazi konularda baglanti kurulamamasi
flginin azalmas1

Sinav kaygisi olugmasi

Olumlu yanlar

P FRPFPNPOOITORFRDNOWRM~O
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Tablo 3’te goriildigli lizere 0gretim elemani esliginde okumanin “kitab1 daha anlagilir
kilmas1” (f=15) en ¢ok {iizerinde durulan olumlu yon olarak vurgulanmistir. Burada 6gretmen
adaylar1, 6gretim elemaninin “anlatilanlarin tam olarak kavranmasini saglama, 6nemli yerleri
aciklama, vurgulama, yorumlamaya katki yapma” gibi faydalarini belirtmiglerdir. Bunun yaninda
herhangi bir olumsuz yaninin olmadigmi (f=10) sdyleyen 6gretmen adaylarinin bir agiklama
yapmadig1 goriilmiistiir. Ayrica, 6gretmen adaylart “degisik bakis agisi yakalama, elestirel
bakabilme, yorum yapabilme” gibi becerilerinin gelistigini ve farkli kazanimlar elde ettiklerini
(f=9) belirtmistir. Bir diger 6nemli vurgu ise “kitaplarin nasil okunmasi gerektigini 6grenme” ve
“elestirel okumay1 6grenme” (f=8) konusundadir. Kitap okuma siirecinde 6gretim elemaninin
dersi daha anlagilir hale getirdigi, gerekli yerlerde 6grencilere bilgi verdigi, baglant1 kurmay1
sagladig1 ve kendilerinin dikkatini arttirdigi da 6gretmen adaylan tarafindan vurgulanmustir.
Ogretim elemani esliginde okumanm olumsuz yanlarinda “fikirlerin hir olarak ifade
edilememesi” ve “her aklina geleni sdyleyememe” ifade 6zgiirligii sorunu (f=5) olarak ortaya
cikmugtir. Bir diger olumsuzluk ise sinif ortaminda sesli olarak okunan kitab1 takip etmede zorluk
ve dolayisiyla odaklanma problemi olarak ifade edilebilecek olan odaklanma zorlugu
yagsanmasidir (f=5). Bir diger olumsuz taraf ise ders siiresiyle ilgili olarak sikinti yaganmasidir
(f=4). Ayrica anlama gii¢liigii yasanmasi, bazi konularda baglanti kurulamamas, ilginin azalmasi
ve sinav kaygisi olugsmasi da diisiik frekanslarda olsa da olumsuz yan olarak siralanmistir.
Yukarida belirtilen agiklamalar ile ilgili 6gretmen adaylarinin dogrudan ifadelerinden 6rnekler
asagida verilmistir:

Olumsuz olarak bir yan gérmiiyorum. Ciinkii bilimde oldugu gibi tek bir bakis agis1 birgok
faktoriin gdzden kagmasina sebebiyet verirken bu alanda yillarini vermis bir kisinin
goriigleriyle ve sinif i¢i tartismada ¢ikan sonuglara daha net ¢ikarimlara imkan saglamstir.
(OA19)

Kitap nasil okunur bunu 6grendik (bu yeter ve artar bile). (OA1)

Kitap igerisindeki konu climle ve paragraflardaki anlagilmayan yerlerin veya okundugunda
anlatilan disindaki kasitlarin ogretmen tarafindan agiklanmasi, yani kavrama anlama
kolayligi. (OA8)

Hocamiz tecriibelerinden bir kitabin nasil okunmasi gerektigini, elestirel bakis agisini nasil
olmasi gerektigini 6grendik. Ve okudugumuz yerlerden daha dogru ¢ikarimlarda
bulunabildik. (OA9)

Fikirlerimi hiir olarak ifade edemedim. Cunkii hocamizin kayitsiz sartsiz fikrimi
dinleyecegini diigiinmiityorum. (OA2)

Okuyan arkadasimiz1 takip edip aym dikkatle saatlerce okumak zor geldi. (OA10)

Ogretmen adaylarina “Bu kitab1 derste dgretim elemam esliginde okumayip da, yalmz
basiniza okumus olsaydiniz, kitabi anlama konusunda yetersizlikler olusur muydu?” diye
sorulmus ve agiklamalar1 istenmistir. Bu dogrultuda ortaya ¢ikan bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Kitap Yalniz Okunursa Kitab1 Anlama Yetersizligi Olusma Durumu

Yetersizlik durumu f Gerekgeler

Kitapla ilgili anlama yetersizligi olugmast
Hocanin anlagilirligi saglamasi

Bireysel yetersizlik sorunu

Okumama egilimi olugmasi

Anlasilabilir bir kitap olmast

Birkag kisim hari¢ olugsmamast

Evet, olusurdu. 26

P NDWwOo O K| —h

Hayir, olusmazdi. 2
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Tablo 4’e gore 26 Ogretmen adayr kitabi anlama konusunda yetersizlik olusacagini
disiiniirken 2 6gretmen aday1 ise anlama yetersizligi olusmayacagini diigiinmiistiir. Hicbir sey
anlamama, yiizeysel anlama ya da yanlis ¢ikarimlarda bulunma gibi ifadelerle kitapla ilgili anlama
yetersizligi olusacagini diisiinenler (f=16) kitapla ilgili olusacak anlama yetersizliklerini 6gretim
elemaninin giderdigini ve dolayistyla anlagilirligs sagladigin (f=9) belirtmislerdir. Anlaglhrlig:
saglamada ise agiklayici rol yardimiyla yetersizlikleri giderme hususu vurgulanmistir. Ogretmen
adaylar1 bireysel yetersizliklerini (f=6) ise yeterli bilgi birikimine sahip olmama ve yeni kavram
ve yontemleri bilmeme gibi vurgularla dile getirmistir. Kismen bu yetersizliklerden kaynakli
kismen de ilgilerini ¢ekmeyecegini diisiindiikleri i¢in kitabi tamamlamadan birakacaklarini,
dolayisiyla kitabi okumama egilimleri olacagini (f=3) belirtmislerdir. Anlama yetersizligi
olusmayacagin diisiinen iki 6gretmen aday1 kitabin anlagilabilir bir kitap oldugunu belirtmistir.
Ancak bu 6gretmen adaylarindan biri kitapta yer alan birkag¢ boliimiin hari¢ oldugunu séylemistir.
Ogretmen adaylarinin bu bulgulara yonelik dogrudan ifadelerinden 6rnekler asagida verilmistir:

Kitab ana hatlari ile yorumlayip anlama konusunda yeterli olabilirdim. Ancak farkh
yorumlar getirip, farkli pencerelerden diisiinemezdim :) (OA10)

Bence olabilirdi. Ya da olmasa da gok zamanimu alacaktt kitabi bitirmek. Ciinkii anlamaya
caligip irdeleyecektim ve basvuracak kimse olmazsa anlama zorlugu ¢ekebilirdim. (OA12)

Tabi ki yetersizlikler olurdu. Biraz dnce de sdyledigim gibi tek bagima okumus olsaydim
uzerinde fazla durmadan her seyi kabullenerek, elestirmeden okurdum. Bu da kitab1 farkl
yorumlamama neden olurdu. (OA14)

Evet olusurdu. Akademik seviyemden dolay1 her yazilan1 anlayamadigim gibi bir yerden
sonra anlamadigim i¢in sikilip okumay1 birakabilirdim ki bu ydntem sayesinde kitabi
sonuna kadar okuyup anlamadigimiz noktalari aninda 6grenebilme firsat1 yakalamig olduk.
(6A17)

Ogretmen adaylarina “Bir 6gretmen aday1 olarak, 6gretmen oldugunda dgrencilerine dersle
ilgili ders dis1 kitap ya da kitaplar okutmay1 diislinlir miisiin?” diye sorulmus ve gerekgeleri ile
beraber aciklamalar1 istenmistir. Buna gore 26 Ogretmen adayi ders dist kitap okutmayi
diistinecegini, iki 6gretmen aday1 ise diisiinmeyecegini dile getirmistir. Bu dogrultuda ortaya
cikan bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Ders Dus1 Kitap Okutmay: Diigiinme Durumu ve Gerekgeleri

Kitap okutmay diisiinme durumu f Gerekgeler

Dersi destekleyici olmasi
Bakis agisini genisletmesi
Elestirel bakis saglamasi
Evet, diisiiniiriim. 26 Derse ilgiyi arttirmasi
Kitap okuma egilimleri
Bilgi kaynag1 olmasi
Kendini ifade giiclinii arttirmasi
Kitap dnerisinde bulunma
Hayir, diigiinmem. 2 Smif i¢inde okutmama
Basgka alanlarda gelistirme istegi

P P DNPFP WO O 00 ©| —h

Tablo 5’e gore 6gretmen adaylarmin gogunlugu “6gretimi tamamlayici ek kaynak olmasi1”
ve “anlamay1 kolaylastirmasi” agisindan dersi destekledigini (f=9) ve farkli bakis agist
kazandirmasi veya bakis agisin1 genisletmesi (f=8) bakimindan kitap okutmay1 diisiineceklerini
belirtmiglerdir. Bunlarin yaninda “farkli fikirleri elestirebilme”, “verilen bilgiler {izerine diisiiniip
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yorumlayabilme” sayesinde elestirel bakisin saglanmasi (f=6) ve derse ilgiyi arttirmasi (f=6) da
yine kitap okutmayi destekleyici ifadeler arasindadir. Ayrica “kitap okuma aligkanligi
kazandirmanin” yani sira “okumayi 6grenmede katkisi olmasi” agisindan da kitap okuma
egilimlerini (f=5) etkileyebilecegi ve bilgi kaynag1 (f=3) olarak goriilebilecegi i¢in bu etkinlik
gerekli gorilmektedir. Kendini ifade giiclinii arttirabilecegi de bir diger gerekge olarak dile
getirilmsitir. Okutmay1 diisiinmeyecegini sdyleyenler ise “sinif i¢cinde birlikte okutmayacagini”,
yalnizca “kitap Onerisinde bulunacagimi” veya Ogrencilerin baska derslerinin de olacagini
diisiinerek kendilerini “bagka alanlarda gelistirme isteklerinin olabilecegini” gerekge olarak dne
siirmiiglerdir. Ogretmen adaylarmin bu bulgulara yonelik dogrudan ifadelerinden 6rnekler asagida
verilmistir:

Kesinlikle evet clinkl kitap okuma aliskanligi ve kitap okumasini bilme eylemlerini
ogrencilerime kazandirmak isterim. (OA1)

Sinif i¢inde birlikte okumam. Ancak onlara Oneride bulunurum. Kitapta anlamaktan
zorlandiklar1 yeri daha sonra yanima gelip sormalarini isterdim. (OA2)

Disiinlirim. Derste okutmak i¢cin muhtemelen zamanimiz olmaz ama ders haricinde
okumalari i¢in bir kitap oneririm. Hem bakis acilar1 genislemis olur, hem de dersle ilgili
bir kitap okuduklar1 i¢in derse olan ilgileri daha fazla olur. Ayrica konular arasinda
baglantilar kurmalar1 da onlar igin daha kolay olur. (OA6)

Disilinlirim. Ciinkii bu yontem hem 6grencilere arastirma-inceleme yetenegi kazandirir
hem de bilgiyi farkli kaynaklardan farkli sekillerde elde edip tizerinde diigiinme, elestirel
bir bakis agis1 olusturmalarini saglar. (OAL7)

Ogrencilere “Kitap okutmay: diisiiniirseniz, bunu nasil daha verimli ya da daha iyi hale
getirmeye calisirsiniz?” diye sorulmus ve uygulamaya yonelik onerileri istenmistir. Ogretmen
adaylarinin cevaplari incelendiginde 6gretmen ve dgrenciler i¢in ayr1 ayri1 6nerilerde bulunuldugu
goriilmiistiir. Siif i¢i kitap okuma etkinligine yonelik onerilerde cesitlilik dnemsendigi i¢in
frekans verilmemistir. Belirtilen 6neriler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

Simif I¢i Kitap Okuma Etkinliginin Iyilestirilmesi I¢in Oneriler

Ogretmen icin éneriler Ogrenci icin 6neriler

Zamani iyi ayarlamali Her 6grencide kitap olmali

Ev 6devi seklinde 6zetler istemeli Kitap okuma esnasinda notlar almali
Dipnotlar almalarini istemeli Faydalanmaya caligmali

Derse ilgiyi cekmeli Derse katilim1 olmali

Simifta okuma teknigini iyi kullanmali Diisiincelerini 6zgiirce savunabilmeli

Kitap se¢iminde 6zenli olmali
Uygulama ve 6n hazirlig1 iyi yapmali
Cesitli teknikler kullanmali

Sinavda soru sormamali

Tablo 6°da yer alan ve yapilan uygulamaya yoOnelik verilen iyilestirme onerileri
incelendiginde, dgretmenler i¢in zaman yonetiminin yaninda pedagojik ve pratik 6n hazirlik
yapmanin dnemine vurgu yapildig1 gorillmiistiir. Onerilerde 6ncelikle kitap segimine, secilen
Kitap icin iyi bir 6n hazirlik yapilmasi gerektigine, uygulama esnasinda derse ilginin gekilmesine,
smifta okuma yontemininin iyi kullanilmasina ve bunun i¢in de ¢esitli tekniklere yer verilmesi
gerektigine, uygulama esnasinda 6grencilerin dipnotlar almalarinin ve gerekirse Kitaba yonelik ev
0devi niteliginde 6zet hazirlamalarinin saglanmasina ve sinavda kitapla ilgili soru sorulmamasina
yonelik onerilere yer verilmistir. Tabii tim bunlarin yaninda uygulama esnasinda &gretmenin
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zamani iyi ayarlamasi, diger bir tabirle zaman y6netimini iyi yapmasi gerektigi de belirtilmistir.
Ogrencilere yonelik onerilerde ise dgrencinin bu uygulamay: ciddiye almasi ve maksimum
faydayl saglayacak sekilde ha21r11k11 olmasi1 gerektigi vurgulanmistir. Bunun I(;In lse her
sekilde faydalanmaya caligmasi gerektlgl bu uygulamaya aktif katilim saglama51 gerektigi ve
tartigmalar esnasinda sahip oldugu diisiincelerini 6zgiirce savunmasi gerektigi Onerilerinde
bulunulmustur. Ogretmen adaylarinin bu bulgulara yonelik dogrudan ifadelerinden &rnekler
asagida verilmistir:

Ogrencilere kitabr gercekten isteyerek ve anlayarak okumalarini sylerim. Kitap okumay1
sevmeyen ogrenciler olabilir. Bu yiizden smifin tamaminin hoslanabilecegi hem de
yararlanabilecegi bir kitap arastiririm. (OA6)

Okutacagim kitab1 boliimlere ayiririm ve her hafta okuyacagimiz bdéliimle ilgili
Ogrencilerimden hazirlikli  gelmelerini  isterim. Ardindan bolimii sinifta birlikte
inceledikten sonra aragtirmalari sonucunda onlara s6z hakki verir ve bilgi paylasimi
yapmalarini isterim. (OA11)

Kitab1 daha &ncesinde kendim okuyup énemli gordiigiim yerleri ¢izerim. Ogrencilerin daha
Iyi anlayabilmesi igin de farkli kaynaklardan 6rnekler alabilirim. Ayrica kitap okurken her
Ogrenciyi kitap okumaya katarim ki kitap okundugu sirada dikkat dagimikligi yasanmasim.
(OA14)

Kitabm ne anlatmak istedigini gercekten odaklanarak okumak gerekir. Kisa kisa notlar
almabilir. (OA22)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Mevcut calisma ile bir 6gretim elemaninin, meslek hayati boyunca pek ¢ok dersinde
izledigi bir ders isleme metodunun anlatilmasi ve bu uygulamaya yonelik 6gretmen adaylarinin
algilarinin ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir. Uygulamada 6gretim eleman ders ile ilgili secilen
bir popiiler bilim kitabini sinif ortaminda 6grencileriyle beraber elestirel bir sekilde okumaktadir.
Boylece ogrencilerine hem bilimsel igerikli kitaplar1 okumaya tesvik etme, hem de elestirel
okuma konusunda rehber olma amacini giitmektedir. Sadece bir ders kapsaminda yapilan
uygulama burada anlatilmis ve bu uygulamaya yonelik goriisler agik uglu sorular yardimiyla
ortaya konulmustur.

Ogretmen adaylarinin uygulama gerceklesmeden 6nce derste ekstra bir kitap (popiiler bilim
kitab1) okunmasina yonelik ilk tepkileri incelendiginde, olumlu tepkilere sahip olanlar kitaba kars1
merak uyandigini ve bu yontemin ilgi ¢ektigini; notr tepkiler ortaya koyanlar en ¢ok saskinlik ve
garipseme yasadiklarini ve olumsuz tepkilere sahip olanlar ise faydasiz ve gereksiz bulduklarini
veya On yargi olustugunu belirtmislerdir.

Bu yontem uygulandiktan sonra, 6gretmen adaylarinin bu yontemi gerekli bulma durumlari
incelenmis ve tamamina yakiminin bu uygulamay1 gerekli buldugu goriilmiistiir. Gerekli bulma
gerekgelerlnde ise ¢esitli kazanimlar/beceriler elde etme ve ders konularin1 destekleyici olmasi
yer almigtir. Ogretmen adaylarinin ilk tepkilerinde yer alan saskinlik hissi ve faydasiz oldugu gibi
diisiincelerin yerini bu etkinlikten elde edilen faydalara biraktig1 goriilmistiir. Bu bulgular Eroglu
ve Saglam (2020)’1n popiiler bilim metinlerinin egitime destek olabilecek birer dgretim araci
olabilecegi saviyla uyumludur. Ozellikle popiiler bilim kitaplarinm, bilimsel bulgularm
tartisilmaz gercgekler olarak degil, gegici olarak gormeleri, kolay ulasilabilir olmasi, biitceye
uygun olmasi, yetenekli yazarlar ve bilim insanlari tarafindan yazilmig olmasi, bir¢ok alanda
yazilmis kitabin olmasi, anlasilir ve okumanin kolay olmasi gibi 6zellikleri egitimde kullanilmasi
icin uygun niteliklerdir (Parkinson & Adendorff, 2004; Lam, 2005). Ayrica bilimsel metinlerin
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Ogretim araci olarak kullanilmasina yonelik farkli uygulamalara sahip ¢alismalar mevcuttur.
Ornegin, Lam (2005) iiniversite fizik derslerine popiiler bilim kitab1 okuma ve buna dair rapor
hazirlama seklinde bir arag¢ olarak kullanimini anlatmig ve bu uygulamanin 6grencilerin bilime
kars1 ilgilerini arttirdigini belirtmistir. Walton (2014) ayn1 sekilde “Henrietta Lacks'in Olimsiiz
Yasam1” adli kitabi, 6grencilerin insan denekler ve insan dokular1 aragtirmalarinin etigi hakkinda
bilgi edinmeleri i¢in kullanmistir. Kitaptan haftalik okuma 6devleri ve bir final 6devi verilmistir.
Ogrencilere, bu kitab1 dersin bir parcasi olarak dahil etmenin yararlihgina iliskin anket yapilmis
ve sonugta dgrencilerin biyolojik aragtirmalarla ilgili etik bilgisini ve ilgisini arttirmak i¢in bu
uygulamanin basarili oldugu goriilmiistiir. Yine Afonso ve Gilbert (2013) toplumun informal
kimya egitiminde popiiler kitaplarin roliinii aragtirmaya yonelik yaptig1 ¢calismada, derin bir fen
bilimleri ge¢misi olmayan 17 lisans 6grencisi ile ¢aligmistir. Elde edilen verilere gore, popiiler
kitaplarinin, belirli metinsel 6zelliklere sahip olmalar sartiyla, halkin kimyayla etkilesimine
katkida bulunabilecegini belirtmislerdir. Tasdelen (2024) ise arastirmasinda psikolojik danigma
ve rehberlik lisans 6grencileri ile ¢alismis ve popiiler bilim kitaplarinin yardimei ders materyali
olarak kullaniminin uygunlugunu ve 6gretmen adaylarinin bu uygulamaya yonelik goriislerini
incelemistir. Calismada 6gretmen adaylarina ders konulariyla ilgili ancak ders disinda popiiler
bilim kitab1 okuma gorevi verilmistir. Sonugta 6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesinde okuma
perspektifinde populer bilim kKitaplarinin ¢ok az yer aldigi, bu tiire 6n yargiyla baktiklari,
uygulama sonrasinda ise goriislerinin olumlu yonde degistigi ve popiiler bilim kitaplarinin
yardimcr ders materyali olarak kullaniminin uygun oldugu tespit edilmistir. Ayrica popiiler
bilimsel metinlerin 6gretimde kullanilmasinin faydalarina yonelik bulgulara farkli egitim
kademelerinde (ortadgretim) yapilan arastirmalarda da yer verilmistir (Eren & Calis, 2022; Nigro,
2022; Firmansyah vd., 2023). Popiiler bilim kitaplarinin yani sira, bilim okuryazarligini
desteklemek i¢in uyarlanmig bilimsel literatiiriin de kullanilabilecegi belirtilmektedir (Yarden,
2009). Ornegin yapilan arastirmalarda, ogretim siirecinde uyarlanmus birincil literatiir
kullanimina yonelik biyoloji 6gretmen adaylarmin olumlu goriislere sahip olduklar1 ve bu
uygulamanin biyoloji 6gretmen adaylarinin bilimin dogasina iliskin goriislerine de olumlu katk1
yaptig1 tespit edilmistir (Cikrik & Yel, 2018; Cikrik & Yel, 2021). Bahsedilen ilgili
arastirmalarda, popiiler bilim kitaplart ile yapilan uygulamalarin katilimecilarin bilim
okuryazarligina da katkida bulundugu ¢ikarimi yapilmasi miimkiindiir.

Mevcut caligmada kullanilan kitab1, 6gretim elemani esliginde okumus olmanin olumlu ve
olumsuz yanlari sorgulandiginda “kitab1 daha anlagilir kilmas1” en ¢ok iizerinde durulan olumlu
yon olarak vurgulanmigstir. Burada 6gretmen adaylari, 6gretim elemaniin “anlatilanlarin tam
olarak kavranmasini saglama, 6nemli yerleri agiklama, vurgulama, yorumlamaya katki yapma”
gibi ifadelere yer vermistir. Ayrica, 6gretmen adaylart “degisik bakis acisi yakalama, elestirel
bakabilme, yorum yapabilme” gibi becerilerinin gelistigini ve farkli beceri ve kazanmimlar elde
ettiklerini belirtmistir. Bir diger 6nemli vurgu ise “kitaplarin nasil okunmasi gerektigini 6grenme”
ve “elestirel okumay1 6grenme” konusundadir. Bunlarin yaninda herhangi bir olumsuz yaninin
olmadigini belirten ancak bir agiklama yapmayan 6gretmen adaylar1 da mevcuttur. Asilioglu
(2008) oOgretmenlerin Ogrencilere elestirel okuma becerisi kazandirmak igin rol model
olabilmeleri ve bunun icin de, bu beceriyi hizmet-dncesi ve hizmet-i¢i egitim yoluyla
kazanmalarinin saglanmasi gerektigini belirtmistir. Fen egitiminde kullanilabilmesi igin ise
ogretmenlerin, derslerinde yer verebilecekleri okuma stratejilerini bilmeleri, bilgilendirici
metinler ve 6gretim stratejileri hakkinda gelismis bir bilgiye sahip olmalari gerekmektedir
(Patterson vd., 2018). Mevcut ¢alismada yer alan uygulama ise tam olarak hizmet-6ncesi dénemi
isaret eden rehber bir elestirel okuma yontemidir. Benzer sekilde, Cetinkiligc ve Koray (2017)
yaptiklar1 aragtirmada bilimsel metinlerin anlasilmasinda elestirel okumanin nasil
kullanilabilecegine yonelik 6rnek bir etkinlik ortaya koymuslardir. “Metin okuma” becerilerini,
elestirel okuma baglaminda gelistirmis ve fen bilimleri derslerinde bilimsel metinlerin
anlagilmasinda nasil kullanilmasi gerektigi iizerine agiklamalar yapmislardir. Prud'Homme-
Généreux (2016)’1n yaptigr bagka bir arastirmada 6grencilere dersin konusuyla ilgili popiiler
bilim kitab1 okumalar1 ve kitabin bir taslagini ¢ikarma gdrevi verilmistir. Bunu basarmak icin,
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yazarin savini ve savi desteklemek icin one siiriilen argiimanlari belirlemeleri ve bu analizi tim
kitap icin yapmalari istenmistir. Yapilan aligtirma, 6grencilerin deneylerin bilimsel sdylemde
nasil kanit islevi gordiiglinii kavrama becerisini geligtirmis ve Ogrencilere popiiler bilim
kitaplarini elestirel bir sekilde okuma becerisi saglamistir. Bu tiir kaynaklara erisim kolaylig1 goz
Oniline alindiginda, verilen gorev bilime duyarli vatandaslar i¢in yasam boyu siirecek beceriler
gelistirilmesini saglayabilecegi belirtilmistir.

Ogretmen adaylar;, boyle bir kitabi 6gretim elemani eslifinde okumanin olumsuz
yanlarmin, “fikirlerin hiir olarak ifade edilememesi, her aklina geleni sdyleyememe”, siif
ortaminda sesli olarak okunan kitab1 “takip etmede zorluk” dolayisiyla “odaklanma problemi” ve
“ders stiresi” ile ilgili oldugunu ifade etmislerdir. Bu olumsuz diisiinceler uygulanan yontemin
tyilestirilmesine yonelik ipuglar1 olarak degerlendirilmekte ve olumsuz yonler dikkate alinarak
uygulamanin daha verimli bir hale doniisebilecegi diigiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarmin bu kitab1 yalmz basma okumus olma ihtimalinde, kitab1 anlama
konusunda yetersizliklerin olusup olusmayacagi sorgulanmistir. Ogretmen adaylarinin biiyiik
cogunlugu kitab1 anlama konusunda yetersizlik olusacagini diistiniirken, yalnizca iki 6gretmen
aday1 ise anlama yetersizligi olugsmayacagini belirtmistir. Yetersizlik olusacagini diisiinenler
kitapla ilgili olusacak anlama yetersizliklerini “hicbir sey anlamama, yiizeysel anlama ya da yanlis
cikarimlarda bulunma” ihtimallerini 6gretim elemaninin giderdigini ve dolayisiyla anlagilirligi
sagladigini vurgulamistir. Ogretmen adaylar bireysel yetersizliklerini ise “yeterli bilgi birikimine
sahip olmama” ve “yeni kavram ve yontemleri bilmeme” gibi vurgularla dile getirmigtir. Kismen
bu yetersizliklerden kaynakli kismen de ilgilerini ¢ekmeyecegini disiindiikleri i¢in kitab1
tamamlamadan birakacaklarini dolayisiyla kitabi okumama egilimleri olacagini belirtmislerdir.
Bireyin elestirel okuma yapabilmesi i¢in, okudugu konularla ilgili bilgi birikimine sahip olmasi
oldukg¢a énemlidir (Asilioglu, 2008). Ogretmen adaylarinin belirttigi iizere, bilgi eksikligi ihtimali
diistintildiigiinde, bilimsel metinleri anlama yeterligini gelistirmede derin bilimsel ierik bilgisine
sahip bir rehber olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii burada dersin 6gretim elemani, mevcut aragtirmaya
konu olan bilimsel metindeki temel bilimsel kavramlar: tanimalarinda 6grencilerine rehberlik
etmistir (Patterson vd., 2018). Anlama yetersizligi olusmayacagim diisiinen iki 6gretmen aday1
kitabin anlasilabilir bir kitap oldugunu dile getirmistir. Bunun da 6gretmen adaylarinin kendilerini
bilimsel igerik bilgisi a¢isindan yeterli gormeleriyle alakali oldugu diigiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarinin, 6gretmen olduklarinda &grencilerine dersle ilgili ders dis1 kitap
okutmay1 diigiinme egilimleri sorgulanmis ve yine 6gretmen adaylarinin biiyiilk cogunlugu ders
dis1 kitap okutmay1 diisiinecegini dile getirmistir. Bu 6gretmen adaylar1 “dersi destekleyici
olmasi1”, “bakis acisini genisletmesi”, “elestirel bakis saglamasi”, “derse ilgiyi arttirmasi” gibi
gerekgeler sunmuslardir. Ogretmen adaylarmin ¢ogunlugu “dgretimi tamamlayici ek kaynak
olmas1” ve “anlamay1 kolaylastirmasi” agisindan dersi destekledigini ve “farkli bakis agisi
kazandirmasi veya bakis agisini genisletmesi” bakimindan kitap okutmay: diisiineceklerini
belirtmistir. Bunlarin yaninda “farkli fikirleri elestirebilme”, “verilen bilgiler {izerine diisiiniip
yorumlayabilme” sayesinde elestirel bakisin saglanmasi; “kitap okuma aligkanligi
kazandirmanin” yani sira “okumay1 6grenmede katkisi olmasi1” agisindan gerekli goriilmiistiir.
Sunulan bu gerekgeler popiiler bilimsel metinlerin faydalarina vurgu yapmaktadir ve bu bulgular
diger ¢aligmalarla uyumlu sonuglardir (Lam, 2005; Afonso & Gilbert, 2013; Walton, 2014;
Eroglu & Saglam, 2020; Eren & Calis, 2022; Nigro, 2022; Firmansyah vd., 2023; Tasdelen,
2024). Okutmay1 disiinmeyecegini belirten 6gretmen adaylart ise “sinif ig¢inde birlikte
okutmayacagini” ve yalnizca “kitap onerisinde bulunacagini” veya 6grencilerin baska derslerinin
de olacagini diisiinerek kendilerini “baska alanlarda gelistirme isteklerinin olabilecegini” gerekge
olarak sunmuslardir. Olumsuz goriis belirten 6gretmen adaylar1 her ne kadar sinif ortaminda
okutmay1 diisiinmeyeceklerini belirtseler bile, ders kitabi disinda, derslerine karsilik gelen daha
fazla bilimsel okuma kitabi 6nermek istemeleri de umut verici bir egitim stratejisidir; bu,
cocuklarin bilimi kesfetmeye ve daha fazla okumaya olan ilgisini artirabilecek nitelikte bir
yaklagim olarak goriilmektedir (Chen vd., 2020).
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Kitap okutmayi diisiinecegini belirten 6gretmen adaylarindan ise bu etkinligi nasil daha
verimli ya da daha iyi hale getirmeye ¢alisacaklarina yonelik Onerileri istenmistir. Oneriler
incelendiginde 6gretmen ve 6grenciler igin ayr1 6nerilerde bulunuldugu goriilmiistiir. Ogretmen
adaylarinin bu uygulamaya yonelik verdigi iyilestirme Onerilerinde, d6gretmenler igin zaman
yonetimi ve bu uygulamaya ydnelik pedagojik ve pratik 6n hazirlik yapmanin 6nemi {izerinde
durulmustur. Ogrencilere yonelik 6nerilerde ise dgrencinin bu uygulamayi ciddiye almasi ve
maksimum fayday1 saglayacak sekilde hazirlikli olmalar gerektigi vurgulanmustir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin etkili bir dgretmen olmast i¢in gerekli igerik bilgisini,
bilimsel metinlerde okudugunu anlama becerisini destekleyen karmasik ve dinamik streci
Ogrenen bir 6gretmen olmasi gerekmektedir (Patterson vd., 2018). Ayrica popiiler metinlerin
okula ve tiniversite fen 6gretimine dahil edilmesi bilimin otoriter oldugu inancina da meydan
okuyacaktir, ¢iinkli popiiler metinlerde bilimsel fikirler tartigmaya agik olarak sunulmaktadir
(Parkinson & Adendorff, 2004). Bu da elestirel bakis1 destekleyici bir 6zelliktir. Zaten yapilan bu
mevcut arastirmada ele alan “Ideoloji Olarak Biyoloji: DNA Doktrini” adli kitap da bu formata
uygun bir igerige sahiptir. Zira modern bilim ideolojisine elestirel bir dille yaklagmaktadir. Elbette
popiiler bilim metinlerinin yapisal olarak uygunlugu da &nemlidir. Ornegin popiiler bilim
metinlerinde yer alan tanimlar1 mercek altina alan Pilkington (2019) yaptigi calismada,
popiilerlestirme siirecinin 6nemli yoOnleri oldugunu belirtmistir. Ayrica ii¢ popiiler bilim
kitabindaki bilimsel terminoloji tanimlarini analiz etmis ve bu alanda bir strateji ortaya
koymustur. Bir diger yapisal incelemede ise Chen vd. (2020) tarafindan yapilmis ve 148 popiiler
bilim kitab1 okunabilirlik seviyelendirmesi agisindan incelenmistir.

Hem bilim okuryazari hem de elestirel okumaya yonelik farkindaligi olan bir 6gretmen
yetistirmek i¢in hizmet 6ncesi donemde bu becerilerin kazandirilmasi kritik 6neme sahiptir. Bu
sebeple; metin se¢imi, 6gretmenin hazirligi, olgularin/gergeklerin ve goriislerin ayirt edilmesi,
bakis agilarinin belirlenmesi, yanliligin/tarafliligin belirlenmesi, arglimanlarm analiz edilmesi ve
degerlendirilmesi, kaniti/ikna ediciligi degerlendirme asamalarinin izlenmesi gibi asamalar
Ogretimin tasarlanmasi agisindan dikkate edilmesi gereken basamaklardir (Ates, 2013).
Anlagilacag: iizere mevcut arastirma kapsaminda 6gretim elemaninin gergeklestirdigi elestirel
kitap okuma ydntemi bu asamalari fazlasiyla karsilamaktadir. Sonug¢ olarak smif ortaminda
bilimsel metinlerin elestirel tarzda okunmasi yonteminin ve 6gretmen adaylarinin bu yonteme
yonelik algilarinin ortaya konuldugu bu arastirma, 6gretmen adaylarinin ve onlarm 6grencilerinin
elestirel bireyler olarak yetistirilmesinde biiyiik katki saglayacak bir alana dokundugu i¢in 6nemli
goriilmektedir. Gergeklestirilen bu uygulama, 6gretmen adaylariin ¢ogunlugu tarafindan ¢ok
olumlu bir sekilde karsilanmis, kitap okumay1 6zellikle elestirel kitap okumay1 dgrendiklerini
belirterek bakis acilarmin olumlu yonde oldukca degistigini siklikla vurgulamislardir. Ayrica
ogretmen olduklarinda bu ydntemi derslerinde uygulayabileceklerini belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarma yoneltilen alt1 soruda da benzer vurgulari ortak sekilde belirttikleri tespit edilmistir.

Duydugu veya 06grendigi her bilgiyi kendi elestirel siizgecinden gegirmesi gereken
vatandaglar yetistirmek icin nitelikli bir egitimin verilmesi gerektigi asikardir. Zira bunda en
biiytik katki bireylerin egitim hayatinda aldig1 ya da gelistirdigi diisiinme bicimleridir ve bu
muhakkak nitelikli okuma ile desteklenmelidir. Bu sebeple mevcut arastirmada 6rnek bir model
olarak anlatilan rehber esliginde popiiler bilim kitaplarmi elestirel bir sekilde sinif ortaminda
okuma yontemi farkli alanlarda farkli sekillerde uygulanarak gelistirilmeli ve
yayginlastirilmalidir. Uygulama, elestirel kitap okumay1 6grenme, bilim okuryazari bireyler olma
ve bakis acis1 zenginligi kazanma acgisindan 6nemlidir. Uygun derslerde tercih edilebilecegi ve
ufuk acici bir uygulama oldugu disiiniilmektedir. Ayrica gelecegin etkili fen bilimleri
Ogretmenlerinin yetistirilebilmesi i¢in derslerin kapsamina, destekleyici bir yol olarak bahsi gegen
sekilde uygulamalarin eklenmesi gerekmektedir. Bu sebeple, 6zellikle {iniversitelerin 6gretmenlik
egitim programlarinda bilim iletisimi, bilim okuryazarligi ve elestirel okuma igerigine sahip
zorunlu/se¢cmeli lisans ve lisansiistu duzeyde dersler eklenebilir. Bu derslerde, her 6gretmenlik
programinin kendi bilim alanmi i¢inde kendine 6zel bilimsel metinlerin ve metodolojilerin yer

3187



aldig1 bir igerik hazirlanabilir. Boylece 6grencilerin daha donanimli 6gretmen adaylan olarak,
dolayisiyla bilim okuryazari, elestirel okuyan ve elestirel diisiinen 6gretmenler yetistirilmesine
katkida bulunulabilir. Bu donanima sahip 6gretmenler de yine bu 6zelliklere sahip vatandaglar
yetistirilmesine katki saglayabileceklerdir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

This study aims to describe a teaching approach employed by an instructor throughout in
courses, and to determine the perceptions of pre-service teachers towards this approach. The
practice is designed around the reading and interpretation of a popular science book, which may
encompass topics related to the history and philosophy of science, broadly related to the subject
matter. Thus, pre-service teachers are guided through critical reading and exposed to diverse
viewpoints.

Method

Case study was used in the study. The case investigated in this study is the narration of a
teaching method followed by a faculty member throughout in his lectures, and the perception of
this practice by pre-service teachers.

The study group consisted of senior biology teaching students who were enrolled in the last
year of their education and taking an evolution course in the faculty of education of a state
university in Ankara during the 2016-2017 spring semester. The study was conducted with a total
of 28 participants, 25 of whom were female and 3 were male.

The data were collected through a questionnaire containing open-ended questions. This
questionnaire contained six questions related to the practice of reading non-course book during
class.
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An exemplary in-class practice is briefly introduced, aiming to elucidate the pre-service
teachers’ perceptions towards this practice. This utilization has been accomplished by involving
the students who were taking the course. In other words, a jointly selected book is actively read,
interpreted, and reported on within the classroom setting, involving the students in the process.

For the book selection, the instructor brought three different books to the class at the
beginning of the semester. During the selection process, the table of contents of these books were
reviewed, and with a brief discussion among students, their opinions were also taken into account,
leading to the final book selection. As a result of this process, the book "Biology as Ideology: The
Doctrine of DNA" by R.C. Lewontin, known for his genetic studies, was selected.

After covering the fundamental topics relevant to the course, reading sessions for the book
were initiated within the classroom environment. During the reading, specific intervals were
dedicated to discussing the author's ideas and viewpoints. Building upon these ideas and
viewpoints, small discussion forums were established with the students, prompting them to
contemplate their thoughts on these matters. In cases where the students faced difficulties in
understanding, necessary clarifications were provided by the responsible instructor of the course.
As a result, the book was read aloud in the classroom setting, guided by an instructor and
approached critically. The task of reading aloud was volunteered by a few students.

For the implementation of the data collection tool, the last class session was preferred, and
thus the completion of the book was anticipated. Thematic analysis was used for analyzing the
data collected through the survey. Following the analyzing procedure, relevant networks were
established through themes and codes. Frequencies (f) for the data were calculated and presented
through tables. The networks established were reinforced with direct quotations from the
expressions of the pre-service teachers. The reliability of the analyses was determined by
calculating the inter-coder agreement rate.

Results and Discussion
The questions included in the data collection tool have been explained under headings.

The participants were asked, “When your instructor explained the practice of reading an
additional book during class, what was your initial reaction to this method?” Upon examining
their responses; positive reactions, neutral reactions, and negative reactions emerged.

The participants were asked, "After this method was implemented, please explain whether
you consider it necessary to read books that support the course content, along with your reasons."
Upon examining their responses; their reasons were categorized into two main options:
considering it necessary and considering it unnecessary.

The participants were asked, “Describe the positive and negative aspects of reading such a
book under the guidance of an instructor.” Upon examining their responses; their explanations
were categorized into two main options: positive aspects and negative aspects.

The participants were asked, “If you had read this book on your own without the guidance
of the instructor, do you think there would be deficiencies in understanding the book? Please
explain.” Upon examining their responses; 26 pre-service teachers considered that there would be
inadequacy in understanding the book, while 2 pre-service teachers thought that there would be
no inadequacy in understanding it.

The participants were asked, “As a prospective teacher, would you consider assigning non-
course books to your future students related to the subject matter of the course? Please explain
with reasons.” Accordingly, 26 pre-service teachers stated that they would consider assigning
non-course books, while 2 pre-service teachers stated that they wouldn't.
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The participants were asked, “If you were to consider assigning books, how would you
strive to make this practice more effective or better?” They were also asked for separate
suggestions for teachers and students. No frequency was given because diversity was emphasized
in the suggestions for in-class book reading activities.

In conclusion, this study, which describes the implementation in the classroom and presents
the perceptions of pre-service teachers, is considered important as it touches on a field that will
greatly contribute to the development of pre-service teachers and their prospective students as
critical individuals. The practice conducted in this study was well-received by the majority of pre-
service teachers, and they often emphasized that their perspectives changed positively,
particularly in terms of learning critical reading, as a result of the practice. Moreover, they
indicated their intention to implement this method in their future teaching. It was determined that
the pre-service teachers emphasized similar points in common in all six questions asked to them.

The method of critically reading popular science books in a classroom setting, as illustrated
in this study, should be further developed and popularized by being applied in various fields and
in different ways. This practice is crucial for learning critical book reading and gaining a diversity
of perspectives. This method may be chosen for suitable courses and serve as an enlightening
approach in education.
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