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Abstract —In the study, it has been aimed to examine the effect of usage the drama method on the students’
success in the unit of “The Systems in Our Bodies’ in Science and Technology course. In this regard, as success
test in the study, two tier diagnostic tests were used. In the study, a quasi-experimental pretest-posttest design
was used and 36 students in the 6th grade were included in the study. In the application period; the lessons were
maintained with drama method supported the Science and Technology curriculum in the experimental group, and
the lessons were continued by using only the Science and Technology curriculum in the control group. As a data
collection tool, the two tier diagnostic tests consisting of 19 questions prepared by researcher were used. The
obtained data were analyzed by using SPSS 17 program. When the data obtained from the study was examined,
it was clearly understood that it was increased in student achievement in both groups (experiment group- control

group). Considering these results, it has been made some suggestions.
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Summary
Introduction

When science and technology programs at primary schools are examined, it is observed
that there are some concepts and subjects which are regarded as difficult by the students. For
the students to learn these concepts and subject, it is thought that the methods and techniques,
which are learned and exercised actively and practically by the students, should be used

during the process. In parallel with this situation, constructivist approach has been considered
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and used as a basis in science and technology programs. The constructivist approach at issue
depends on learning of the students by combining what they learned in the past with what
they are learning currently. In such a case, learning becomes more permanent and expressive.
One of the other methods, which become important with constructivist approach, is the drama
method. In drama method, the students replay or perform any events, situations or concepts
by associating it with their daily lives through theatre techniques such as improvisation, acting
and pantomime. Therefore, the students re-perform the events related with their previous
experiences, and they will experience a learning process similar to constructivist approach. In
this respect, the aim of this study is to determine the effect of drama method on the success of

students by using two-tier diagnostic tests.

Methodology

In this study aiming at investigating the effect of drama method in Science and
Technology classes, quasi-experimental design with pre-test post-test control group. The
study group included 6th grade primary school students of Demirci district in Manisa during
the education term between 2009 and 2010. The study, on the other hand, involved 36
students from the 6th class; and the 18 of them belonged to experimental group, while the
other 18 students were from the control group. In the research, ‘Two-Tier Diagnostic Test’
was used as a data-collecting tool in order to measure the levels of success and preliminary
information of the students related to the unit under the title of ‘The Systems in our Body’.
While preparing the two-tier diagnostic test, the stages such as defining the content, obtaining
information related to misunderstandings of the students and developing diagnostic test were
followed. Primarily, the questions involved in the first part of the two-tier diagnostic tests
were prepared, and then the reasons for these questions were asked in the second part. The
test was applied on the primary school students after making the analyses about the validity of
the questions. In parallel with the answers of the students, the reasons section forming the
second part of the test was prepared. The two-tier diagnostic tests composed of 19 questions
were once again submitted to an expert for confirming its validity. Pre-application of the test,
on the other hand, was made with 228 students at the schools similar to the school, where the
experimental application would be made, and reliability studies were carried out by item
analysis of the data. As a result of the analyses made, it was concluded that the test was
moderately difficult and distinguishing, and it was also a reliable measurement tool. During

the experimental application, the lectures were given through the teaching program of science
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and technology supported by using drama method in the experimental group, while in the
control group, the lectures were given only by the teaching program of science and
technology. The lecture plans used in the experimental group were made by the researcher.
The lecture plans available for drama method related to the unit of ‘The Systems in our Body’
are composed of the activities of introduction, development and conclusion. Before
experimental application, two-tier diagnostic tests were given as a pre-test to both
experimental and control groups. Later, the stage of experimental application was initiated
and the applications lasted for five weeks. At the end of this application process, same test
was carried out as the post-test. The analysis of the quantitative data, which is obtained from
experimental and control groups, was made through appropriate statistical techniques by

using the program of SPSS 17.

Results

In the study carried out, it was found out that before the experimental application, the
mean rank of the students in experimental group related to the unit of ‘The Systems in our
Body’ was 19.61, while it was 17.39 in control group. Also, it was observed that there was no
significant difference between their scores of success relative to the unit. Therefore, it can be
deduced that experimental and control groups corresponded to each other in terms of their
pre-test scores. After the experimental application, on the other hand, there was no significant
difference between the success scores of the students in both groups relative to the unit
(p>.05). According to the data obtained, it was determined that after the experimental
application, the mean success scores of the experimental group students associated with the
unit of ‘The Systems in our Body’ in science and technology lecture was 18.11, and this mean
score was 18.89 in control group. Besides, there was a significant difference between the
scores of experimental group students where drama method and ‘Two-Tier Diagnostic Test’
were used before and after the experimental application. Similarly, in control group, where
science and technology teaching programs were administered, there was a significant
difference between the scores of the students obtained from ‘Two-Tier Diagnostic Test” and
pre-test/post-test. Thus, the effect of science and technology teaching programs promoted by
drama method, and science and technology teaching programs not promoted by drama on the

success of students was similar, and so there was no significant difference between them.
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Conclusion and Discussion

In the study carried out, when the success scores of the 6™ grade primary school students
were examined, it was determined that there was no significant difference between
experimental and control groups in terms of their last test scores. Moreover, it was observed
that there was a significant difference between the pre-test and pro-test scores of experimental
and control groups. At the end of the applications made, an increase was reported in the
success scores of both experimental and control groups. In this case, it can be stated that the
method of drama has similar effect on the success of students in comparison to the other
methods. With the change in science and technology teaching programs, the textbooks have
included many models/methods/and techniques. Therefore, the students can take part in this
process actively and learn the subject better through these methods. As a result, it is believed
that obtaining similar results in terms of the success of students in both groups is natural. In
parallel with the results of the study, further researches can be carried out to determine the
effect of drama method on the conceptual understandings and misconceptions of the students

as well as its effect on success.
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Ozet — Caligmada; fen ve teknoloji dersi “Viicudumuzda Sistemler” iinitesinde drama yontemi kullaniminin
Ogrenci basarisi tizerindeki etkisinin incelenmesi amag¢lanmistir. Bu baglamda ¢aligmada basari testi olarak, iki
asamali teshis testi kullanilmigtir. Yapilan c¢alismada; 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmis ve ¢aligma altinct smifta dgrenim goren 36 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Deneysel uygulama
stirecinde; deney grubunda dersler drama yontemiyle desteklenmis fen ve teknoloji 6gretim programiyla, kontrol
grubunda ise sadece fen ve teknoloji 6gretim programiyla siirdiiriilmiistiir. Veri toplama aract olarak, arastirmact
tarafindan hazirlanan ve 19 sorudan olusan iki agamali teshis testi kullanilmigtir. Elde edilen veriler ise SPSS 17
programiyla analiz edilmistir. Calismadan elde edilen bulgular incelendiginde; her iki grupta (deney grubu -
kontrol grubu) da 6grenci basarisinda artis oldugu anlagilmaktadir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak bazi 6nerilerde

bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Drama yontemi, ilkogretim, fen ve teknoloji, basar, iki asamali teshis testi.

Giris

[Ikogretim fen ve teknoloji ders programlari incelendiginde; bu derslerin, dgrencilerin
fen konularim1 anlamalarin1 zorlastiran soyut kavramlar igerdigi ifade edilebilir. Konularin
soyut kavramlar icermesi, fen ve teknoloji dersinin Ogrenciler tarafindan zor olarak
algilanmasina sebep olmakta ve dgrencilerin dersteki basar1 seviyelerinin diismesine neden
olmaktadir. Benzer sonuglara PISA, TIMSS gibi uluslararasi1 karsilagtirmali sinavlarda da
rastlanmakta ve bu smavlarin fen bilimleri boliimlerinde Tiirkiye, pek cok iilke ortalamasinin
altinda yer almaktadir. PISA; 15 yas grubu ogrencilerinin fen, matematik ve okuma

becerilerini 6lgmeye yonelik yapilan uluslararasi karsilastirmali bir smavdir. EARGED
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verilerine gore 2003 yil1 sonuglarinda Tiirkiye fen bilimleri dlgeginde 40 {ilke arasinda 33-36.
sirada yer almistir (MEB, 2005). MEB (2007) verilerine gore PISA 2006 sonuglari
incelendiginde ise, Tiirkiye’ nin fen bilimleri dl¢eginde 57 iilke arasinda 47. sirada yer aldig:
goriilmektedir. Bununla birlikte PISA 2009 sonuclart incelendiginde; Tiirkiye fen
okuryazarlig1 alaninda projeye katilan tiim tilkeler iginde 42. sirada, OECD iilkeleri icersinde
ise 31. sirada yer aldigi anlasilmaktadir (MEB, 2010). Bu baglamda PISA fen bilimleri
alaninda, calismaya katilan iilkeler arasinda Tiirkiye’nin ortalamanin altinda, hatta son
siralarda yer aldig1 ifade edilebilir. TIMSS ise dort yilda bir yapilmasi diislintilen uluslararasi
bir aragtirma olup ilkdgretim &grencilerinin uluslararasi diizeyde matematik ve fen bilgisi
basarisin1 6lgmeye yonelik olarak hazirlanmaktadir (Olkun ve Aydogdu, 2003). EARGED
verilerine gore Tirkiye ilk olarak 1999 yilinda TIMSS’e katilmig ve fen bilgisi testinde 38
iilke arasinda 33. sirada yer almistir (MEB, 2003). TIMSS 2007 sonuglarina gore ise, Tiirkiye
fen basarisinda 59 iilke arasinda 31. sirada yer almaktadir (Bayraktar, 2010). Anlasilacag:
iizere, Tirkiye TIMSS fen bilgisi testinde de, PISA fen bilimleri sonuglarinda da benzer
sonuglar elde etmistir. Son yillarda Tirkiye’nin de i¢inde yer aldigi TIMSS- R, PIRLS ve
PISA egitim durumu karsilastirilmalarinda Tiirk 6grencilerin basarili olamadigi goriilmektedir
(Karadag ve Mutafcilar, 2009). Yapilan uluslararasi karsilastirmali smavlarin yapisi
incelendiginde; sorularin bilgi, kavrama diizeylerinde degil, 6grencilerin problem ¢dzme,
mantiksal diistinme gibi iist diizey becerilerini 6l¢cen uygulama, analiz, sentez seviyelerinde
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bu karsilastirmali sinavlardaki sorulari ¢dzebilmeleri igin
de konular1 ezberleyerek degil, anlayarak ve kalict Ogrenmeleri gerekmektedir. Bunun
gerceklesmesi de; Ogrencilerin siire¢ boyunca aktif, yaparak-yasayarak ogrendikleri bir
ogrenme ortaminda olmalariyla miimkiin olabilmektedir.

Tiirkiye’nin PISA, TIMSS gibi uluslararasi karsilastirmali sinavlarda basarisiz olmasi,
bilim/teknoloji alanlarindaki ve egitim bilimlerinde 6gretme/6grenme anlayisindaki
gelismelere paralel olarak, iilkemizde ogretim programlarinda degisikliklere gidilmistir.
Bilindigi gibi yapilan diizenlemelerin, Oncelikle Ogretim hizmetinin niteligini artiracak
unsurlari, hedefe uygun strateji, yontem ve teknik kullanimini, etkili sinif yonetimini, arag-
gere¢ kullanimini ve degerlendirme siirecini icermesi gerekmektedir (Ustiindag, Ayvaz,
Tuncel ve Cobanoglu, 2008). Bu durumlar dikkate alindiginda Tiirkiye’de 2005-2006 6gretim
yilindan itibaren kademeli olarak uygulanmaya baslayan yeni fen ve teknoloji &gretim
programinda, dgrencilerin yaparak, yasayarak ve arastirarak ogrendikleri bir siire¢ 6n plana

cikmaya baglamistir. Bu dgretim programi 6grencilerin 6n bilgilerini kullanarak yeni bilgileri

NEF-EFMED Cilt 6, Say1 2, Aralik 2012/ NFE-EJMSE Vol. 6, No. 2, December 2012



ORMANCI, U, & OZCAN, S. 159

ogrendigi  yapilandirmaci  yaklasimi  temel almakta ve  Ogrencilerin  konuyu

aragtirarak/sorgulayarak 6grenmesine 6nem vermektedir.

Yapilandirmaci yaklasim; 6grenenlerin kisisel farkliliklarini géz 6niinde bulunduran,
ogrenen merkezli oldugu i¢in daha giidiileyici ve elestirel diislinmeyi cesaretlendiren 6nemli
bir yaklagimdir (Kili¢, Karadeniz ve Karatas, 2003). Sze (2005) ise yapilandirmaciligi, i¢inde
yasadigimiz diinyay1 anlamamiza saglayan ve deneyimlerimizi yansitan bir 6grenme felsefesi
olarak ifade etmektedir. Bu yaklasimda, 6grenme gerceklesmeden 6nce her birey konuya
iliskin belirli 6n bilgiye sahip olmakta ve yeni bilgileri bu bilgi yapisiyla iligkilendirerek
ogrenme gerceklesmektedir (Evrekli, Inel, Balim ve Kesercioglu, 2009). Zaten
yapilandirmacilikta bilgi, onceki bilgi ve deneyimlerine dayali olarak o6grencinin kendisi
tarafindan insa edilmektedir (Duatepe-Paksu ve Ubuz, 2009). Anlasilacagi gibi
yapilandirmaci yaklagim, bireyin 6n bilgilerine ve deneyimlerine dayali olarak yeni bilgilerini
ogrendikleri, bu siirecte bireyin kigisel Ozelliklerinin ve isbirliginin 6nem kazandigi bir
yaklagim olarak ifade edilebilir. Yapilandirmaci yaklasimla birlikte 6grencilerin siireg
boyunca aktif ve isbirligine dayali olarak farkli yontem, teknik ve stratejilerin de 6nem

kazanmaya ve kullanilmaya baslandig ifade edilebilir. Bunlardan biri de drama yontemidir.

Drama; ¢ocuk oyunlarindan ve benzer etkinliklerden yola ¢ikarak “gdzlem yapma,
dogaclama, rol oynama, dramatizasyon gibi tiyatro tekniklerinden yararlanarak ¢esitli yasam
durumlarin1 canlandirma, onlar1 yeniden yaratip irdeleme, bu yasam durumlarindan
bilgilenme ve 6grenmeye ge¢me calismalar1” seklinde adlandirilabilir (Koksal-Akyol, 2003;
San, 1994: 69). Bununla birlikte drama Dunn (2010) tarafindan somut, sdzel ve gorsel
dinamik bir sanat formu ve Wright (1985) tarafindan ise 6grencilerin senaryo yazma veya
okumasini igeren edebi bir faaliyet olarak tanimlanmaktadir. Kisacas1 drama; bir olay, durum
veya kavramin giinlik yasamla iliskilendirilerek, dogaclama, rol oynama, pandomim gibi

tiyatro teknikleri kullanilarak yeniden oynanmasi, canlandirilmasidir.

Dramada O6grenme, siirecte belirli deneyim ve olaylarin gergeklesmesine baglhidir
(Cockett, 1998). Boylece 6grenme, dgrenciyi merkeze alarak ve onlarin gegmis yasantilarina
ve deneyimlerine dayali olarak gerceklesmektedir. Baska bir deyisle dramada 6grenme, bir tiir
yeniden yapilandirma seklindedir ve 6grenciler 6grendiklerini veya bilgilerini yeni bir bakis
acistyla degerlendirmektedirler (San, 1990). Drama; 6grencilerin kendi ortamlarinda deneyim
yoluyla ve kendilerinin farkinda olmalarina izin verilerek, egitim hedeflerine uyarlanmig
sosyal bir durumda 6grenmenin ger¢eklesmesidir (Akytizliiler, 2010). Bir 6gretim yontemi

olarak drama, 6grenciyi aktif kilan bir ortam saglayarak etkili bir 6grenmenin gerceklesmesini
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kolaylastirmaktadir (Karadag, Korkmaz, Caligkan ve Yiiksel, 2008). Drama ¢ocuklarin
O0grenme siireci boyunca etkin olmalarini, bu siire¢ igerisinde neseli vakit gecirmelerini ve
Ogretilenlerin kaliciligini  saglamayt hedeflemektedir (Giirol, 2003). Bununla birlikte
Koseoglu ve Unlii (2006)’in da belirttigi gibi drama, bireyin giincel hayatta
karsilagabilecekleri problemleri, daha kolay ¢6zmelerine yardimci olmak amaciyla
kullanilabilmekte ve Baker (1996)’1n ifade ettigi gibi dramanin 6grenme ortaminda bilimsel
diisiinme, akil yiirlitme ve problem ¢dzme becerilerini harekete gegirme rolii bulunmaktadir.
Bunun sonucunda 6grenilen bilgilerin anlamli ve kalic1 olmas1 saglanmaktadir (Gonen, 1999;

Kavcar, 2006; Ozen, Giil ve Giilacti, 2008).

Drama yoOnteminin okul dncesinden baglayarak tiim egitim kademelerine hitap ettigi
soylenebilir. Benzer sekilde Omeroglu (2006) giiniimiizde dramanin, okul &ncesinden ileri
yaglara kadar herkesin katilip Ogrenebilecegi bir egitim metodu olarak kullaniimakta
oldugunu ifade etmektedir. Ayrica egitim-6gretim sisteminde, okul Oncesi egitimden
baglayarak iiniversite ve lisansiistii egitime kadar biitiin egitim kademelerinde drama
caligmalar1 yapilmakta ve drama giderek yayginlik kazanmaktadir (Can ve Cantiirk-Giinhan,
2009; Koksal-Akyol, 2003; Koksal-Akyol, 2004). Zaten dramada, gercekle oyunun ve
gercekle kurgunun i¢ ice olmast (Okvuran, 2003), dramanin daha fazla Ogrenciye hitap
etmesini saglamaktadir. Bilindigi gibi oyun, Ozellikle c¢ocugun ve gencin yasaminin
vazgecilmez bir parcasidir (Saglam, 2003). Drama sayesinde 6grenciler hem vazgegmedikleri
oyunlarin i¢inde yer almaya devam etmekte hem 6grenilmesi gereken bilgileri edinmekte hem
de biligsel, duyussal ve devinigsel birgok beceriye sahip olmaktadirlar. Ayrica Ustiindag
(2006a) ve Ustiindag (2006b) dramanin genis anlamda gérme, bunun yaninda isitme, ayrica

dokunma, koklama ve tatma duyularina yonelik etkinlikleri i¢erdigini belirtmektedir.

Drama, birinci elden yaparak yasayarak 6grenme ortami sundugundan (Aslan, 2008)
yasantisaldir ve dramada c¢ocuklarin sasirtici, Ozgiin, yaratict diislincelerinden
yararlanilmaktadir (Yildizbas, 2007). Ayrica drama Ozellikle aktif 6grenmede etkili bir
ogrenme stratejisi olarak onerildiginden, 6grencilerin ilgi ve hayallerini arttirmakta (Francis,
2007) ve arastirma istek ile duygusunun gelistirmesini saglamaktadir (Karadag ve Caliskan,
2006). Yani drama sayesinde katilimcilar; cesitli etkinliklerin O6zelligine gore tartigan,
konusan, olaylar1 yasayan ve yaratan kisiler olarak ¢evresinde olup bitenleri daha iyi anlarlar
ve anlamlandirirlar (Caliskan ve Karadag, 2005). Bununla birlikte drama sayesinde

katilimcilar; sunularin 6tesini gérmeye davet edildiklerinden, yeni durumlar kesfetmeye ve
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farkli yasantilar yasamaya baglamakta (Karadag, 2005), onlarin elestirel diistinme becerileri

ve ¢oklu bakis acilar gelistirmektedir (Okvuran, 2010).

Drama sayesinde katilimcilar; kendilerinin ve duygularimin farkina varmakta,
duygularini disipline etmeyi ve kontrol etmeyi 6grenmektedirler (Selanik-Ay, 2005). Baska
bir ifadeyle drama yapmak, 6nemli bir olayda kontrolii arttirmada, endiseyi azaltmada ve
duygularimiz1 kesfetmede kisiyi giiclendirmektedir (Hui, Chan ve Lau, 1999). Bununla
birlikte simiflarda dramanin  kullanimi; Ogrencilerin  kendilerini ifade edebilme, yeni
anlayislarin heyecanini saglama ve yazma siirecini dgretmektedir (Annarella, 1999). Drama
caligmalarinda; cocuklar arkadaslarina karsi duyarli olmayi, onlara glivenmeyi ve isbirligi ile
dayanismay1 da 6grenir (Ersoy, 2004). Timbil (2008)’1n da ifade ettigi gibi drama yontemi;

empati duygusunun gelismesine olanak tanimaktadir.

Drama, basta cocuklar olmak {izere tiim katilimcilarin iletisim kurma becerilerini
kazandirmaya ve gelistirmeye yardimci olmaktadir (Adigiizel, 2006). Benzer olarak Furman
(2000) dramanin, Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmede etkili olabilecegini ifade
etmektedir. Ayrica drama etkinlikleri; ¢ocuklarin viicut hareketleri esnasinda viicut parcalarini
(gbziinii, basini, yiizlinii, ellerini, kollarini) kullanmalarina ve sozsiiz iletisimi 6grenmelerine
firsat vermektedir (Karadag, 2005). Drama, yasamsal kavramlarin, konularin veya hikayeleri
canlandirma ve sozli betimleme kullanilan, iletisimin eglenceli ve etkili formudur
(Nickerson, 2009). Zaten alan kullanimi, bedenin rahat bir goriinim almasi, durus, elleri,
kollar1 ve bacaklar1 kullanma, giysi segcme vd. sdzel olmayan iletisimle ilgili ipuglar1 yine bu
siirecte fazlasiyla yer almaktadir (Ustiindag, 2000). Kisacas1 drama siireclerinde gergeklesen
ogrenmenin ve sosyallesmenin disinda, kimine gore drama giliven ve kendine saygiy1
gelistirmekte, kimine gore bir grubun {iyesi olmanin getirdigi toplumsal gizil giicii
vurgulamakta, digerleri icin ise iletisim ve problem ¢ozme yetilerini gelistirmektedir (San,
1990). Anlasilacag: tizere, siiflarda dramanin kullaniminin 6grencilerin biligsel, sosyal, dil

ve kisisel gelisim iizerinde olumlu etkilerinin oldugu soylenebilir.

Drama yonteminin kullanimina iligkin alan yazin incelendiginde; dramanin farkli
kademelerde, farkli derslerde kullanildigi ve farkli degiskenler {izerindeki etkisinin
incelendigi ¢alismalara rastlanmaktadir. Fen bilgisi dersinde yapilan ¢alismalara bakildiginda;
Sagirhi ve Giirdal (2002) drama teknigi kullaniminin altinct smif 6grencilerinin akademik
basarilar1 ve hatirda tutma diizeyleri iizerindeki etkilerini arastirmiglardir. Sonugta fen bilgisi
dersinde drama teknigiyle ders isleyen 6grencilerin, klasik yonteme gore 6grendiklerini daha

kolay hatirladiklari, ancak deney ve kontrol grubunun fen bilgisi testi basar1 diizeyleri benzer
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oldugunu ifade etmislerdir. Tiirkkusu (2008) ise fen bilgisi dersinde yaptig1 c¢alismasinda,
drama yonteminin basartya ve konularin kalicilifinin saglanmasinda etkisini incelemekte,
sonugta deney ve kontrol gruplar1 arasindaki basar1 arasinda anlaml farkliliklar ortaya ¢iktigt
ancak dramanin miifredattaki metotlara gore kaliciligin saglanmasina katkis1 olmadig: ifade
edilmektedir. Alrutz (2004) yaptig1 ¢aligmada, dramanin 6gretimindeki etkisi arastirmis ve
dramanin fen konularinin 6gretiminde etkili oldugu sonucuna varmistir. Kamen (1992) ise fen
bilgisi dersindeki kavramlarda, 0grenci kavrayisim1 artirmada pandomim, dogaclama, rol
oynama, canlandirma etkinliklerinin kullanildig1r yaratici drama yonteminin etkililigini
aragtirmistir. Testlerden elde edilen verilere gore yaratict dramanin, 6grenci basarilariin
arttig1 sonucuna ulasgilmistir (Akt: Duatepe, 2004). Benzer olarak yapilan bazi ¢alismalarda
(Can, 2007; Cokadar ve Yilmaz-Cihan, 2010; Tuncel, 2009; Uniivar, 2007; Yalim, 2003;
Yilmaz-Cihan, 2006); ilkogretim fen derslerinde yaratict drama ydnteminin &grencilerin
akademik basarilari/erigi/fen basarilar1 iizerindeki etkileri incelenmis ve dramanin akademik
basari/erisi/ fen basarisinda anlamli bir etkisinin oldugu tespit edilmistir. Saricayir ve Bayar
(2008) ise yaptiklar1 ¢alismada Ogrencilerin basarilarini dlgmeyi amaglamislar ve sonucta
dramanin uygulandig: siniftaki 6grencilerin bagarilarinin, kontrol ve laboratuar grubuna gore
daha yiiksek diizeyde oldugu ve aralarinda anlamli farkliligin bulundugu anlasilmistir. Timbil
(2008) ise yaptig1 calismada; fen 6gretiminde aktif 6grenme yaklagimi ve drama teknigi
kullanilmasiin, 6grenci basarilarina etkilerini karsilagtirmistir. Alan yazina bakildiginda;
drama yonteminin fen ve teknoloji dersinin farkli konularinda uygulandigi ve 6grenci basarist

izerindeki etkisinin incelendigi goriilmektedir.

Alan yazinda yer alan bu calismalar incelendiginde; bazilarinda dramanin basari
tizerinde anlamli bir etkisinin oldugu ifade edilirken, bazilarinda ise kontrol ve deney grubu
arasinda anlamli bir farkliliga sebep olmadigi (Sagirh ve Giirdal, 2002; Sarigayir ve Bayar,
2008) belirtilmistir. Bu baglamda bu konuda bazi ¢aligmalarin yapilmasina ragmen alan
yazinda bu konuda eksiklik oldugu disiiniilmektedir. Ayrica yapilan c¢aligmalar
incelendiginde; 6grenci basar1 veya erisinin genellikle ¢oktan segmeli testlerle belirlendigi
sOylenebilir. Buna karsin; Ogrencilerin anlama diizeylerini ve kavram yanilgilarmi tespit
etmek amaciyla biiyiik dlglide yararlanilan iki agamali teshis testlerinin (Karatas, Kose ve
Costu, 2003) kullanilarak dramanin basari iizerindeki etkisinin incelendigi bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Bilindigi gibi iki asamali teshis testleri coktan se¢meli formatta sunulan iki
seviyeli sorulardir (Chou, Chan ve Wu, 2007). iki asamali teshis testlerinin birinci asamasinda
icerigi alternatifleri (segenekler/cevaplar), ikinci asamasinda ise cevaplarin sebeplerine iligkin

ilkeleri igermektedir (Caleon ve Subramaniam, 2010). Bu amagla; dramanin basar tizerindeki
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etkisini belirlemede, 6grencilerin konuyu anlama ve derinlestirmelerini belirleyebilen iki
asamali teshis testlerinin kullanimimin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Yapilan ¢aligmada;
drama yOnteminin Ogrenci basarilar1 tizerindeki etkisinin iki asamali teshis testleri

kullanilarak belirlenmesi amaglanmaktadir.

Yontem

Bu boéliimde; arastirma modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araci, deneysel uygulama ve

verilerin analizi kisimlar1 yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Fen ve teknoloji dersinde drama yonteminin etkisinin arastirildigi bu ¢alismada, 6n test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deneysel desenler, neden-sonug
iligkilerini ortaya koymayi1 amagclayan calismalardir (Erozkan, 2007: 109). Literatiirde
deneysel desenler, gercek deneysel desenler, yari deneysel desenler ve deneme Oncesi
desenler olarak ii¢ grupta simiflandirilmaktadir (Biiyiikoztirk, 2001: 3). Yapilan ¢alismada
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin rastgele dagilma imkani olmadigindan, yar1
deneysel desenlerden esitlenmemis gruplarla On test-son test modeli (Karasar 2009: 102)
kullanilmistir. Bu amagcla; deney grubunda drama yontemiyle desteklenmis fen ve teknoloji
ogretim programi, kontrol grubunda ise sadece fen ve teknoloji Ogretim programi
kullanilmistir. Ayrica deneysel uygulama Oncesi ve sonrasinda iki asamali teshis testi on test-

son test olarak uygulanmstir.

Calisma Grubu

Calismada; yar1 deneysel desen kullanildigindan, evren - érneklem se¢imine gidilmeyip
calisma grubu belirlenmistir. Sénmez (2005) belirttigi gibi deneysel arastirmalarda, evren
orneklem yerine katilimcilar (participants) veya g¢alisma grubu (study sample) gibi ifadeler
tercih edilmektedir. Clinkii deneysel ¢aligmalarda amag, genellemekten ¢ok calisilan durumu
ortaya koymaktir. Bu baglamda yapilan c¢alismada, evren—6rneklem yerine c¢alisma grubu
denilmesinin daha uygun oldugu diisliniilmiistiir. Yapilan aragtirmanin g¢alisma grubunu;
Manisa ili Demirci ilgesinde bir ilkdgretim okulunda 2009-2010 egitim-6gretim yilinda
ogrenim gérmekte olan ilkdgretim 6. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Ayrica yar1 deneysel
desende, gruplardan bir veya bir kaci rastgele yolla deney ve kontrol grubu olarak
secileceginden (Cepni, 2007: 84), calismada; 6/C sinifi deney grubu, 6/B sinifi da kontrol

grubu olarak belirlenmistir. Bu siniflarin benzer 6zellikte olup olmadiklarina bireysel bilgi
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formlar1 ve karne notlar1 incelenerek karar verilmis ve iki grubun bilgi diizeyleri, sosyal ve
ekonomik oOzellikleri yoniinden benzer olduklart sonucuna ulasilmistir. Sonug olarak

caligmaya 18 deney ve 18 kontrol olmak iizere toplam 36 altinci sinif 6grencisi katilmstir.

Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak, 6grencilerin “Viicudumuzda Sistemler” {initesine

iliskin 6n bilgi ve basar1 diizeylerini 6l¢gmek icin “Iki Asamali Teshis Testi” kullanilmistir.

Iki Asamali Teshis Testi
Calismada, ilkdgretim Ogrencilerinin “Viicudumuzda Sistemler” {initesinde yer alan

“Destek ve Hareket Sistemi”, “Dolagim Sistemi”, “Mikroplarla Savas” ve “Solunum Sistemi”
konularina yénelik bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla “Iki Asamali Teshis Testi”
hazirlanmistir. Egitim-6gretim programinda Ogrencilerin basarilarint 6lgmek i¢in yazil,
eslestirmeli, dogru-yanlis, c¢oktan se¢meli gibi bircok klasik test kullanilmaktadir.
Ogrencilerin degerlendirilmesinde, bu testler igerisinden en fazla ¢oktan secmeli testlerin
kullanildigr goriilmektedir. Coktan se¢meli testlerin, kapsam gecerliliginin yiiksek olmasi,
soru sayisinin fazla olmasi, puanlandirilmasinin kolay olmasi gibi bir¢ok avantaji olmasina
ragmen, 0grencilerin konuyu bilmeden sans faktoriine bagli olarak yapma olanagi da vardir.
Bu baglamda, ¢oktan se¢meli testlerin de Ogrencilerin bagarilarini belirlemede ¢ok fazla
giivenilir olmadigr sOylenebilir. Bu nedenle 1980°1i yillarda, c¢oktan se¢meli testlerin
avantajlarin yer aldig1 ve dezavantajlarinin daha aza indirildigi iki asamali teshis testleri
gelistirilmistir. iki asamali teshis testlerini egitim ¢alismalarina kazandiran Treagust (1988) bu
testlerin gelistirilmesi i¢in, igerigin belirlenmesi, 6grencilerin yanlis anlamalar1 hakkinda bilgi
edinilmesi ve teshis testinin gelistirilmesi adl1 ii¢ ana asama altinda toplam on basamaktan
olusan bir yontem Onerisinde bulunmustur. Yapilan caligmada iki asamali teshis testleri, bu on
basamaktan olusan ydnteme gore gelistirilmistir ve yapilan islemler sirasiyla asagida
verilmistir:

% “Viicudumuzda Sistemler” {nitesine yonelik bilgi Onermeleri ve kavram haritalari
olusturulmustur. Bilgi 6nermeleri ile kavram haritalar1 birbirleriyle iliskilendirilmis ve
konuyla sorularin i¢ tutarliliginin saglanmasi1 amaglanmistir.

% Bilgi onermeleri ve kavram haritalarmin kapsam gecerliliginin saglanmasi i¢in uzman
goriigiine (1 Fen egitimcisi, 1 Biyolog ve 2 Fen ve Teknoloji 6gretmenine) verilmistir.
Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve bilgi Onermeleri ile

kavram haritalarinin son hali verilmistir. Kapsam gecerliligi, bir 6lgme aracinin igerik ve
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beklenen davranislart ne derece ol¢tiigiinii tayin etmesidir (Balci, 2007: 104). Bundan
dolayr kapsam gegerliligi; Olgme aracinin gegerliliginin = saglanmasinda 6nem

kazanmaktadir.

X/
°

“Viicudumuzda Sistemler” iinitesi ile ilgili literatiir incelenmis ve iiniteye iliskin kavram
yanilgilarinin belirlendigi ¢alismalardan (Alkhawaldeh, 2007; Aydin ve Balim, 2009;
Giiltepe, Yildirim ve Sinan, 2008; Prokop ve Fancovicova, 2006; Tekkaya, 2002; Tekkaya,
Capa ve Yilmaz, 2000; Yip, 1998) yararlanilarak kavram yanilgilari listelenmistir.

X/
°e

“Viicudumuzda Sistemler” {initesine yonelik Ogrencilerin sahip olduklart kavram
yanilgilarin tespit etmek i¢in Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinden 6 kisiyle ve bu iiniteyi
bir yil dnce gbrmiis olan ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinden 6 kisiyle yapilandirilmamis
(sohbet tarz1) goriismeler gerceklestirilmistir. Yapilan bu goriismelerde, 6gretmenlere iinite
ile ilgili 6grencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilari, 6grencilere ise lniteyle ilgili

zorlandiklar1 boliimlerle iligkili sorular sorulmustur.

X/
°

Ogrencilerin iinite hakkinda sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin belirlenmesi amaciyla
acik uclu sorular olusturulmustur. Sorular olusturulurken literatiirden ve goriismelerden
elde edilen kavram yanilgilar listelenmistir. Bununla birlikte tinitenin icerdigi 27 kazanim
tablolastirilmigtir. Kavram yanilgilar1 ve kazanimlar gbz Oniine alinarak “Destek ve
Hareket Sistemi” ve “Solunum Sistemi”nde bulunan 10 kazanima yonelik 7, “Dolasim
Sistemi” ve “Mikroplarla Savas” konularinda yer alan 17 kazanima yonelik 10 a¢ik uglu
soru olusturulmustur. Destek ve Hareket Sistemi” ve “Solunum Sistemi’ne yonelik acgik
uclu sorular, Kiitahya ilinin Simav ilgesinde bulunan bir ilkogretim okulunda 6grenim
gormekte olan 19 ilkdgretim 7. smif dgrencisi tarafindan cevaplandirilmistir. “Dolasim
Sistemi” ve “Mikroplarla Savas” konularina iligkin sorular ise, Mugla ilinin Milas ilgesinde
bulunan bir ilkdgretim okulunda 6grenim goérmekte olan 14 ilkdgretim 7. sinif dgrencisi

tarafindan cevaplandirilmigtir.

X/
°e

Ayrica konu hakkinda 6grencilerin sahip olduklari kavram yanilgilarinin belirlenmesi i¢in
¢izim sorulari olusturulmustur. Sorular hazirlanirken kavram yanilgilar1 ve kazanimlar géz
Oniine alinarak “Destek ve Hareket Sistemi” ve “Solunum Sistemi”’ne yonelik 5, “Dolagim
Sistemi” ve “Mikroplarla Savas” konularina yonelik 6 ¢izim sorusu olusturulmustur.
Destek ve Hareket Sistemi” ve “Solunum Sistemi’ne yonelik ¢izim sorulari Sanliurfa
ilinde bulunan bir ilkogretim okulunda 6grenim gormekte olan 25 ilkdgretim 7. smif

ogrencisine, “Dolagim Sistemi” ve “Mikroplarla Savas” konularina iligkin sorular ise,
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Mugla ilinin Milas ilgesinde bulunan bir ilkdgretim okulunda 6grenim gérmekte olan 13

ilkogretim 7. siif 6grencisine uygulanmaigtir.

X/
°

Literatiirden, goriismelerden, agik uc¢lu sorulardan ve ¢izimlerden elde edilen kavram
yanilgilar1 listelenmis ve “Viicudumuzda Sistemler” {initesine ait 27 kazanim
tablolagtirilmigtir. Kazanimlara ve biligsel alana (bilgi, kavrama, uygulama ve analiz) gore
belirtke tablosu olusturulmus ve iki asamali teshis testinin ilk kismini olusturan sorular
hazirlanmistir. Olusturulan belirtke tablosuyla sorularin kapsam gegerliligi saglanmaya
calisilmigtir. Daha sonra, belirtke tablosuna uygun olarak arastirmaci tarafindan soru
kokleri hazirlanirken SBS’de ¢ikan sorular ve SBS hazirlik kitaplar1 incelenmistir. Elde
edilen kavram yanilgilarina, cevap segeneklerinde ¢eldirici olarak yer verilmistir. Ayrica
sorularda alternatif Olgme-degerlendirme yaklasimlarina yer verilmeye calisilmis ve
tanilayic1 dallanmis agag¢, kavram karikatiirleri, yapilandirilmis grid gibi degerlendirme
araglart kullanilmistir. Sorularin ikinci kismina “nedenini agiklayiniz” kismi eklenmis ve

ogrencilerin verdikleri cevabi se¢gme durumlarini agiklamalari istenmistir.

X/
°

Icerik gecerliliginin, lgme aracinda bulunan sorularin dlgme aracina uygun olup olmadigi
ve Ol¢lilmek istenen alani temsil edip etmedigiyle ilgilidir ve bu uzman goriisiine gore
saptanabilir (Karasar, 2009: 151). Bu amagla 20 sorudan olusan test 2 Fen egitimcisine, 1
Biyologa ve 1 Fen ve Teknoloji Ogretmenine igerik bakimindan incelenmesi igin
verilmistir. Alinan Oneriler dogrultusunda bazi sorular diizeltilmis ve bir soru da testten
cikartlmistir. Sonugta 19 soruluk test; Manisa ili Demirci ilgesinde bulunan Cengiz Topel
[Ikogretim Okulu’nda &grenim gdérmekte olan 54 ve izmir ili Kiraz ilgesinde bulunan bir
ilkogretim okulunda Ogrenim gormekte olan 22 ilkdgretim 7. smif Ogrencisine
uygulanmistir. Testin uygulandig1 gruplarda yer alan 6grencilerin, deneysel ¢alismanin

yapilacag ilkogretim dgrencileri ile benzer 6zellikte olmasina 6zen gosterilmistir.

X/
°e

Yapilan uygulama sonucunda; 6grencilerin iki asamali teshis testinin a¢ik ug¢lu kismina
vermis olduklari cevaplar analiz edilmis, 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilart her
bir soru i¢in listelenmistir. Cevap siklari olusturulurken de birinin bilimsel dogru,
digerlerinin ise kavram yanilgilarindan olusmasmna dikkat edilmistir. iki asamal1 teshis
testinin gerekge kismi olusturulurken; listelenen kavram yanilgilarindan en fazla

tekrarlanan 4-5 tanesi se¢ilmistir. Bu sekilde sorularin iki kismi da olusturulmustur.

X/
°e

Iki asamali teshis testi son olarak, goriiniis gegerliligi ve kapsam gecerliligi (bilimsel
olarak uygunluk, kazanimlara uygunlugu ve biligsel alana uygunlugu) acisindan uzman

goriigiine verilmistir. Gegerlilik, arastirilan konuyu ne kadar yansittigini anlatmak igin
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kullanilan bir terimdir (Cepni, 2007: 152). Yapilan bu calismada, iki asamali teshis tesit
goriinlis ve kapsam gecerlilik agisindan incelenmek {izere 4 uzmana (2 Fen egitimcisi, 1
biyolog, 1 Fen ve Teknoloji 6gretmeni) verilmis, uzmanlarin goriiniis ve kapsam gegerliligi
acisindan “uygun”-“uygun degil” seklinde degerlendirmeleri istenmistir. Sorularin goriiniis
gecerliligi uzmanlar tarafindan degerlendirilmis ve uygun bulunmustur. Kapsam gegerliligi
acisindan ise, uzmanlar sorular1 bilimsel alana ve kazanimlara uygun olarak gorilmistiir.
Ancak, biligsel alana uygunluk kisminda bazi sorularin bilissel alana yonelik basamaklari
degistirilmistir. Sonu¢ olarak uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda testte gerekli

diizeltmeler yapilmis ve iki asamali teshis testi olusturulmustur.

X/
°

19 sorudan olusan iki asamali teshis testinin anlagilabilirliligini 6lgmek i¢in, ilkogretim 6.
simf dgrencilerinden 5 tanesi ile goriismeler yapilmistir. Ogrencilerden gelen déniitlere

gdre sorularin son diizeltmesi yapilmis ve sorular 6n uygulama i¢in hazirlanmstir.

X/
°e

Iki asamali teshis testinin 6n uygulamasi, deneysel uygulamanin yapilacagi okula benzer
ozellikteki okullarda (Manisa ili Demirci ilgesinde bulunan Ziya Gokalp ilkdgretim
Okulu’ndan 38, Mustafa Zehra Saliha Kul ilkégretim Okulu’ndan 16, Atatiirk ilkdgretim
Okulu’ndan 55, 75. Yil Ilkdgretim Okulu’ndan 92 ve Gérdes ilgesinde bulunan bir
ilkdgretim okulundan 27) 232 ilkogretim 7. simif Ogrencisiyle gergeklestirilmistir. Ancak
sorulart uygun sekilde cevaplayamayan 4 Ogrencinin kagidi degerlendirmeye

katilmamigtir. Bu nedenle 228 6grenciden elde edilen veriler analiz edinilmistir.

X/
°

On uygulamalar sonunda elde edilen verilerin madde analizi ve giivenirlilik calismalari,
TAP programi kullanilarak gerceklestirilmistir. Ayrica test gelistirilirken, testin gecerli ve
giivenir oldugunu belirlemek i¢in madde analizi yapilmistir. Biiylikoztiirk, Kilig-Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2008: 112) madde analizini kisaca, madde ozelliklerini
incelemeye yonelik analiz olarak ifade etmektedir. Yapilan bu c¢alismanin madde analiz

stirecinde, madde gii¢liik ve madde ayirt edicilik degerlerine bakilmstir.

X/
°e

Iki asamali teshis testinin madde analizi siirecinde kullanilan puanlama anahtar1 Karatas ve
digerleri (2003)’nun gelistirdigi iki asamali teshis testi (¢oktan se¢meli-agik uglu)
puanlamasindan yararlanilarak hazirlanmig olup, testin analizinde kullanilacak puanlama
anahtar1 hazirlanmistir. Iki asamali teshis testlerinin; soru ile seceneklerin yer aldig1 bir
asama ve 0grencinin cevabi se¢gme nedeninin isaretledigi bir asama olmak {izere iki temel
asamadan olustugu sdylenebilir. ki asamali teshis testlerinin ilk asamasi cevap kismini,
ikinci asamasi ise gerekce kismini olusturmaktadir. Tablo 1°de ¢alismada kullanilan
puanlama anahtar1 ve degerlendirme kriteri yer almaktadir.
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Tablo 1. Iki Asamali Teshis Testinin Analizinde Kullanilan Puanlama Anahtari

Degerlendirme Kriteri Puan
Dogru Cevap — Dogru Gerekge 3
Yanlig Cevap — Dogru Gerekge 2
Dogru Cevap — Yanlis Gerekge 1
Yanlig Cevap — Yanlis Gerekge 0

Tabloda goriildiigii gibi iki asamali teshis testine iliskin puanlama anahtari, 0-1-2-3
puanlarindan olugmaktadir. Ogrenciler, soruya dogru cevap-dogru gerekge verdiginde 3 puan,
yanlig cevap-dogru gerekge verdiginde 2 puan, dogru cevap-yanlis gerekege verdiginde 1 puan
ve yanlis cevap-yanlis gerekge verdiginde 0 puan almislardir. Ogrencilerin gerekge kisimlarimi
cevaplayabilmeleri i¢in konu hakkindaki bilgilerinin yeterli olmas1 gerektiginden,
puanlandirma anahtar1 hazirlanirken gerekg¢e kismina daha fazla 6nem verilmistir. Bu nedenle
de gerekge kismina verilen puan, cevap kismina verilen puandan daha yiiksektir. Bu durum
testlerde, cevap kismini Ogrencilerin tesadiife/tahmine dayali olarak yapabileceginden
kaynaklanmaktadir.

% Iki asamali teshis testinin madde gii¢liigii, madde ayirt ediciligi ve giivenirliligine iliskin
analizler iki sekilde gerceklestirilmistir. Oncelikle iki asamali teshis testinin birinci kismy,
ardindan hem birinci hem ikinci kismi ayni anda analiz edilmistir. Bu baglamda testin

madde giicliigli, madde ayirt ediciligi ve giivenirliligine iliskin ikiser sonug elde edilmistir.

X/
°

Madde giicliigii, testi cevaplayan 6grenci sayisinin, dogru cevaplayan Ogrenci sayisina
oranidir. Tan (2006: 354), madde giicliigiiniin 0’a yaklastik¢a zorlastigini, 1’e yaklastikca
kolaylastigini belirtmekte ve testte madde giigliigiintin 0.50 civarinda olan sorularin tercih
edilmesi gerektigini ifade etmektedir. Yapilan caligmada iki asamali teshis testinin ilk
kismina ait madde giicligi 0.25 ile 0.75 degerleri arasinda olan sorular secilmistir. 19
sorunun tamami bu aralikta oldugundan testten herhangi bir soru ¢ikartilmamistir. Ayrica
testin ortalama giicliigli hesaplanmis ve 0.494 olarak bulunmustur. Anlasilacag: {izere

testin ortalama gii¢liikte oldugu sdylenebilir.

X/
°

Madde ayirt ediciligi ise, testin bilenle bilmeyeni ayirt etme giiciidiir. Tan (2006: 356),
0.40’1in tizerindeki maddelerin ¢ok iyi, 0.40-0.20 arasindaki maddelerin diizeltilmesi
gerektigini ve 0.20 altindaki maddelerin testten c¢ikartilmasi gerektigini belirtmektedir.
Yapilan ¢aligmada iki asamali teshis testinin ilk kisminin madde ayirt edicilik indeksi 0.29
ile 0.71 arasinda degismektedir. Ancak {i¢ sorunun madde ayirt edicilikleri 0.07, 0.12 ve
0.14 olarak bulunmustur. Sorularin ayirt ediciliklerinin bu kadar diisiik ¢ikma nedenlerinin,

literatiirde bulunan ve bu ¢alismada kavram yanilgilariin tespiti sirasinda ortaya ¢ikan en
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belirgin yanilgilar1 igermesinden dolay1 oldugu diisiiniilmektedir. Bir soru kikirdak-boyun
uzamasi arasindaki iligskiyi, digeri kaslarin ¢alismasini ve bir digeri de alveol ile kilcal
damar arasindaki gaz gecisi hakkindaki kavram yanilgilarii igermektedir. Bu sorularin
testten c¢ikartilmayip, se¢eneklerin diizeltilmesi yani kavram yanilgisi igeren seceneklerin
celdiriciliklerinin azaltilmasi yoluna gidilmistir. Ayrica, 0.40 ayirt edicilik indeksinin
altinda olan iki soru diizeltilmis, 0.40 iistiinde olan sorular ise testte aynen yer almistir.
Bununla birlikte testin ortalama ayirt ediciligi hesaplanmis ve 0.487 olarak bulunmustur.

Elde edilen bu degere gore uygulanan testin ayirt edici oldugu sdylenebilir.

X/
°

Son olarak testte yer alan sorulara iligkin glivenilirlik siirecine yer verilmistir. Giivenilirlik,
oOl¢iilmek istenen ozellikte, 6lgiimleri etkileyen biitlin 6zellikler degismiyor ve tekrarlanan
Ol¢iimlerde hep ayni degerde dl¢limler veriyorsa, dlgtimlerin giivenilirligi tamdir denilebilir
(Tavsancil, 2005). Giivenilirlik katsayis1 O ile 1 arasinda bir deger almaktadir. Yapilan
calismada iki asamali teshis testinin ilk kismina iliskin giivenirlilik, KR-20 degeriyle
hesaplanmis ve 0.729 olarak bulunmustur. Giivenirliligin 0.70 - 0.80’den yiiksek olmast
durumu bircok kaynakta, O6lgme aracinin kullanilmasi icin yeterli oldugunu ifade
etmektedir (Ozgiiven, 1998). Bu nedenle kullandigimiz iki asamali teshis testinin giivenilir

bir 6lgme araci oldugu sdylenebilir.

X/
°

Ayrica iki agamali teshis testinin her iki asamasina verilen cevaplarina yonelik madde
analizleri ve giivenirlilik ¢calismalar1 yapilmistir. Testin ortalama madde giicligii 0.29 ve
madde ayirt ediciligi 0.39 olarak bulunmustur. iki asamali teshis testinin her iki kismi da
degerlendirmeye katildigindan sorularin giicliik derecesi yiiksek ve ayirt ediciliklerinin
diisiik oldugu goriilmektedir. Buda 6grencilerin sadece ilk kismi cevaplayip, verdikleri
cevabin gerekgesini agiklayamamalarindan kaynaklanmaktadir. Bu durum &grencilerin
kavramlar1 anlamadan sadece ezberleyerek Ogrendiklerini gdstermektedir. iki asamali
teshis testinin giivenirliligi KR-20 ile hesaplanmis ve 0.738 olarak bulunmustur. Bu

baglamda iki asamali teshis testinin giivenilir bir 6lgme araci oldugunu sdylenebilir.

Iki asamali teshis testinin gecerlilik ve giivenirlilik siiregleri incelendiginde testin
kullanilabilir bir test oldugu sonucuna varilmistir. Yapilan ¢alismada iki asamali teshis testi

kullanilmis ve testin cevaplamasi i¢in 0grencilere 1 ders saat, 40 dakika siire verilmistir.

Deneysel Uygulama

Calismada arastirmaci tarafindan fen ve teknoloji dersinin “Viicudumuzda Sistemler”

iinitesine yonelik drama ydntemine uygun ders plani hazirlanmistir. Deney grubu i¢in, drama

Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi
Necatibey Faculty of Education, Electronic Journal of Science and Mathematics Education



170 FEN VE TEKNOLOJI DERSI VOCUDUMUZDA SISTEMLER...
THE EFFECTIVENESS OF DRAMA METHOD IN UNIT...

yontemine uygun ders plani, power point sunusu, videolar/animasyonlar ve alternatif 6lgme-
degerlendirme yaklasimlarindan ornekler hazirlanmistir. Kontrol grubunda ise, fen ve
teknoloji ders programi, power point sunusu, videolar/animasyonlar ve alternatif 6lgme-

degerlendirme yaklasimlarindan 6rnekler kullanilmastir.

Deney grubunda kullanilacak ders planlar1 hazirlanirken; drama yontemi temel alinarak
yapilan bazi ¢alismalar (Baskan, 2006; Bertiz, 2005; Cam, Ozkan ve Aving, 2009; Selanik-
Ay, 2005; Uniivar, 2007; Ustiindag, 2006b; Yalim, 2003; Yilmaz-Cihan, 2006) incelenmistir.
Bu ders planlarinin incelemesi sonucunda; planlarin giris, gelisme ve sonug etkinliklerinden
olusmasina karar verilmistir. Girig etkinliklerinde, konu ile ilgili 1sinma hareketlerine ve/veya
oyunlara yer verilmis ve bunlarin konuyla baglantili olmasina 6zen gosterilmistir. Bu sekilde
girig etkinliklerinden gelisme etkinliklerine ve konuya gecisin kolaylikla saglanabilmesi
planlanmistir. Ayrica giris etkinliklerinde, 6grencilerin konuya yonelik ilgilerinin arttirtlmasi
amaglanmistir. Gelisme etkinliklerinde ise, konunun islenis kismina yer verilmis ve konuya
uygun farkli tekniklerin kullanilmasina 6zen gosterilmistir. Bu asamada; drama ydnteminin
icinde yer alan farkli tekniklere (taklit, canlandirma, rol oynama, dykii yazma, pandomin,
kukla vb.) yer verilmis ve genellikle drama yontemi i¢inde yer alan 3 - 4 teknik kullanilmistir.
Sonug etkinliklerinde ise, tanilayicit dallanmis agag, kavram karikatiirleri, ¢izim gibi farkli
alternatif 6lgme-degerlendirme yaklasimlara yer verilmistir. Ayrica 6grencilere her derste
bil-iste-6gren kartlart uygulanmis ve bunlarda 6grencilerin konu hakkinda 6n bilgileri, neler

ogrenmek istedikleri ve neler 6grendigi bakimindan degerlendirilmesinde kullanilmigtir.

“Viicudumuzda Sistemler” {initesi 27 kazanimi igermekte ve 20 ders saati siire
ayrilmaktadir. Ancak drama ile derslerin biraz daha uzun siirecegi diislinlilmiis ve programin
esnekligi géz Oniine alinarak ders planlar1 22 ders saati olarak gelistirilmistir. “Destek ve
Hareket Sistemi” konusunda 7 kazanima iliskin 3 ders plani, “Dolagim Sistemi” konusunda
10 kazanima iliskin 4 ders plani, “Mikroplarla Savas” konusunda 5 kazanima iliskin 2 ders
plant ve “Solunum Sistemi” konusunda 5 kazanima iliskin 2 ders plani hazirlanmistir.
“Viicudumuzda Sistemler” iinitesine 11 ders plani yer almakta ve her ders plani 2 ders saatini
icermektedir. Yapilan ¢aligmada deneysel uygulama 22 ders saati, 5.5 hafta slirmiistiir.
(Calismada, 1. hafta 6n testler uygulanmis, 2., 3., 4., 5., 6., 7. haftalar konular islenmis, 8. hafta

son testler uygulanmaistir.

Uniteye iliskin tim ders planlar1 hazirlandiktan sonra planlar, uzman gériisiine
sunulmustur. Ders planlari, 2 Fen egitimcisi, 2 drama alaninda uzman kisi, 2 Biyolog, 1

Program Gelistirme uzmani ve 2 Fen ve Teknoloji 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Daha
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sonra uzmanlardan gelen doniitlere gore gerekli diizeltmeler yapilmig ve ders planlarinin son
hali verilmistir. Ders planlar1 hazirlandiktan sonra, planlara uygun sekilde power point
sunular1 hazirlanmig ve konulara iligkin video/animasyonlar bulunmustur. Power point
sunularina deney grubunda giris ve gelisme etkinlikleri siiresince, kontrol grubunda ise ders
islenme siirecinde yer verilmistir. Siire¢ boyunca ayni1 power point sunularinin kullanilmasina
Ozen gosterilmistir. Video/animasyonlar ise deney ve kontrol gruplarinda, konunun islenisi
strasinda izletilmistir. Ayrica 6gretmen etkisini ortadan kaldirabilmek amaciyla her iki grupta

dersler ayn1 6gretmen tarafindan siirdiiriilmiistiir.

Verilerin Analizi

Calismada, biri deney ve biri kontrol olmak iizere iki grup yer almaktadir. Iki gruptan
elde edilen nicel verilerin analizi SPSS 17 programi kullanilarak, uygun istatistiksel
tekniklerle gerceklestirilmistir. Alan yazinda yer alan calismalarda genellikle parametrik
analiz yontemlerine yer verilirken, bazi durumlarda non parametrik analiz yontemleri de
kullanilmaktadir. Cepni (2007: 176), non parametrik sinama yonteminin 6rneklemin dagilimi
temsil etmedigi ve Orneklem sayisinin matematiksel islem yapilmayacak kadar kiiciik
oldugunda parametrik sinamalarin yerine kullanilacagini belirtmektedir. Yigit (2007: 173)
parametrik testlerin uygulanmasi i¢in ¢alisilacak gruplardaki sayilarin en az 30 olmasi
gerektigini ifade etmektedir. Yapilan caligmada, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grenci
sayillarimin 30 kisiden az olmasindan dolayi, parametrik yerine non parametrik analiz
yontemlerinin kullanilmas1 daha uygun goriilmiistir. Bu baglamda ¢aligmada, bagimsiz
gruplarin karsilastirilmasinda Mann Whitney U ve bagimli gruplar icin Wilcoxon Isaretli

Siralar testleri kullanilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin “Viicudumuzda
Sistemler” {initesine yonelik “Iki Asamal1 Teshis Testi” &n test ve son test puanlar1 ve bunlar
arasindaki iliskiyi gérmek amaciyla Mann Whitney U Testi sonuglarina yer verilmistir.
Ayrica deneysel uygulama Oncesinde ve sonrasinda basari puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olup almadiginin belirlenmesi amaciyla bagimli gruplar icin Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi sonuglar1 gosterilmistir.
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Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin deneysel uygulama dncesindeki basari
puanlarimin farklilagip farklilasmadigina iliskin bagimsiz gruplar i¢in Mann Whitney U Testi

sonuclar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 On Test Puanlarma Iliskin Sonugclar

Gr n Sira Sira U
P Ortalamasi Toplami P
Deney Grubu 18 19.61 353.00 "
Kontrol Grubu 18 17.39 31300 142000 .26

#p>0.05 oldugundan degiskenler arasinda anlamlt bir farklilik yoktur.

Tablo 2’de goriildiigii gibi deneysel uygulama 6ncesinde, deney ve kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin “Viicudumuzda Sistemler” {initesi sira ortalamalari, deney grubunda
19.61 ve kontrol grubunda 17.39 olup iiniteye iliskin basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde
bir farklilik bulunmamaktadir (U=142.000, p>.05). Deney ve kontrol gruplari 6n test puanlari
acisindan birbirine denktir denilebilir. Deneysel uygulamaya baslamadan once, dgrencilerin
basar1 seviyeleri arasinda anlamli diizeyde farklilik olmamasi, uygulanacak &gretim
yonteminin etkililiginin belirlenmesi i¢in uygun bir durumdur. Deney ve kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerin deneysel uygulama sonrasinda basari puanlarinin  farklilasip
farklilagmadigina iliskin bagimsiz gruplar i¢in Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Son Test Puanlarina Iliskin Sonuglar

Sira Sira

Grup n Ortalamasi Toplami U P
Deney Grubu 18 18.11 326.00 "
Kontrol Grubu 18 18.89 34000 199000 825
*p>0.05

Tablo 3’te anlasilacagi iizere, deneysel uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin iiniteye iliskin basar1 puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
bulunmamaktadir (p>.05). Elde edilen verilere gore, fen ve teknoloji dersi “Viicudumuzda
Sistemler” {initesi Ogrencilerin deneysel uygulama sonrast Ogrencilerin basarilari, deney
grubunda 18.11 ve kontrol grubunda 18.89 sira ortalamasindadir. Bu nedenle deney ve
kontrol gruplarmin basar1 son test puanlarinin birbirine benzer oldugu, fen ve teknoloji
ogretim programi ile drama yontemiyle desteklenmis fen ve teknoloji 6gretim programinin
ogrenci basarilar1 iizerinde benzer etkilerinin oldugu sdylenebilir. Deney ve kontrol grubunda
yer alan ogrencilerin “Viicudumuzda Sistemler” iinitesine yonelik “Iki Asamali Teshis
Testi’nden aldiklar1 6n test-son test puanlarinin farklilasip farklilagmadigina iliskin bagimli

gruplar icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuclar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 On Test - Son Test Puanlar1

Karsilastirmalarima Iliskin Sonuclar

Gru On Test - Son . Sira Sira ,
P Test Ortalamasi Toplam P
Negatif Sira 2 5.00 10.00
Deney Grubu Pozitif Sira 15 9.53 143.00 3.149  .002%**
Esit 1 - -
Negatif Sira 1 3.50 3.50
Kontrol Pozitif Sira 17 9.85 167.50 3.581  .000%*
Grubu Esit 0 ) i

##p>0.05 oldugundan degiskenler arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 4’te goriildiigii lizere, drama yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin
deneysel uygulama Oncesi ve sonrasinda “iki Asamali Teshis Testi”nden aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (z=3.149, p<.05). Deney grubunda yer alan
ogrencilerin fark puanlari sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda gozlenen bu farkin
pozitif siralar, son test puanlari lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore, drama
yonteminin bagar1 ilizerinde olumlu etkisinin oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte fen ve
teknoloji 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu grencilerinin “iki Asamali Teshis
Testi”, On test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir (z=3.581, p<.05).
Tablodan anlasilacagi iizere, kontrol grubu 6grencilerinin sira ortalamasi ve sira toplamlariin
pozitif yonde, son test lehinedir. Bu bulgulara gore, kontrol grubunda islenen fen ve teknoloji
O0gretim programinin bagari iizerinde olumlu etkisi bulunmaktadir. Bu baglamda, drama
yontemiyle destekli fen ve teknoloji dgretim programi ile sadece fen ve teknoloji dgretim
programinin  0grenci basaris1 lizerindeki etkisi benzer olup aralarinda farklilik

bulunmamaktadir.

Sonuc ve Tartisma

Tiirkiye’deki egitim sisteminde yapilandirmact yaklagimin 6nem kazanmasiyla birlikte,
2004-2005 egitim-6gretim yilindan itibaren kademeli olarak yeni fen ve teknoloji programi
uygulanmaya baslanmistir. Ogrencilerin siirece aktif olarak katildiklar1 ve kendi
ogrenmelerinden sorumlu olduklar1 yapilandirmaci yaklasim anlayisiyla birlikte, yeni 6gretim
yontem, teknik ve stratejileri de 6n plana ¢ikmaya basladigi ifade edilebilir. Bunlardan biri de
ogrencilerin slire¢ boyunca aktif oldugu, yaratict diisiinme becerilerinin gelistigi, empati ve
igbirligi gibi sosyal becerilerini kullanmanin 6nemli oldugu drama yontemidir. Egitim-
ogretim sisteminde drama yoOntemine okuldncesi ve ilkdgretimin birinci kademesinde yer
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verilmesine ragmen, ikinci kademede ozellikle de fen ve teknoloji dersinde yeterince yer
verilmedigi diistiniilmektedir. Hem dramanin 6grenciye katkilart hem de fen ve teknoloji
dersinin konu igerigi agisindan, bu derste drama yoOnteminin kullanilmasi gerektigi
diistiniilmektedir. Bu baglamda, fen ve teknoloji dersinde drama yonteminin kullanimina
yonelik yapilan calismalarin 6ne kazandigi ifade edilebilir. Bu amagla yapilan calismada
drama yonteminin iki asamali teshis testi kullanilarak Ogrenci basarisi iizerine etkisi

incelenmistir.

Yapilan c¢alismada ilkogretim 6. sinif Ogrencilerinin basart puanlari incelendiginde;
deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin son test puanlarinda iki grup arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 tespit edilmistir. Ayrica deney ve kontrol grubu 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulundugu tespit edilmistir. Yapilan uygulamalar sonunda hem
deney hem de kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlarinda artiy meydana gelmistir. Bu
durumda; drama yonteminin, ders basarist yoniinden diger yontemlerle benzer bir etkiye sahip
oldugu ifade edilebilir. Degisen fen ve teknoloji Ogretim programi ile birlikte ders
kitaplarinda bir¢cok model/yontem/teknik yer almaya baslamistir. Bu sayede Ogrenciler,
stirecte aktif olarak yer almakta ve konuyu daha iyi 6grenmektedirler. Bundan dolay1 da her
iki grupta da basar1 acisindan benzer sonuglar elde edilmesinin olagan oldugu
diisiiniilmektedir. Benzer sekilde Sagirli ve Giirdal (2002) yaptiklart calismada, drama
yonteminin uygulandigi deney ve klasik yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda Fen
Bilgisi basarilar1 agisindan anlamli bir farklilik bulamamistir. Ancak drama yonteminin,
klasik yonteme gore Ogrenilen bilgilerin hatirlanmasint  kolaylastirdigi  sonucuna
ulagsmiglardir. Drama yonteminin Ogrencilerin basarilarini  arttirmaktan ¢ok, kalicilig
saglamada etkili oldugu soylenebilir. Bu durum; 6grencilerin konuyu ezberleyerek 6grenme
yerine drama yoOntemi ile anlayarak ogrenmelerinden kaynaklandigi diisiiniilebilir. Ayrica
Karadag, Korkmaz ve Caligkan (2007) yaptiklar1 ¢caligmada, drama yonteminin biligsel alan
basamaginin bilgi basamaginda anlamli bir farklilik olusturmazken, kavrama ve uygulama
basamaginda geleneksel 6gretime gore etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Anlasilacag: lizere

drama yonteminin biligsel alanin {ist basamaklarinda daha etkili oldugu ifade edilebilir.

Yapilan ¢aligmadan farkli olarak, fen ve teknoloji dersinde drama ydnteminin 6grenci
basarilarina etkisinin arastirildigi caligmalarda genellikle drama yontemi lehine anlaml
farkliliklar tespit edildigi rapor edilmistir (Baskan, 2006; Kamen, 1992; Akt: Duatepe, 2004;
Tuncel, 2009; Tirkkusu, 2008; Uniivar, 2007; Yalim, 2003; Yilmaz-Cihan, 2006). Alrutz

(2004) da yaptig1 calismasinda, goriismeler sonucunda dramanin fen konularinin 6gretiminde
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etkili oldugu, Can (2007) ise drama uygulamalarinin fen basaris1 ve bilimsel siireg
becerilerinin  gelisiminde geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonuglarina
ulagmiglardir. Bu c¢alismalar incelendiginde genellikle drama yontemi, geleneksel yontemle
karsilastirildigindan elde edilen sonuglar bakimindan c¢aligmamizla farkliliklar olustugu
diistiniilmektedir. Drama yOnteminin etkililigini merkez ve koy ilkdgretim okullar1 acisindan
karsilastirildig1 ¢alismada ise, akademik basar1 agisindan kdy okullari lehine anlamli bir farkin
olustugu anlasilmigtir (Cam ve digerleri, 2009). Ayrica Timbil (2008) yaptig1 ¢aligmada;
akademik basaris1 yliksek grupta aktif 6grenme yaklagiminin, akademik basarisi diisiik olan
grupta ise drama tekniginin daha etkili oldugunu rapor etmistir. Belliveau (2007) ise,
ogretmen ve dgrencilerinin drama uygulamalarinin onlara yeni bilgi veya bakis agisina katki
sagladig1 sonucuna ulagmislardir.

Elde edilen sonuglara bakildiginda; drama yonteminin 6grencilerin basarilarimi
arttirmada etkili oldugu, ancak sadece fen ve teknoloji 0gretim programinin uygulandigi
kontrol grubu ile benzer etkiye sahip oldugu anlasilmaktadir. Ancak farkli okul tiplerinde
veya farkli 6rneklemlerde ¢alisilarak, fen ve teknoloji dersinde drama yonteminin etkililiginin
belirlenmesine yonelik ¢aligmalar yapilabilir. Ayrica, dramanin bagarinin yaninda 6grencilerin
kavramsal anlamalar1 ve kavram yanilgilarimi belirleme iizerindeki etkisinin arastirildigi

caligmalar gergeklestirilebilir.
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