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sample of the research consists of 8th-grade students studying in a public
school in the 2022-2023 academic year. A total of 24 students participated
in the study, forming the experimental and control groups with 12
students each. The "Probability Achievement Test" and the "Semi-
Structured Interview Form" were used to collect data in the research.
When the quantitative and qualitative findings obtained from the research
were examined, it was concluded from the quantitative findings that the
feedback-focused mathematics teaching applied to the experimental group
had a positive effect on students' achievement. In support of the
quantitative data, the qualitative findings also indicated that feedback-
focused  mathematics  teaching improved students' learning,
understanding, self-assessment, recognition of deficiencies, attention, and
participation in the lessons. Considering the qualitative findings obtained
from the students during the implementation process, it was emphasized
by the students in the experimental group that the feedback-focused
mathematics teaching made the lessons enjoyable, increased their self-
confidence, motivated them to engage in the lesson, and made them love
the subject. © 2025 JIETP is a publication of ERPA

Extended Summary
1. Introduction

The effectiveness and efficiency of schools depend on the quality of the teaching service. The most
important element in enhancing the teaching service and learning methods during the teaching
process is feedback and correction. This study aims to investigate the effect of feedback-focused
mathematics teaching on the achievements of 8th-grade students and to determine students' opinions
on the applied practice. Feedback used effectively by teachers in the educational process positively
influences learning activities. This study evaluates the effect of the types of feedback used in the
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educational process on the achievements of 8th-grade students and the usability of feedback in
mathematics teaching. Upon reviewing existing studies, it is observed that there are no studies
focusing on the use of feedback and types of feedback in the mathematics teaching process, and that
experimental studies examining the effect of feedback are insufficient. By addressing the feedback
used in the mathematics teaching process with a comparative approach through an experimental
design, this study aims to demonstrate the effectiveness of using feedback in mathematics teaching.
Additionally, including students' opinions as qualitative data will strengthen the findings of the
study. In this regard, it can be stated that the study will contribute to the literature.

2. Method

In this study, one of the mixed method designs, the embedded design, was used. In the embedded
design, the researcher collects and analyzes data within traditional qualitative and quantitative
methods. In this design, the researcher may add a qualitative phase within a quantitative phase, such
as an experimental study (Ocak, 2019, p.168). In this study, the quantitative dimension is more
dominant than the qualitative dimension. Therefore, the qualitative dimension of the research is
embedded within the quantitative dimension. This is because determining where the effect of
feedback-focused mathematics teaching on students' achievements is more prominent and intense
based on student opinions necessitated the use of this design. In the first phase of the research, it was
examined whether feedback-focused mathematics teaching had a statistically significant effect on
students' achievements in the topic of probability. It was considered necessary to conduct semi-
structured interviews with students to determine how this effect occurred. Additionally, it was
thought that these interviews would more comfortably reveal students' views on the impact of
feedback-focused mathematics teaching on their achievements. In the quantitative dimension of this
study, the pre-test-post-test traditional group experimental model, one of the true experimental
models, was used.

In this study, the experimental and traditional groups were formed using the matched group
method. The matched group method is explained in detail in the section on group formation. The
independent variable of the research is the application of feedback in mathematics teaching in the
experimental group. In the traditional group, a curriculum-based teaching method was applied.

Before the experiment, the Probability Achievement Test was used to investigate the equivalence of
the classes and to determine the homogeneity of the experimental and traditional groups. After the
experiment, the Probability Achievement Test was applied to both groups to determine the effect of
the feedback applications in mathematics teaching on students' achievements in the topic of
probability. Additionally, an interview form was prepared, and at the end of the application, the
views of the experimental group on the use of feedback applications in mathematics teaching in the
topic of probability were sought to be determined.

3. Results

When the quantitative and qualitative findings of the study are evaluated together, it is observed
that students performed better in lessons conducted with feedback-focused mathematics teaching.
Interviews with students in the experimental group also support this result. It can be stated that the
application of feedback-focused mathematics teaching is effective in improving students'
achievements. Such studies are supportive of the lessons. Generally, students perceive feedback-
focused mathematics teaching as enjoyable, contributing to their participation in the lessons,
enhancing their learning, increasing their attention, and helping them identify their deficiencies. Using
feedback in mathematics teaching is beneficial for students, making learning more effective and
ensuring permanent learning. Students believe that the use of feedback-focused mathematics teaching
positively influences their learning processes. Additionally, students noted that using feedback is
more effective in improving their understanding of the subject.
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4. Conclusion

The analysis of the data shows that using feedback-focused mathematics teaching creates positive
effects in students' learning processes. It is believed that the results of this study will be a useful
resource for researchers working in this field.
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0z MAKALE BIiLGI

Yapilan bu arastirmamin amaci, doniit odakli matematik &gretiminin 8. Makale Tarihgesi:

smif Ogrencilerinin  bagarilarina  etkisini ve &grencilerin yapilan Alindz: 07.06.2025
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tizerindeki etkilerini saptamak igin nicel arastirma yontemlerinden “6n Anahtar Kelimeler: Matematik 6gretimi

test-son test kontrol gruplu deneysel desen” kullanilmistir. Arastirmanin déniit, karma desen

Orneklemini 2022-2023 egitim Ogretim yilinda bir devlet okulunda
sekizinci smifta Ogrenim gormekte olan Ogrenciler olusturmaktadir.
Arastirmaya deney ve kontrol grubu olusturan 12’ser 6grenci olmak {izere
toplam 24 ogrenci katilmistir. Arastirmada verilerin toplanmas: igin
“Olasiik Bagar1 Testi” ve “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”
kullanilmustir.  Arastirmada elde edilen nicel ve nitel bulgular
incelendiginde; nicel bulgularda deney grubu ile uygulanan doniit odakl
matematik Ogretiminin 6grencilerin basarisina olumlu yonde etki ettigi
sonucuna ulagilmistir. Nicel verileri destekler sekilde nitel bulgular
sonucunda da doniit odakli matematik Ogretiminin Ogrencilerin
Ogrenmelerini, anlamalarmni, kendilerini degerlendirmelerini, eksiklerini
gormelerini, dikkatlerinin artmasim ve derse katilmalarmi sagladig:
goriilmiistiir. Uygulama siirecinde 6grencilerden alinan nitel bulgular goz
oniinde bulunduruldugunda uygulanan doniit odakli matematik 6gretimi
sayesinde derslerin eglenceli gectigi, 6zgiivenlerini arttirdigi, derse motive
olmalarim1 ve dersi sevmelerini sagladigi deney grubundaki &grenciler
tarafindan vurgulanmustir. © 2025 JIETP bir ERPA yayirudir.

1. Giris

Okullarin etkili ve verimli olabilmesi 6gretim hizmetinin niteligine baglidir. Ogretim hizmetinin
niteligi Ogretim siirecindeki Ogelerin gelistirilebilmesini kapsar. Yani egitim durumlarinin
gelistirilmesini saglar. Ogretim hizmeti niteliginde etkili olan degiskenler ise ipucu, pekistireg, etkin
katilim, déniit ve diizeltmedir (Biiyiikalan Filiz, 2014, s. 125). Ogretmen de &gretim siirecinde bu
degiskenlere dikkat ederek oOgrenme siirecini planlamali ve gerekli goriilen yerlerde mutlaka
kullanmalidir. Sahan (2011) 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun bu degiskenlerin ise kosulmasi
sirasinda dikkate almasi gereken ilkelere uygun davrandigini fakat ipuglari, pekistirme, doniit ve
diizeltme degiskenlerinin kullaniminda belirli yetersizlikleri oldugunu belirtmektedir. Ogretim
stirecinde Ogretim hizmetini ve Ogrenme yollarimi bulmak i¢in en Onemli 6ge ise doniit ve
diizeltmedir. Ogretim siirecinde dgretmenlerin déniit ve diizeltmenin kullanimimna &zellikle dikkat
etmelidir. Karatay, Dolunay ve Savas (2014) Tiirk¢e 6gretmenlerinin doniit teknikleri hakkinda yeteri
kadar bilgi sahibi olmadiklarini1 ve Cevikbas (2018) matematik ogretmenlerinin de doniit algilarinin
zenginlestirilmesi gerektigini belirtmislerdir.

[letisimin devamliligs, anlagilabilirligi agisindan kaynak ile alici arasindaki geri bildirim son derece
onemlidir. Bu siirecte, kaynak, aliciya gonderdigi mesajlarin ulasip ulasmadigini, dogru anlasilip
anlagilmadigini alia1 tarafindan kendisine gonderilen tepkilerden anlar. Bu durumda alicidan kaynaga
mesajin ulasip ulasmadigina iligkin iletilen s6z, isaret, mimik, davranis yazi vb gibi tepkiler doniit
olarak degerlendirilmektedir. Geri bildirim olarak da ifade edilen doniit, aslinda bireye yaptig
davranislar1 hakkinda bilgi vermektir. Ogrenme-dgretme siirecinde dgrenciye “dogru yapmussin, gidis

GIOK)

Bu makale, Creative Commons Atif-GayriTicari 4.0 Uluslararasi Lisansinin hiikiim ve kosullari altinda dagitilan agik erisimli bir makaledir.


https://orcid.org/0000-0001-8568-0364
https://orcid.org/0000-0002-3140-8047

Ocak & Pinar

yolun dogru, baz: yerlerde eksikliklerin var tekrar gézden gegir, yanlis olan yerler var dikkat et” gibi
ifadeler doniite 6rnek verilebilir. Aslinda bu yoniiyle bakildiginda doniit 6grenciye yol gosterir ve
rehberlik eder. Ogrenci aldig1 doniitler sayesinde dogruya rahatlikla ulasabilir ve kendisinden
beklenen hedefe ulagabilir. Ogrenciye verilen doniit bilgi verme ve giidiileme amagl olmak iizere
ikiye ayrilir. Bunlardan birincisi; 0gretmenin yazili ya da sozlii doniitii iken ikincisi; 6grencinin
O0grenciye verdigi akran doniitii ve dgrencinin 6gretmene doniitiidiir. Bu da 6grencilerin kendisini
degerlendirmesini saglar (Selvi, 2022, s. 64). Diger bir yoniiyle doniit 6grenilenlerin pekistirilmesini ve
dgrencinin dgretim siirecinde giidiilenmesini saglar (Biiyiikalan Filiz, 2014, s. 131). Ogrenci 6gretmen
etkilesiminde ve iletisiminde doniitlerin 6nemli bir yeri vardir. C)grenciye o0grenmelerinin dogru ya da
yanlishg: hakkinda aninda doniit verebilmek icin 6ncelikle 6grencilerin 6grendigi bilgi ve becerileri
gostermesine olanak taminmalidir (Caligkan, 2015). Doniit ile ilgili literatiirdeki c¢alismalarin bir
boliimii incelendiginde; 6gretmenler tarafindan kullanilan doniitiin diizeltici, tanilayici, tamamlayici,
pekistirici, agiklayici, degerlendirici, sorgulayici, ipucu verici, tekrar edici ve giidiileyici amaciyla
kullanildig1 (Cevikbas, 2018), 6grencilerin doniit yoluyla eksikliklerinin giderilebilecegi, 6grencilerin
O0grenme istegini arttirilabilecegi (Topal, 2020), 6grencilerin eksikliklerini fark etmesini sagladig: ve
farkli bakis agis1 kazandirdigr (Demiraslan Cevik, 2014), 6grencilerin basarisimi arttirdigl ve
motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi (Beydogan, 2018) tespit edilmistir.

Egitimde kazanima yonelik davranisin ortaya c¢iktiginda ogrenmenin gerceklestigine iliskin bir
isaret olarak algilanir. Aslinda 6grencinin 0gretmene 6grenme durumuyla ilgili verdigi bir doniittiir.
Buna karsin 6gretmenin de 6grencinin davranisina iliskin gostermis oldugu tepki, onun davranisinin
ne diizeyde gerceklestigine, davranisinin dogruluguna iliskin bir isaret olarak degerlendirilir. Bu
durum Ogrenciye 6grenmesiyle ilgili verilen bir doniit olarak kabul edilir. Verilen doéniit sayesinde
ogrenciler davramsin gergeklesme biciminin eksikligine ya da dogruluguna gore farkli bir strateji
izler. Doniitler bas sallama, mimik hareketleri, giiliimseme, kabul, aferin, giizel oluyor, biraz daha
gayret gibi farkli sekillerde verilebilir. Aslinda 6grenci davramsinin dogru oldugunu bilirse onu
pekistirir ve grencinin giidiilenmesine yardimar olur. Ogrencinin gosterdigi davranis yanligsa bir
daha ayni yanlisin tekrarlanmamas: i¢in doniit verilmesi 6nemli goriilmektedir. Doniit, 6grencilerin
ne gibi eksiklikleri oldugunu bildirmesi agisindan pekistiregten farklidir (Oral, 2020, s. 387).
Pekistire¢, 0grenme siirecinde istenilen davramisin tekrar edilmesini ve performansinin takdir
edilmesini saglayan uyaricilar iken doniit ise geri bildirim verilmesini ve performansin
degerlendirilmesini saglar. Doniitler, Ogrencilere yalmizca sorunlarmi belirlemede ve basarili
calismalarini gostermede degil aym zamanda 6grencilerinin ne kadar ilerleme kaydettigi konusunda
da izlendigini ve bu ilerlemenin 6nemli oldugu da belirtir (Kontas, 2022, s. 54). Bu bakimdan egitim
durum degiskenleri arasinda yer alan doniit 6grenme Ogretme siirecinin hemen her asamasinda
gerekli yerlerde 6grenciye doniit verilerek 6grenmenin pekistirilmesi ve eksiklerin tespit edilmesi
saglanir.

Doniit etkili bir sekilde 6gretmen tarafindan kullanildiginda pek ¢ok yararinin oldugu cesitli
calismalarla ortaya konulmustur. Fakat doniitiin etkili olabilmesi i¢in bazi 6zelliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Doniit; hedef kazamimlarla tutarli olmali ve tam olarak Ortiismelidir, devamlilig
olmalidir, tutarli olmalidir, acik ve net bir sekilde ifade edilmelidir, zamaninda verilmelidir.
Kullanilan doniit 6grencilere verilen odevlere, sinifin durumuna, 6grencilerin ihtiyaclarina gore
degisebilmektedir. Kullanilan farkli doniit gesitleri vardir. Schimmel’ e (1988) gore doniit gesitleri su
sekildedir:

e  Teyit Edici Doniit (TD): C)grenme sonuglar1 hakkinda bilgi verilmesi seklinde olan dondittiir.

¢ Diizeltici Doniit (DD): Teyit edici doniitiin yaninda 6grenme sonucu ile birlikte dogru cevabin
ne oldugunun soéylendigi doniittiir.

e Agiklayia Déniit (AD): Ogrenciye 6grenme sonuglariyla ilgili bilgi verilirken ayni zamanda
yanlis cevabin neden yanlis oldugu ve dogru cevabin neden dogru oldugu hakkinda bilgi
verilmesidir.
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e Teshis Edici Doniit (TED): Yanlis cevabin diizeltilebilmesi i¢in nelerin ¢alisilmasi ve nasil
calisilmasi gerektigi ile ilgili bilgi verilen doniittiir.

e  Eklemlemeye Doniik Doniit (ED): Ogrencinin var olan bilgisinin arttirilmasim saglayan
donitittiir. Ogrencinin sahip oldugu bilgiler ile yeni bilgiler arasinda iliski kurmasina yardimci olur
(Aykan ve Dursun, 2021, s. 27).

Literatiirde doniitiin ¢ogunlukla yabanci dil 6gretiminde ve Tiirkge Ogretiminde kullanildig:
goriilse de farkli alanlarda da doniitiin 6gretimi gelistirmek icin kullamildigr goriilmektedir.
Ogrencilerin paragraf yazma becerileri 6gretiminde (Solt Bakici, 2019), dilbilgisi 6gretiminde (Basar,
2019), oykiileyici metin yazma becerisi 6gretiminde (Giiliisen, 2011), durum fiillerini kullanmanin
ogretiminde (Ergilinay, 2008) etkili oldugu goriilmektedir. 1ngilizce yazma becerileri 0gretiminde
(Demir, 2016; Demirgubuk, 2018; Hashemi, 2022; Kayacan, 2017; Saglamel, 2018; Sengiin, 2002;
Yildirim, 2018) kullamildig goriilmektedir. Ayrica Fen Bilgisi (Kiratli, 2022; Oguz, 1993; Tural, 2021),
Sosyal Bilgiler (Ayar, 2003; Akdag, 2008) ve Beden Egitimi derslerinde de (Camur, 2001; Kangalgil,
2008) yapilan ¢alismalarin oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte matematik dgretiminde de ¢ok az
saylida calismanin oldugu goriilmektedir. Matematik Ogretmenlerinin ¢ogunun doniit tercihinde
belirli bir stratejiye sahip olmadigini ve doniit tekniklerini de bilingli olarak kullanmadig: (Cevikbas,
2013), ogretmenlerin kullandiklar1 doniitlere iliskin cesitliligin azhigr (Tiirkdogan, 2011) ve
Ogretmenlerin doniit tiirleri ve bu doniitleri kullanma sikliklarinin 6gretmenlere gore degistigi
(Cubuk, 2013) tespit edilmistir. Cevikbas ve Argiin (2016) yaptiklar1 c¢alismada matematik
ogretmenleri tarafindan kullanilan kolaylastirict ve tesvik edici doniitlerin 6grencilerin 6z saygisin
olumlu etkiledigini fakat diizeltici ve cezalandirici doniitlerin olumsuz yonde etkiledigini
belirtmislerdir. Ayrica matematik ogretmenleri siklikla betimleyici geribildirim kullanmaktadirlar
(Cetinkaya ve Kogce, 2014). Matematik alaninda yapilan c¢alismalarin daha ¢ok durum tespiti seklinde
tarama calismalar1 oldugu, matematik Ogretim siirecinde doniitiin kullanimiyla ilgili deneysel
calismalarin yeterli olmadig1 goriilmektedir.

1.1.Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile doniit odakli matematik 6gretiminin 8. sinif 6grencilerinin bagarilarina etkisini ve
ogrencilerin yapilan uygulamaya yonelik goriislerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda kaynagina gore doniit tiirlerinden 6gretmen doniitii, zamanina gore doniit tiirlerinden
aninda doniit tiirdi, ifade edildigi doniit tiiriine gore sozlii doniit ve islevine gore olasilik konusunun
Ogretimi siirecinde ise td, dd, ad, ted ve ed tiirlerine odaklanilacaktir. Egitim-6gretim siireclerinde
O0gretmen tarafindan etkili bir sekilde kullamilan doniitler 6grenme faaliyetlerini olumlu yoénde
etkilemektedir. Bu oneme dikkat edilerek bu arastirmada egitim-6gretim siirecinde kullanilan
(6grencilerin yanlislarinda ad, dd, ted, td ve ed) donditlerin 8. sinif 6grencilerinin basarilarini ne yonde
etkiledigi ve uygulamaya iliskin goriislerine baglh olarak matematik oOgretiminde doniitiin
kullanilabilirligi degerlendirilecektir.

1.2.Arastirmanin Onemi

Glinlimiizde yasanan tiim gelismeler ve degisimler egitimi ve 6gretimi etkilemektedir. Bu nedenle
glinlimiiz egitim sisteminde Ogrencilere kazandirilmasi gereken 21. yiizyil becerileri ©nem
kazanmaktadir. Egitim ve ogretim siirecinde 21. yiizyil becerilerine bakildiginda 6grenme siirecinde
déniit vermenin &nemli oldugu goriilmektedir. Ogrenme siirecinde degerlendirmenin siirekli
olabilmesi ve hedeflere ulasilabilmesi agisindan anlik doniitler verilmelidir (Engin & Korucuk, 2021).
Matematik Ogretimi siirecinde Ogrencilere gerekli durumlarda doniitler verilmesi Ogrenmeleri
siirecinde Onemli olarak goriilmektedir. Cetin (2014) etkili doniit 6grenme-ogretme stiirecinde
verildiginde Ogrencilerin akademik basarilarini, derse yonelik tutumlarimi ve istbiligsel
farkindaliklarin etkilemektedir. Ogrenci yanlislarina verilen doniit tiirleri 6grencilerin 6zgiivenlerini
arttirmaktadir (Cevikbas, 2013). Doniit uygulamalari ile ilgili pek ¢ok deneysel arastirma yapilmistir.
Fakat yapilan aragtirmalar genellikle Tiirke ve Ingilizce 6gretiminde akran doniitiine yoneliktir.
Matematik 6gretimi alaninda ise yapilan ¢alismalarin yeterli sayida olmadig: goriilmektedir.
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Alan yazinda egitim-6gretimde doniit uygulamalar ile gerceklestirilen ¢alismalar incelendiginde
farkli derslerde kullanilan doniit uygulamalarinin 6grencilerin algilarina, basarilarina, 6z yeterlik
diizeylerine, motivasyonlarina ve o6grenmenin kalicilifina etkisini incelemeyi amagladig1 ortaya
¢ikmaktadir. Fen 6gretiminde ipuglar: ve doniit-diizeltme islemlerinin erisi diizeyine etkisinin oldugu
(Oguz,1993), Beden Egitimi dersinde doniitiin O0grenciyi derse kattifi ve Ogrenciyi Ogrenmeye
gldiilemeye yardimci oldugu (Pehlivan, 2012), Tiirkge Ogretiminde yazili diizeltici doniitlerin
kullaniminin 6grencilerin 6grenmesini sagladig1 (Hitalany, 2021), Fen dersinde “Elektrik ve Sistemler”
tinitesinde yer alan konularin islenmesinde egitsel oyun ve doniit-diizeltmenin 6grenme diizeyini
gelistirdigi ve bilgilerin kalicihi olmasini sagladig: (Yildirim, 2015) sonuglarina ulagilmistir. Matematik
ogretiminde doniit ile ilgili yapilan c¢alismalarin az oldugu goriilmektedir. Ayrica alan yazina
bakildiginda yapilan c¢alismalarin genel olarak akran doniitii ve sozlii doniit seklinde yapildig:
goriilmektedir. S6zel doniite yonelik calismalar; dilbilgisi hatalarimi diizeltmek amaciyla yapilmistir
(Can, 2021). Ayrica sozel diizeltici doniitlerin 6gretmen adaylarmin doniit verme yeterliklerini
gelistirmede kullanilabilecek etkili bir ¢evrimigi ara¢ oldugu goriilmektedir (Demir, 2016). Akran
doniitiine yonelik calismalara bakildiginda; Ingilizce 6grenen 6grencilerin yazma derslerindeki akran
doniitintin etkili oldugu (Demir, 2019), akran doniitii ile desteklenmis argiiman haritalarinin
dgrencilerin argiimantasyon becerilerinde etkili oldugu (Ugar, 2018), Ingilizceyi yabanci dil olarak
o0grenen Ogrencilerin yabanci dilde yazma kaygisi {izerindeki etkilerini azalttig1 (Kaynak, 2017), akran
doniit egitiminin 6grencilerin yazma basarisin1 olumlu etkiledigi (Bilen, 2014; Ciftci, 2011; Sengiin,
2002) ve akran doniitiiniin 6grencilerin dykiileyici metin yazma becerisini gelistirdigi (Giiliisen, 2011)
sonuglarina ulagilmistir. Egitim siirecinde kullanilan doniit tiirlerine yonelik yapilan ¢alismalarin az
oldugu goriilmektedir. Bilgisayar destekli Ingilizce kelime alistirmalarinda déniit tiirlerinin 6grenci
ogrenmesi iizerinde etkili oldugu (Ozbas, 2009) sonucuna ulagilmigtir. Doniit tiirleri ile ilgili
alanyazina bakildiginda 6nemli bogluklarin bulundugu ve buna yonelik arastirmalarin yetersiz
oldugu goriilmektedir. Yapilan calismalar incelendiginde, doniit ve doniit tiirlerinin matematik
Ogretimi siirecinde kullanilmasiyla ilgili hicbir calisma olmadigi, doniitiin etkisinin incelendigi
deneysel calismalarin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu calismada deneysel desen ile matematik
ogretim siirecinde kullanilan doniitiin karsilastirilmali olarak ele alinmasi sayesinde doniitiin
matematik Ogretiminde kullanilmasimin etkililiginin ortaya konulmasi miimkiin olacaktir. Bunun
yaninda c¢alismada 6grenci goriislerinin nitel verilere uygun olarak yer verilmesi ¢alisma bulgularim
daha giiclii hele getirecektir. Calismanin bu yoniiyle de alanyazina katki saglayacag: ifade edilebilir.

1.3.Aragtirmanin Problemi

Olasilik konusu Ogrencilerin zorlandig konulardan biridir. Ogrencilerin ¢ogu olasilik kavrami
hakkinda bir anlayis gelistirmekte ve olasilik olaylar1 hakkinda bir neden bulmakta zorlanmaktadir.
Memnun (2008) yaptig1 calismada 6grencilerin olasilik konusunun 6grenilememe nedenlerini yas,
onbilgilerin yetersizligi, muhakeme etme becerisinin yetersizligi, 6gretmen, kavram yanilgisi ve
ogrencilerin olumsuz tutumlar1 olarak belirtmistir. Giirbiiz & Catlioglu & Birgin (2010) olasilik
konusunun etkin ogretilememesindeki eksikliklerin giderilmesinde geleneksel Ggretimin yetersiz
kaldigimi ve ogrencilerin diisiincelerini gelistirecek 6grenme ortamlarinin saglanmasi gerektigini
belirtmektedir. Ogrenciler olasilik konusunda zorlandig: icin bu konuda daha ¢ok doniite ihtiyag
duymaktadir. Bu arastirmada da doniit odakli uygulanan matematik Ogretiminin 8. smif
ogrencilerinin “Olasilik” konusundaki basarilarina etkisinin olup olmadig tespit edilmesidir. Doniit
odaklt matematik Ogretiminin 8. sinif dgrencilerinin “Olasilik” konusundaki basarilarina etkisi ve
6grencilerin donitit odakl matematik 6gretimi hakkindaki goriigleri nedir?

1.3.1. Alt Problemler

1. Deney ve kontrol grubun sontest basar1 puan ortalamalar: arasinda anlaml bir farklilik var
midir?

2. Deney grubu Ontest- sontest basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Kontrol grubun Ontest- sontest basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?
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4. Doniit odakli matematik 6gretiminin &grencilerin basarilarina etkisi hakkindaki goriisleri
nelerdir?

2. Yontem

Bu calisma bir karma yontemler arastirmasidir. Sadece nitel veya sadece nicel yaklasimlarin
kullanildig1 tek yontemli arastirmalarin aksine karma aragtirmalarda nitel ve nicel yontem bir arada
kullanilarak nitel ve nicel yontemler birbiriyle karistirihir (Mertkan, 2015, s.13). Doniit odakl
Matematik 6gretiminin Ogrencilerin basarilarina etkisinin incelenmesi ve O6grencilerin bu duruma
iliskin goriislerinin belirlenerek 6gretimde doniit kullaniminin derinlemesine incelenmesi amaciyla
karma yontem arastirmasi kullanilmistir. Bu ¢alismada da karma yontem desenlerinden biri olan i¢ ige
desen kullanilmustir. I¢ ice desende arastirmaci, verileri kontrol nitel ve nicel yontemler icinde toplar
ve ¢Ozlimler. Bu desende, arastirmaci deneysel calisma gibi nicel bir asama igine nitel bir asama
ekleyebilir (Ocak, 2019, s.168). Bu ¢alismada da nicel boyut nitel boyuta gore daha baskindir. Bu
nedenle arastirmanin nitel boyutu nicel boyutunun icinde gomiilii olarak yer almaktadir. Ciinkii
doniit odakli matematik 6gretiminin dgrencilerin basarilarina etkisinin nerede daha baskin ve yogun
oldugunun 6grenci goriislerine dayal: tespit edilmesi arastirmada bu desenin kullanilmasinin gerekli
oldugunu gostermektedir. Arastirmanin birinci sorusu dogrultusunda doéniit odakli matematik
Ogretiminin olasilik konusunda 6grencilerin basarilarina etkisi {izerinde istatistiksel olarak anlaml1 bir
etkiye sahip olup olmadig1 incelenmistir. Bu etkinin nasil oldugunun tespit edilmesi amaciyla
ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismelerin yapilmas: gerektigi diisiiniilmiistiir. Ayrica yapilan
goriismelerle Ogrencilerin doniit odakli matematik Ogretiminin Ogrencilerin basarilarina iliskin
goriilerinin daha rahat ortaya c¢ikarilacagi diistiniilmiistiir. Bu arastirmada arastirmanin nicel
boyutunda gercek deneme modellerinden ©n test-son test kontrol gruplu deneme modeli
kullanilmistir.

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplari denklestirilmis grup yontemi ile olusturulmustur.
Denklestirilmis grup yontemi, gruplarin olusturulmasi boliimiinde detayli olarak aciklanmuistir.
Aragtirmanin bagimsiz degiskeni; deney grubunda matematik 6gretiminde doniitiin uygulanmasidir.
Kontrol grubunda ise miifredata uygun 6gretim yontemi uygulanmuistir.

Arastirmada deney Oncesinde; siniflarin denkliginin arastirilmasi asamasinda Matematik testi ve
olusturulan deney ve kontrol gruplarinin homojen oldugunu tespit etmek icin Olasilik Bagar1 Testi
kullanilmistir. Deney sonrasinda ise matematik 6gretiminde olasilik konusunda uygulanan doniit
uygulamalariin 6grencilerin basarisina etki durumunu belirlemek igin iki gruba da Olasilik Basar1
Testi uygulanmistir. Ayrica goriisme formu hazirlanmis ve uygulama sonunda deney grubunun
matematik Ogretiminde olasiik konusunda gerceklestirilen doniit uygulamalarimin kullanimina
yonelik goriisleri tespit etmeye calisilmistir. Deney deseni tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Deney deseni

Deney Oncesinde Yapilan Islemler Deney Sonunda
Gruplarin Olasilik Testi
Denkliklerinin sonug¢larna s e
Incelenmesi bakilmas1

Gelistirilen giinliik

planlarin
kullanildig1 * 1(?elztsi1hk Bagari
Deney Grubu Olasilik Bagsar1 Testi matematik

e Gorlisme Formu
Ogretiminde olasilik :

konusunun doniit
ile uygulanmast

Miifredata uygun e Olasilik Basari

Kontrol Grubu Olasilik Bagar1 Testi . B . .
ogretim yontemi Testi
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Arastirmacilarca planlanan uygulama siireci matematik 6gretmeni olan bir arastirmac tarafindan
yapilmus, siirecte karsilagilan sorunlar arastirmacilar tarafindan okulda gozlemler ve deneyimler
sayesinde ¢Oziilerek zamaninda miidahale edilmistir. Bu sayede arastirmanin i¢ gegerliligi arttirilmaya
calisiimistir. Arastirma siirecinde i¢ gegerligi saglamak icin;

e Uygulamanin basinda 6grencilerin 6n bilgilerinin denk oldugunun belirlemek i¢in deney ve
kontrol gruplarin Olasilik konusundaki 6n test puanlar1 kontrol edilmistir.

¢ Uygulama siireci hem deney hem de kontrol gruplar i¢in ayn1 arastirmaci tarafindan
yuritillmistiir.

e Arastirma siirecinde katiimc1 kayb1 olmamustir.

o Test etkisini 6l¢mek icin son test 6n testten 3 hafta sonra uygulanmustir.

Déniit Odakh Matematik Ogretiminin
Ogrencilerin Basansina Etkililigi

U

O

’
Deney Grubu Kontrol Grubu ]
\,

Geligtirilen
gunlik planlarin Miifredata uygun
matematik Bpretim yéntemi

&gretiminded&niit
odakli uygulanmasi

Bagarn Duzeyleri

Sekil 1. Arastirmanin akis semast
2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin g¢alisma grubunu bir ortaokulda 6grenim goren iki tane 8. simif olusturmaktadir.
Secilen bu 6rneklem A ve G subelerindeki 6grencilerin Olasilik Basar1 Testi sonuglarina bakilarak
amagl drnekleme yontemlerinden 6lciit 6rnekleme ile 6grenciler segilmistir. Olgiit olarak konuyu
onceden bilmeyen ilk defa gorecek Ogrencilerde secilmistir. Celebi (2021, s.132)'ye gore Olciit
orneklemenin amaci Onceden belirlenmis Olgiit veya Olciitleri kargilayan biitiin durumlarn
calisilmasidir. Okulda bulunan smiflardan “A” subesi deney, “G” subesi ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Arastirmanin yapildig1 okullarda smniflar dersine giren oOgretmenler tarafindan
ogrencilerin Olasilik Testi sonucundaki basarilar1 goz oniinde bulundurularak homojen bir sekilde
olusturulmustur. Ayrica arastirma egitim O6grenim yilinin birinci doneminde yapildig: icin siruflar
secilirken ilgili siiflarin derslerine giren arastirmaci ve diger 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda
akademik basar1 agisindan birbirine en yakin simiflar (hedef grup 6grencileri) se¢ilmistir. 8/A ve 8/G
smiflarinda bulunan toplam 70 6grenciden 24 6grenci matematik testi sonuglarina gore arastirmaya
dahil edilmistir.

Tablo 2. Calisma grubu
Siniflar Sinif Sayilar Toplam Ogrenci Sayis1 Gruplar Segilen Sinif Sayilari
8/A 34 70 Deney 12
8/G 36 Kontrol 12

2.2. Gruplarin Olusturulmasi

Bu arastirmada deney ve kontrol grubundaki ogrencilere belirli yonlerden denklestirme
yapilmigtir. Yontem olarak denklestirilmis grup yontemi kullamilmigtir. Bu yonteme gore gruplar
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etkisi Olclilmek istenen bagimsiz degisken disinda farkli degiskenler agisindan birbirleriyle
denklestirilmistir. Buradaki amag ¢alismadaki i¢ gegerliligin arttirilmaya ¢alisilmasidir. Arastirmanin
uygulandig1 ortaokulda bes 8. simif subesi bulunmaktadir. Bu subelerden iki tanesinin 6ncelikle
Olasilik Testi sonuglarina bakilmistir. C)grencilerin basart durumlar1 birbirlerine yakin 6grenciler
secilmistir. Boylelikle subelerin basar1 agisindan denk olup olmadiklar: incelenmistir. Daha sonra bu
testin sonucuna gore 12 6grenci deney 12 6grenci de kontrol grubunda uygulama igin belirlenmistir.
Ogrenciler kura ile rastgele secilmistir. Homojenlik icin her iki gruba da én test olarak Olasilik Basar1
Testi uygulanmistir. Ayrica arastirmaci ¢alisma yiiriitiilen okulda matematik 6gretmeni oldugu igin
calisma gruplarinin akademik basari (homojenlik) yoniinden denk oldugu ifadesi i¢ gegerliligi
arttirmigtir.

2.3. Caligmada Kullanilan Olgme (Veri Toplama) Araglart
2.3.1. Olasilik Basar1 Testi

Arastirmada doniit odakli matematik Ogretimi y&nteminin Ogrencilerin olasilik konunda
basarilarina etkisini belirlemek icin 6n ve son-test olarak uygulanmak iizere Olasilik Basar1 Testi
gelistirilmistir. Testin kapsam gegerliligi acisindan, testte her bir kazanim i¢in soru olmasima 6zen
gosterilmistir. Kazanimlar 8. sinif MOP programindan segilmistir.

Tablo 3. 8. Sinif Matematik dersi kazanimlar:

Ogrenme Alani Alt Ogrenme Alani Kazanimlar
M.8.1.
] M.8.2.
Olasilik I(S)z;zlstl I?Vl;aylarm Olma M83.
& M.8.4.
M.8.5.

Arastirma kapsaminda bes secenekli 33 ¢oktan se¢meli sorudan olusan testteki maddeler tablo
3'teki kazanimlarla ilgili sorulardir. Test gelistirme calismasinin pilot uygulamas: 76 sekizinci sinif
Ogrencisinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Basar1 testinin birinci boliimiindeki sorularin yap1
gecerliligi i¢cin madde giicliik (P) ve ayirt edicilik (r) indeksleri Excelde hesaplanmistir. Madde giigliik
indeksinin (P) 1’e yaklasmasi kolay madde, 0’a yaklasmasi zor madde ve 0.50 olmas: da orta giicliikte
madde oldugunu gostermektedir. Genellikle basari testlerinde madde giiclitk indeksinin 0.50
civarinda olmasi beklenmektedir (Karip, 2015, s.313). Verilere madde analizi yapildiginda testin
giivenilirlik analizi 0.93 bulunmustur. Olasilik Basar testinde ilk olarak 33 soru pilot uygulama igin
ogrencilere uygulanmustir. 5., 9., 17, 25,, 29. ve 31. sorularin madde ayirt etme indeksleri 0.20 nin
altinda oldugundan alt1 soru testten atilmistir. Fakat 6., 11., 18. ve 33. sorularin ayirt etme indeksleri
0.21 ve 0.31 arasinda oldugundan orta diizeye yakin iki soru 6. ve 11. sorular diizeltilerek teste
alinmigtir. Alti madde testten c¢ikarildiktan sonra giivenilirlik katsayisi 0.93 olarak bulunmustur.
Testin giivenirligini hesaplamak i¢in KR-20 (Kuder Richardson) kullanilmistir.

2.3.2. Gortisme Formu

Uygulama sonunda Ogrencilerin doniit odakli matematik Ogretimindeki basarilarna etkisi
hakkindaki diisiincelerini &grenebilmek igin yari yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir.
Goriisme formu hazirlanmas: siirecinde uzman akademisyen ve matematik ogretmenlerinden goriis
alinarak son sekli verilmistir.

2.4. Veri Toplama Siireci
2.4.1. Yapilan Islemler

Olasilik konusuna ait kazanimlarin doniit odakli matematik 6gretimiyle verilmesinin 6grencilerin
basarilarina etkilerini ortaya ¢ikarmay1 amaglayan islem basamaklar: verilmistir.
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1. Oncelikle arastirmaci tarafindan doniit ile ilgili yapilan calismalar incelenmis ve kullanilan
dontiit gesitleri degerlendirilmistir.

2. Arastirmanin problem durumuna gore 8. sinuf olasilik konusuna ait kazanimlar belirlenmis ve
olasilik konusuna yonelik giinliik planlar hazirlanmistir.

3. Arastirmanin pilot ¢alismasi hazirlanarak 2022-2023 egitim-6gretim yilimin ilk yariyilinda bir
ortaokulda 8. simifta bulunan 73 Ogrenciye uygulamasi yiiriitiilmiis ve elde edilen veriler analiz
edilerek Olasilik Basar1 Testi gelistirilmistir.

4. Pilot ¢alisma sonunda veri toplama amaciyla “Olasilik Basar1 Testi” ve “Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Formu” hazirlanmistir.

5. Arastirmanin uygulandig1 bir ortaokulda bulunan iki 8. Smif subesinin denek olup olmadigim
belirlemek igin 6grencilerin Olasilik Basar: testi sonuglarina gore konuya hakim olmayan 6grencilere
bakilmistir.

6. Her iki subeden 12 6grenci secilerek deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Daha sonra
deney oncesi her iki gruba on test olarak “Olasilik Basar1 Testi” uygulanmisgtir.

7. 8. smif matematik miifredatinin olasilik konusu uygulayici arastirmact tarafindan deney
grubuna doniit odakli matematik O6gretimi ile kontrol grubunda ise yine uygulayici arastirmaci
tarafindan 6gretim programina uygun olarak doniit odakli olmayan matematik 6gretimi ile 15 ders
saati boyunca islenmistir.

8. Uygulamadan sonra her iki gruba son test olarak “Olasilik Basar1 Testi” tekrar uygulanarak
deney grubu ile yar1 yapilandirilmis gortismeler yapilmustir.

2.4.2. Deneysel Islem Basamaklar1

Ogrenciler segilirken matematik notu en yiiksek olandan en diisiik olana dogru siralama yaparak
gruplar denklestirilmeye calisilmistir. Deney ve kontrol grup dgrencilerine, hazirlanan Olasilik Basar1
Testi deneysel islem Oncesinde On test olarak uygulanmistir. Deney grubu 3 haftalik uygulama
siirecinde doniit odakli matematik Ogretimi ile derslerini siirdiiriirken kontrol gruba 3 haftalik
uygulama siirecinde geleneksel 6gretime gore Matematik derslerini siirdiirmiislerdir. Uygulama
siiresince 12 deney grubu Ogrencisi ve 12 kontrol grubu oOgrencisi tiim derslere katilmistir.
Uygulamadan 6nce dgrencilerin oturma diizeni ayarlanmistir. Ogrencilere ders siirecinde aktarilacak
kazanimlar belirtilerek derse giidiilenmeleri saglanmistir. Yillik plan iizerinde Ogrencilere verilen
doniit ¢esitlerinden ted, dd, ad, td ve ed kullanilmistir. Kullanilan doniit ¢esitlerine Ornekler
verilmistir: Teghis edici déniit “Ogrencilerden kesin olay ve imkansiz olaya rnek vermeleri istenir.”,
Eklemlemeye doniik doniit- Agiklayict doniit “O halde sizce iki zar1 havaya attigimizda giktilar neler
olur?”, Teyit edici doniit “Ayn1 anda havaya atildiktan sonra yere diisen iki madeni paranin iiste
gelen ytizlerini gozlemleyelim. Bu paralar havya atilip yere diistiiglinde iiste gelen ytiizlerinde hangi
durumlarin gozlemlenebilecegi ile ilgili bir tablo hazirlayalim.”, Aciklayict doniit “Olasilik sizce
glnliik hayatta nerelerde kullanilir?”

Tablo 4. Deneysel iglemler plan

Deney Grubu Kontrol Grubu
Doniit odakli matematik Geleneksel 6gretim
Uygulanan Yontem Ogretimi (olasilik yontemi (olasilik
konusunda) konusunda)
Hafta Saat Kazanimlar Kazanimlar
. M.8.1. M.8.1.
1.Hafta 5 ders saati M.8.2. M.8.2.
. M.8.3. M.8.3.
2.Hafta 5 ders saati M.8A M.8A
3. Hafta 5 ders saati M.8.5. M.8.5.
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Ug haftalik siire¢ sonunda deney ve kontrol grubuna calisma baslangicinda uygulanan Olasilik
Basar1 Testi son test olarak uygulanmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda cevaplar
notlandirilarak SPSS programina girilmistir. Daha sonra bu sonuglarin analizi yapilarak
raporlastirilmistir.

2.5. Veri Analizi
2.5.1. Nicel Veri Analizi

Bu arastirmada, on-test 6grencilerin belirlenen konu ile ilgili 6n bilgilerini ve gruplarin denkligini
belirlemek amaciyla, son-test ise Ogrencilerin basarisin1 ve gruplar arasindaki farki belirlemek
amaciyla uygulanmistir. Arastirma kapsaminda bulunan 6grenciler tarafindan tamamlanan 6n test ve
son test sonuglarinin degerlendirilmesi, uygulanan basar: testinde her soruya verilen dogru cevaba
“1”, yanlis ve bos birakilan cevaplara ise “0” puan verilerek yapilmistir. Toplam puam hesaplamak
i¢in 25 soru oldugu i¢in her bir soru 4 ile ¢arpilmistir. Bu degerlendirme sonucunda 6grenciler 20 ile
91 araliginda puan almislardir.

Arastirmanin bagimsiz degiskeni olan doniit tiirlerinin bagimli degisken olan 6grenci basaris
{izerindeki etkilerini belirlemek amaciyla yapilan istatistiksel islemler Istatistiksel paket programi
kullanilarak gergeklestirilmistir. 1lk olarak verilerin normal dagilm gosterip gostermedigine
Kolmogorov-Smirnov ile bakilmistir. Tiim degiskenler normallik varsayimin sagladigindan verilerin
analizinde parametrik testler kullamlmistir. Oncelikle deney ve kontrol grup dgrencilerinin, 6n ve son
test puanlarinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek igin bagimsiz
orneklemli t-testi ve On test- son test puanlari arasinda olasi farklilig1 belirlemek amaciyla iligkili
Orneklemler igin t-testi kullanilmigtir. Tiim istatistiksel ¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak
alinmigtir.

2.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Doniit odakli matematik 6gretim siirecinde 6grencilerin basarilarina iliskin goriislerinin analizi igin
icerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmada 6grenci goriisleri, goriisme formlarinda yer alan
sorulara yonelik olarak veriler deftere not tutma yoluyla toplanmistir. Igerik analizinde birbirine
benzeyen veriler anlasilir bicimde diizenlenerek kod ve temalara ayrilir. Bu arastirmada da goriisme
verileri kodlanarak temalara ayrilmistir. Ogrencilerden elde edilen veriler her bir 6grenciye yonelik
olarak A1, A2, A3...... A12 seklinde numaralandirilmistir. Ardindan veriler her bir soruya yonelik
olarak kod ve temalara ayrilarak incelenmistir. Bu asamada veriler detayl olarak dort arastirmact
tarafindan incelenerek kodlar belirlenmis, elde edilen kodlara iliskin temalar olusturularak tablo
seklinde aktarilmistir. Dort arastirmaci tarafindan ayri ayri olusturulan kodlar karsilastirilarak
tutarlilik saglanmaya calisilmistir. Olusturulana kod-tema tablolar1 da &grenci goriislerinden alinti
yapilarak sunulmustur.

3. Bulgular
Aragtirmanin birinci alt problemine iligkin t testi sonucu tablo 5'de gosterilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol gruplarin sontest puanlarina iligkin t testi sonuglari

Grup N Ortalama Ss t p

Kontrol 12 43.33 16.78 -6.05 0.000
Sontest

Deney 12 78.00 10.58

Tablo 5’e gore deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin sontest puanlari arasinda anlaml
fark vardir (p<0.05). Buna gore deney grubunda yer alan 6grenciler kontrol grubunda bulunan
ogrencilerden sontesttte akademik olarak daha basarili olmustur. Bagimsiz drneklem t-testi sonucuna
gore gruplar arasinda yiiksek diizeyde etki degeri (eta squared= 0.62) olan anlamli bir fark
bulunmustur.

Tablo 6’da deney ve kontrol gruplarinin ortalamalar: ve standart sapmalar1 gosterilmistir.
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Tablo 6. Deney ve kontrol gruplarinin ortalamalar: ve standart sapmalari

Ontest Sontest
Ort Ss Ort Ss
Deney 39.66 10.43 78.00 10.58
Kontrol 37.33 17.42 43.33 16.78

Tablo 6’ya gore deney grubu 6grencilerin dntest puanlar1 39.66 iken sontest puanlar: ise 78.00"dur.
Kontrol grup 6grencilerinin ontest ve sontest puanlari incelendiginde sirasiyla 37.33 ile 43.33 oldugu
goriilmektedir. Bu icin sontest puanlarin arttig1 soylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik iligkili 6rneklemler igin t testi sonucu tablo 7’de
gosterilmistir.

Tablo 7. Deney grubu 6ntest-sontest puanlarina iliskin iligkili 6rneklem igin t-testi sonuglari

Grup N Ortalama Ss t P
Deney Ontest 12 39.66 10.43 -9.2 0.00
Grubu Sontest 12 78.00 10.58

Tablo 7’ye gore deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin sontest puanlari arasinda anlamli
fark vardir (p<0.05). Buna gore deney grubunda bulunan &grenciler sontestte onteste gore daha
basarili olmustur. Bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda gruplar arasinda yiiksek diizeyde etki degeri
(eta squared= 0.79) olan anlamli bir fark bulunmustur.

Aragtirmanin {i¢lincti alt problemine yonelik iliskili orneklemler t testi sonucu tablo 8'de
gOsterilmistir.

Tablo 8. Kontrol grubundaki 6grenenlerin basar1 6n ve son test puanlarina iligkin iliskili 6rneklemler
igin t-testi sonuglari

Grup N Ortalama Ss t P
On Test 12 33.33 17.42 -1.2 0.22
K 1
ontrol Grubu Son Test 12 4333 16.78

Tablo 8’e gore kontrol grubun ontest-sontest puanlar1 arasinda anlaml fark yoktur (p>0.05). Buna
gore kontrol grubunda bulunan 6grenciler sontestte onteste gore basarili olmamuistir.

3.1. Déniit Odakli Matematik Ogretimi Hakkinda 8. Simif Ogrencilerinin Goriislerine {liskin Bulgular

Arastirmanin nitel boliimiinii 8. Smiflarda doniit odakli matematik Ggretimi uygulamalarinin
yapildig1r deney grubu Ogrencilerinin, doniit odakli matematik 6gretiminin “olasilik” konusundaki
basarilarina etkisi hakkindaki goriisleri olusturmaktadir. Doniit odakli matematik O6gretimi
gerceklestirilen deney grubu 6grencilerin goriisleri yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile alinmistir.
Bu sorular ve dgrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplar tablolar halinde asagida sunulmustur.

Sorul: Doniit odakli matematik dersi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

Tablo 9. Katilimcilarin 1. soruya verdikleri cevaplar
Kod Tema
Hatirlatma gibi oluyor

Iyi anliyoruz

Tekrar oldu

Eglenceli ve giizel

Eksiklerimi gérmemizi sagliyor Olumlu Taraflar
Yanlis yaptigimiz yerleri gormemizi sagliyor

Dikkatimizin artmasini sagladi

Derse katilmamai sagladi

Ogrenmenmizi sagladi
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Tablo 9 incelendiginde 6grenciler igin doniit odakli ders islemenin olumlu taraflarinin oldugu
goriilmektedir. Bazi katilimcilarin problem ¢6zme hakkindaki diisiinceleri asagidaki gibidir:

“Hocam mesela biz bir soruyu ¢6zemedigimde bazen siz gidis yolunu gosteriyorsunuz ve gerisini
yapmiyorsunuz ya o zaman biz daha iyi anliyoruz yani hatirlatma gibi oluyor bize yani ben &yle
diistiniiyorum.”

“Eeee yani genelde ben sizden yeni nesil sorular1 ¢ozemedigimde doniit ¢ok aldigimi
diistiniiyorum. Mesela bu konuda yani olasilik konusunda siz bize sorular sordugunuzda bazilarinda
icinde eski konularda oldugunu sodylediniz. Aslinda bize tekrar oldu gibi. Mesela siz o sorularda bize
yapilamayan yerlerde direk dogru cevabi verdiniz.” (Agiklayici doniit)

“Cok iyi anladim. Ciinkii olasilik aslinda biitiin konular1 i¢inde bulunduruyormus. Biz bu konuyu
¢ozmek icin eski konular1 da bilmemiz gerekli diye diisiiniiyorum. Aslinda olasilik kolay bir konu
ama eski konularla baglantili oldugundan da zor bibi diisiiniiyorum bi tik sanki. Ciinkii takildigimiz
yerlerde eski konu ile baglanti kurmazsak olmuyor ama siz hep bize yol gosteriyorsunuz bu konuda.”
(Eklemlemeye doéniik doniit)

“Hep bize gidis yollarimi gosterdiniz. Sorular sordunuz giinliik hayattan aslinda olasilik sanki
giinliik hayatla baglantili gibi geldi bana. Bilmiyorum sanki 6yle gibi.” (Teshis edici doniit)

“Inn hocam sizin dersleriniz eglenceli ve glizel geciyor. Doniit verdiginiz yerleri diistindtigiimde
ben bu vardi ya grafikli olan soru onu ¢dzemedigimde siz bana yanlisimin nerde oldugunu ve hangi
konulara ¢alismam gerektigini sdylediniz o ¢ok hosuma gitti.” (Teshis edici doniit- Teyit edici doniit)

“Hocam daha iyi anlamami sagladi. Siz bize yanlis yaptigimiz sorularda dogruyu séylediniz. Bazi
arkadaslarimiz da dogru yaptiginda bu arkadasimiz dogru yapti dediniz.” (Agiklayic1 dondit- Diizeltici
doniit)

“Genelde dikkat hatasi yapiyorum. Siz de nerelere dikkat etmem gerektiginde bana yardima
oluyorsunuz. Size yeni nesil soru getirdigimde hatami sodyliiyorsunuz ya o iyi oluyor benim igin.
Olasilik konusunda da aymi hep takildigim yerlerde bana yardimc oldunuz. Gidis yolunu
sOylediginizde ben gerisini rahatca getirebiliyorum.” (Agiklayici dondiit)

“Déontitler vermeniz derste ¢ok iyi oluyor. Eksiklerimizi gérmemizi sagliyor.”

“Hocam derslerde zaten hep doniitler veriyorsunuz. Bu derste dyle iyiydi yani. Genelde siz
takildigimiz yerlerde bize yardimc oluyorsunuz. Bazen gidis yolunu gosterip siz devamim
getirebilirsiniz diyorsunuz. Aslinda hatirlatma gibi oluyor bence.”

“Hocam ¢ok eglenceli ve giizel bir dersti. Ogrenmemizi sagladi. Dikkatimizin artmasini sagladi. Bi
de eksiklerimizi gormemizi sagladi diye diisiiniiyorum. Baska eeee bu kadar yani.”

“Hocam normalde de siz anlamadigimiz yerleri anlatiyorsunuz. Ama bunda daha bi dikkatli
oldum. Siz boyle bize yapamadigimiz yerlerde eksiklerimizi sdylediginizde derse daha bi katilasim
geldi.”

Soru 2: Matematik dersinde doniit verilmesinin gerekliligi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

Tablo 10. Katilimcilarin 2. soruya verdikleri cevaplar
Kod Tema
Yol gosterici

Eksiklerimizi gormemizi saglama

Nereye calisacagimi gosterme

(-??andl.r.lvm Verme. e Doniit Verilmesinin Gerekliligi
Ogrenip 6grenmedigimizi gosteriyor

Hatamin nerden kaynakli oldugunu gosterir
Kendimizi degerlendirmemizi sagliyor.

Hatalarimizi gosteriyor
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Tablo 10 incelendiginde matematik dersinde doniit verilmesinin gerekliligi hakkinda 6grenci
goruigleri belirtilmistir.

“Hocam matematik dersinde doniit verilmesi gerekli. Ciinkii matematikte sorularin her ne kadar
olsa da cevaplar1 net olsa da insan bazen yapamiyor. Ya gidis yolunda sikint1 oluyor ya da eksik
oldugumdan bi sekilde yani. O zaman yol gosterici oluyor bence.”

“Gerekli bence. Doniit vermeseniz biz nasil yol izleyecegimizi nerden bilecegiz. Eksiklerimizi nasil
gorebiliriz. O ylizden 6nemli bence.”

“Hocam gerekli oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii ben size hep yeni nesil soru getiriyorum. Bazen
bana dikkat hatan var soruya tekrar bak diye yonlendirme yapiyorsunuz bazen de cevabini vererek
eksigimi gormemi sagliyorsunuz.”

“Hocam evet gerekli. Doniit bizim hatalarimizi bize gosteriyor. Siz doniit vermediginizde biz
bilemeyiz ki hatamizi 6yle diistiniiyorum yani.” (Teyit edici dontit)

“Gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Doniit sayesinde eksiklerimi goriiyorum kendi a¢imdan. Siz
mesela bize yanlis yaptigimiz yerde doniit vermeseniz o yanlis olarak gider hep. Diizeltemeyiz ki biz.
Zaten nerden bilelim ki hata yaptigimizi 6yle diistiniiyorum yani.” (Aciklayict doniit)

“Doniit olmasa anlamada sikintilar olur. Mesela ben size soru getirdigimde benim yanlislarima
gore genelde bana buras: eksik ¢alis ya da konuya tekrar bak diye yonlendirme yapiyorsunuz. Donit
vermeseniz ben nasil calisacagimi ve nereye calisacagimi ¢ok net bilemem yani. O yonden faydali
bence.” (Teshis edici doniit)

“Evet gerekli. Doniit aslinda biz geribildirim veriyor. $imdi biz deneme olduk. Siz bize diyorsunuz
ki hadi cevaplar1 kontrol edelim. Yanlhs cevaplarimizda kimimize eksik konun var tekrar et kimimize
de dikkat hatas1 yapiyorsun diyorsunuz. Bu yonden gerekli bence.”

“Evet gerekli oldugunu disiliniiyorum. Cok faydasi var bence bize. Bizim 0Ogrenip
ogrenmedigimizi gosteriyor bence diye diisiiniiyorum. Yani ben kendi agimdan zaten matematigi zor
anliyorum. Size siirekli soru soruyorum biliyorsunuz. Siz bana dogru cevabi sdylemeseniz, soruyu
¢bzmeseniz ben nasil 6grenecegim simdi onu diisiindiim.” (Agiklayic1 doniit- Diizeltici doniit)

“Gerekli. Hocam doniit sayesinde aslinda biz kendimizi degerlendiriyoruz. Mesela matematikte
sinav yaptigimizda aslinda cevap kagidindaki yazan her sey aslinda bizim ic¢in doniit. Bi nevi
kendimizi gosteriyor. Eksiklerimizi yani.”

Soru 3:Doniit odakli matematik dersi basariniza ne gibi katkilar sagladi?

Tablo 11. Katilimcilarin 3. soruya verdikleri cevaplar
Kod Tema
Eksiklerimizi gordiigiimiizii sagladigindan basarimizi arttirir

Anlamamizi sagladigindan basari artar

Ne kadar 6grendigimiz hakkinda bilgi verdiginden basar1 artar

Derse motive olmam arttirdigindan basari artar

Kalic1 olmasini sagladigindan basar1 artar

Hatamizi diizeltmeyi sagladigindan basar: artar Doniitiin Basariya
Kendimizi degerlendirmemizi sagladigindan bagari artar Katkilar

Akilda kalic1 olmasini sagladigindan basari artar

Ozgﬁveni arttirdigindan basari artar

Tablo 11 incelendiginde doniit odaklt matematik dersinin basarilarina ne gibi katkilar1 olduguna
iliskin 6grenci goriisleri belirtilmistir:

“Hocam basarimizi arttirir. Eksiklerimi gérmemi sagladigindan.” (Teyit edici doniit)

“Daha iyi anlamamizi sagladigindan dolayisiyla basar1 da artar zaten.”
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“Kendimizi degerlendirmemizi sagladigindan deneme sonrasi mesela siz bize yanlislarimizi
gosterdiginizde bizim eksiklerimizi goérmemizi sagladigindan eksik olan yerlere calisirnz ve
basarimizda artar.” (Teshis edici doniit, Aciklayict doniit)

“Hocam neye ne kadar ¢alismamiz gerektiginde siz yonlendirdiginiz i¢in basar1 artar.” (Teyit edici
doniit)

“Matematikte basar1 artar. Ne kadar 6grendigimiz hakkinda bize bilgi verdiginden.” (Teyit edici
doniit)
“Hocam soru ¢Ozerken verdiginiz doniitler sayesinde derse motive olmam artiyor. Derse daha

ilgili oluyorum. Bundan dolay1 da basarim artar bence.” (Diizeltici doniit)

“Hocam verdiginiz doniitler daha akilda kalici olmasini sagliyor ondan da basarimizi etkiler
arttirir.” (Agiklayici dondit)

“Bence matematige karsi olan 6zgiivenimizi arttirtyor. Derse istekli hale getiriyor. Bu da basariy1
olumlu etkiliyor.”

Soru 4: Doniit odakli matematik dersinden sonra konuya bakis a¢iniz nasil degisti?

Tablo 12. Katiimcilarin 4. soruya verdikleri cevaplar
Kod Tema
Konuyu sevdim

flgimi arttird

Motive oldum

Derse daha iyi odaklandim Konuya Bakis Agisi
Ozgiivenim artt1

Cozebildigimi fark ettim

Motivasyonumu arttirdi

Tablo 12 incelendiginde &grencilerin doniit odakli matematik dersinden sonra konuya bakis
agisinin nasil degistigine iliskin 6grenci goriisleri asagida belirtilmistir:

“Hocam eksiklerimi gordiigtimden konuyu sevdim.” (Teyit edici doniit)
“Hocam derse olan ilgimi arttird: diyebilirim.”

“Hocam derse daha ¢ok motive oldum. Ciinkii aklimdaki soru isaretleri gitti. O yiizden derse daha
iyi odaklandim.”

“Keske biitiin derslerde bu kadar detayli doniitler verebilseniz. Bence daha etkili ve verimli bir
ders olurdu.” (Agiklayic1 doniit)

“Hocam sizin soru ¢dzerken vermis oldugunuz doniitler sayesinde kendime olan 6z giivenim artt1.
Siz yol gosterdiginizde gergekten sorulari ¢ozebildigimi ama kafamda ¢ok biiytittiigiimii fark ettim.”
(Teshis edici doniit)

“Hocam hep stres yaptigimdan denemelerde ¢ok yanlisim ¢ikiyor. Bugiin anladim ki biraz daha
piif noktalara dikkat edersem sikinti yasamayacagim. Matematik dersini daha ¢ok sevmeye
bagladim.”

“Konuyu ¢ok sevdim. Ciinkii kolay ayni zamanda diger konulari da tekrar ettirmis oluyor. Aslinda
derler ya “Bir tasta iki kus vurdum.” Bence aynen boyle. Dontitler sayesinde hem eksiklerimi gordiik
hem de yeni konuya daha iyi ve dikkatli odaklandik.” (Eklemlemeye doniik doniit)

“Derse motivasyonumu, ilgimi ve heyecamimi arttirdi. Ashinda birinin eksiklerini gormesi
gerekiyormus onu anladim. Kegke biitiin derslerde boyle 6grenciler degerlendirilse.” (Teyit edici
doniit)

Soru 5: Doniit verilmediginde ve basarisiz oldugunuzda nasil bir yol izliyorsunuz?
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Tablo 13. Katilimcilarin 5. soruya verdikleri cevaplar
Kod Tema
Arkadagima sorarim

Daha ¢ok iistiine giderim
Ogretmene sorarim
Scirgularlm Doniit verilmediginde izlenen yollar
Yontem bulmaya calisirim

Tekrar bakip anlamaya ¢alisirim
Birakirim ¢alismam

Konuyu hi¢ sevmem

Tablo 13 incelendiginde ©6grencilere doniit verilmediginde ve basarisiz oldugunda izledikleri
yollara iliskin 6grenci goriisleri asagida belirtilmistir:

“Hocam baktim higbir yamit gelmiyor. Once kendi kendime deniyorum. Olmadi baskasindan
yardim aliyorum.”

“Hocam ben cevap alamazsam direk birakiyorum. Bakmiyorum bi daha.”

“Onceden Sosyal dersinde olmustu. Hocama soru sordum o an yanit vermedi ben de bi daha
gotiirmedim. Kaldi o dyle.”

“Eeee diistiniiyorum ama ben de doniit olmasa birakirim herhalde ugrasmam. Zaten sevmiyorum
matematigi de.”

“Hocam arkadasima sorarim.”
“Hocam babam matematik dersinde hep bana yardimci olur. Onan sorarim herhalde.”

“Hocam basarisiz olursam daha ¢ok iistiine giderim. Ben ¢ok hirshyimdir. Yapana kadar
ugrasirim.”

“Hocam matematikte zaten 6zgiivenim hi¢ yok birakirim herhalde. Yapamiyorum zaten deyip.”

“Hocam ¢ok moralim bozulur. Basarisiz olursam da daha ¢ok mutsuz olurum ve yapamiyorum
diyerek birakirim ¢alismam. O konuyu da hi¢ sevemem.”

“Arkadasima sorarim. O da bilemezse 6gretmene sorarim tekrar.”

“Déniit verilmediginde sorgularim neden olmadi diye. Basarisiz oldugumda hemen kendime bir
yontem bulmaya ¢alisirim.”

“Hocam basarisizsam birakirim {istiine gitmem o an. Sonra birka¢ giin sonra tekrar bakip
anlamaya ¢aligirim.”

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Yapilan bu arastirmada “Olasilik” konusunun déniit odakli matematik 6gretimi ile islenmesinin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Konunun islenmesi siiresince kontrol
grubunda MOP'na gére ders islenirken deney grubunda ise MOP’ na uygun olarak hazirlanan doniit
odakli matematik 6gretimi ile ders islenmistir. Arastirmada son-test sonucu verilerine gore deney
grubunda yer alan 6grenciler kontrol grubunda yer alan 6grencilerden akademik olarak daha basarili
olmustur. Deney ve kontrol grupta yer alan 6grencilerin son-test puanlari arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir fark bulunmustur (Tablo.5). Deney grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerden daha basarili oldugunu bize gostermektedir. Ayrica doniit odakli matematik
dgretiminin etkisinin oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Ogrencilerin kontrol ve deney grubunda
olmasi son test puanlarini arttirmada farkl etkiye sahiptir. Yani deney ve kontrol grubu dgrencilerin
Olasilik Bagar1 testi On-test ve son-test puanlari arasindaki degisim anlamli bir farklilik
gostermektedir. Deney ve kontrol grupta yer alan 6grencilerin son-test puanlari arasinda anlamli bir
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fark vardir (Tablo.8). Bu sonuca gore deney grubunda yer alan 6grenciler son-testte on-teste gore daha
basarili olmustur. Deney grubu 6grencilerine uygulanan doniitlerin 6grencilerin basarilarim arttirdig:
seklinde yorumlanabilir. Serpen & Ustten (2023) doniit verme galismalarinin yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenene Ogrencilerin yazma becerisi iizerinde olumlu ve anlamli etkisinin oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Doniit vermenin Ogrencilerin 6grenmeleri {izerinde olumlu etkisinin oldugu
sOylenebilir. Bu sonuca gore kontrol grubunun ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamh fark yoktur
(Tablo.9). Bu sonuca gore kontrol grubunda yer alan Ogrenciler son-testte On-teste gore basarili
olmamistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin basarilarindaki degisiklik ¢ok anlamli olmamstir. Bu
sonuca gore “Olasilik” konusunun 6grenilmesinde doniit odakli matematik 6gretimi daha etkilidir.
Arastirmada yapilan analizler sonucunda doniit odakli matematik 6gretiminin 8. siuf 6grencilerinin
“Olasilik” konusunda basarilarin1 arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Matematik Ogretimi siirecinde
Olasilik konusunun 6gretiminde doniit tiirlerinin kullanilmasi siirecinde; olasiligin ne oldugunun ve
nerelerde kullanildigimin agiklanmasinda eklemlemeye doniik ve agiklayici doniitiin etkili oldugu,
derse gecis asamasinda Ogrencilere giinliik hayattan verilen 6rneklerde ve sorulan sorularda cevap
bulunmasi istendiginde kullanilan teyit edici doniitiin ve Ogrencilere olasiik konusu bitiminde
sorulan sorularda kullanilan teshis edici doniit, agiklayict doniit, eklemlemeye doniik doniit, diizeltici
doniit ve teyit edici doniitiin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Demir (2013) yaptig1 calismada
Ogretmenlerin doniitleri en ¢ok ders esnasinda konu anlatirken, 6grencilerin 6devlerini kontrol
ederken ve &grencilerin smavlarmi okurken kullandigi sonucuna ulagmustir. Ogrenme-6gretme
siirecinde verilen etkili doniit Ogrencilerin akademik basarilarini etkilemektedir (Cetin, 2014).
Konagoglu (2020) yazili metinlerine yanhs ¢oziimleme yaklasimina gore verilen doniitlerin
Ogrenenlerin yanlislarini azaltarak yazmada basar1 sagladiklar1 sonucuna ulasmistir. Sonug olarak
doniit odakli matematik 6gretimi kullanilarak islenen derslerde 6grenciler daha basarili olmustur.

Deney grubu 6grencilerinin doniit odakli matematik dersi hakkindaki goriislerine iliskin cevaplari
incelenmistir. Ogrenciler déniit odakli matematik 6gretiminin olumlu taraflarini; eglenceli ve giizel
oldugunu, 6grenmelerini sagladigini, derse katilimirnu sagladigini, dikkatlerinin artmasini sagladigini,
yanlis yaptiklar: yerleri gormelerini sagladigini, eksiklerini gormelerini sagladigini, tekrar oldugunu
ve hatirlamalarim kolaylastirdiklarim ifade ettigi sonucuna ulagilmistir. Ogrencilere uygulanan doniit
odakli matematik 6gretiminin 6grenciler agisindan olumlu yonde oldugu soylenebilir. Matematik
O0gretmenlerinin yanlisa verdikleri doniitlerin 6grencilerin 6zgitivenlerini arttirdig1 (Cevikbas, 2013)
sonucuna ulasilmistir. Doniit ve diizeltmelerin 6grencilerin derse aktif katilimini sagladigi, pekistirici
rol oynadig1 sonucuna ulagilmistir (Kanyilmaz Goneng, 1998; Moran, 2003). Ogrenciler doniit odaklt
matematik 0gretiminde doniit verilmesinin gerekliligini ise; yol gosterici, eksikleri gosterme, nereye
calisacagini gosterme, geribildirim verme ve kendimizi degerlendirmeyi saglama seklinde belirttigi
sonucuna ulasilmigtir. Ogretmenler tarafindan kullanilan déniitler genellikle diizeltici, tanilayici,
tamamlayici, pekistirici, agiklayici, degerlendirici, sorgulayici, ipucu verici, tekrar edici ve gilidiileyici
amachdir (Cevikbag, 2018). Ogrenciler doniit odakli matematik 6gretiminin basarilarina katkilarim
ise; eksiklerimizi gosterdiginden, ne kadar 6grendigimiz konusunda bize bilgi verdiginden, derse
motive olmamizi sagladigindan, oOgrenilenlerin kalict olmasmi sagladigindan, hatalarimiz
diizeltmemizi sagladigindan, kalict Ogrenmeyi sagladigindan ve oOzglivenimizin artmasini
sagladigindan basariy: arttirir seklinde ifade ettikleri goriilmiistiir. Kullanilan doniitler incelediginde
katilimailarin sirastyla en fazla diizeltici doniitii, sorgulayici doniitii, giidiileyici donditii, agiklayic
doniitii ve teyit edici doniitii kullandig ortaya ¢ikmaktadir (Cevikbas, 2018). Ogrenci dontit aldiktan
sonra cevabimi inceleyerek diizeltme yoluna gider (Tiirkdogan, 2011). Kullanilan farkli doniitler
Ogrencilerin basarilarin1 ve hatirda tutma diizeylerini arttirmaktadir (Kara, 1991). Doniit ve
diizeltmeler bilgilerin kalici olmasi konusunda daha etkili olmustur (Yildirim, 2015). Ogrenciler doniit
odaklr matematik dgretimi ile islenen dersin sonunda konuya bakis agilarini ise; konuyu sevmelerini
sagladigi, ilgilerinin artmasimni sagladigi, motivasyonlarimin artmasini sagladigi, ozgiivenlerinin
artmasini sagladigi, derse daha iyi odaklanmalarini sagladigi ve konuyu daha iyi ¢ozebildiklerini
sagladig1 seklinde ifade ettikleri goriilmiistiir. Yigit (2020) video doniit uygulamasimin 6grencilerin
motivasyonunu arttirdigini belirtmistir. Ogrencilere déniit verilmediginde ve basarisiz olduklarinda
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nasil bir yol izledikleri soruldugunda ise; arkadaslarina sorarim, 6gretmene sorarim, farkli yontem
bulmaya calisirim, sorgularim, daha ¢ok tiistiine giderim, tekrar bakip anlamaya ¢alisirim ve ¢alismam
birakirim seklinde ifade ettikleri goriilmiistiir.

Calismanin nicel ve nitel bulgular1 bir arada degerlendirildiginde; doniit odakli matematik
Ogretimi ile islenen derslerde Ogrenciler daha basarili olmustur. Deney grubundaki 6grencilerle
gerceklestirilen goriismeler de bu sonucu desteklemektedir. Doniit odakli matematik Ogretimi
uygulamasinin 6grencilerin basarilarini gelistirmede etkili olacag1 ifade edilebilir. Bu tip ¢alismalar
dersi destekleyici niteliktedir. Ogrencilerin genel olarak doniit odakli matematik gretimini eglenceli
olarak gordiikleri, derse katilmalarini sagladigi, ogrenmelerini sagladigi, dikkatlerinin artmasim
sagladig1, eksiklerini gormelerini sagladig: seklindedir. Matematik 6gretiminde ders i¢inde doniitiin
kullanilmasinin 6grencilere fayda saglayacagi, 6grenmeyi daha etkili hale getirecegi, kalic1 6grenmeyi
saglayacag1 acisindan kullanilmasi gerekmektedir. Ogrenciler doniit odakli matematik &gretiminin
kullanilmasinin 6grenme siireglerini olumlu etkileyecegi goriisiindedirler. Bununla birlikte 6grenciler
konunun anlasilirlik konusunda doniitiin kullanilmasinin daha etkili oldugunu belirtmislerdir.

Alan yazin incelendiginde farkli derslere yonelik doniit uygulamalar: ile ilgili arastirmalarin
oldugu goriilmiistiir. Solt Bakic1 (2019) paragraf yazma becerilerine yonelik etkili doniit verilmesinin
anlamli oldugunu, Oztiirk (2012) Ingiliz dili egitiminde sif igi sdylemde metafor kullanilarak verilen
doniitiin etkisinin anlamli oldugunu, Oguz (1993) Fen ogretiminde ipuglar1 ve doniit-diizeltme
islemlerinin erisi diizeyleri arasinda anlamli bir farklihik bulunmadigini, Kangalgil (2008) Beden
Egitimi derslerinde kullanilan farkl: tiir dontitlerin erisi, kalicilik ve transfere etkisinin oldugunu ifade
etmisglerdir.

*Matematik dersindeki farkli konularda da ayni uygulama gerceklestirilebilir.
*Doniit odakli 6gretim igin bir 6lgek calismasi yapilabilir.
Aragtirmanin Sinirliliklar

Bu calisma 2022-2023 egitim Ogretim yili ikinci doneminde, ortaokul 8. smif Ggrencilerinin
matematik dersindeki “Olasilik” konusuyla siurlidir.
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Makale Bilgi Formu

Yazarin Katkilar Makale iki yazarli olup birinci yazarin makaleye katki orani %50 ve
ikinci yazarin makaleye katki orani %50'dir.

Cikar Catismasi Bildirimi Yazar tarafindan potansiyel ¢ikar ¢atismasi bildirilmemistir.

Destek/Destekleyen Bu arastirma igin herhangi bir kamu kurulusundan, 6zel veya kar

Kuruluglar amaci giitmeyen sektorlerden hibe alinmamastir.

Etik Onay ve Katilimca1 “Déniit Odakli Matematik Ogretiminin 8.Smif Ogrencilerinin

Rizas1 Basarilarina Etkisi ve Ogrencilerin Uygulamaya Iliskin Goriisleri”

baghikli ¢alisma etik kurul onay: gerektirmemektedir. Yazim
siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyuldugu, toplanan
veriler {izerinde herhangi bir tahrifat yapilmadig1 yazar tarafindan
beyan edilmistir.
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EK-1. Olasilik Giinliik Plam1
BASIT OLAYLARIN OLMA OLASILIGI
Konuyla flgili Kazanimlar:

¢ Bir olaya ait olas1 durumlar: belirler.

® “Daha fazla”, “esit”, “daha az” olasilikli olaylar1 ayirt eder, 6rnek verir.

¢ Esit sansa sahip olan olaylarda her bir ¢iktinin olasilik degerinin esit oldugunu ve bu degerin 1/n
oldugunu agiklar.

e Olasilik degerinin 0 ile 1 arasinda (0 ve 1 dahil) oldugunu anlar.

® Basit bir olayin olma olasiligini hesaplar.

Giinliik Plan:1
BOLUM I

Ders Matematik

Sinif 8. sif

Siire

Ogrenme Alant Veri Isleme

Alt Ogrenme Alaru Veri Analizi

Temel Beceriler ﬂetigim, iliskilendirme, akil yiiriitme
BOLUM II

Kazanim:

e M.8.5.1.1. Bir olaya ait olas1 durumlar1 belirler.
e M.8.5.1.2. “Daha fazla”, “esit”, “daha az” olasilikli olaylari ayirt eder, 6rnek verir.

Ogretim Yontemleri: Sorgulama, kesfederek 6grenme, yaparak yasayarak 6grenme, soru sorma,
Ozetleme, not alma, gorsellestirme, tartisma,

Arag-Gerecler ve Kaynaklar: Ders kitabi, akilli tahta, metal para, zar, internet vb.

Ogrenme Ogretme Siireci:

Dikkat Cekme ve Hedeften Haberdar Etme:

Cantanin igerisine bir zar, bir madeni para, renkli toplar koyularak siifa girilir. Ogrencilere
cantanin icinden ¢ikacak ara¢ ve gereclere yonelik olarak hangi konuyu isleyecegimiz sorulur.
Ogrencilerden gelecek yanitlar dogrultusunda 6gretmen su sorulari sorar.

Olasilik ne demek? (eklemlemeye doniik doniit ve agiklayici doniit)

Olasilik sizce giinlitk hayatta nerelerde kullanilir? (eklemlemeye doniik doniit ve agiklayic
doniit)

Derse Gegis:

Ogretmen eline bir madeni para alir. Havaya atildiktan sonra yere diisen bir madeni paranin
iiste gelen yliziinii gozlemleyelim. Madeni paranin iki yiizii vardir. Bu yiizlerden biri yazi (Y), digeri
tura (T). Bu durumda madeni para havaya atildiginda ya yazi ya da tura gelir.

Ayni anda havaya atildiktan sonra yere diisen iki madeni paranin {iiste gelen yiizlerini
gozlemleyelim. Bu paralar havya atilip yere diistiigiinde iiste gelen yiizlerinde hangi durumlarin
gozlemlenebilecegi ile ilgili bir tablo hazirlayalim. (6grencilere verilen doniit: teyit edici dondit)

1. Madeni Para 2. Madeni Para

H <=
= =< (=<
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Tablodan da anlasilacag: gibi ayn1 anda havaya atildiktan sonra yere diisen iki madeni paranin
iste gelen ytiizleri gozlemlendiginde dort olasi durumun oldugu fark edilir.

Bilgi:

Bir durumla ilgili elde edilecek sonuglarin belirlenmesi igin yapilan islemde, elde edilen
sonuglarin her birine ¢ikt1 denir. Ornegin; Bir madeni para havaya atilip yere diistiigiinde olas1 tiim
ciktilar yazi ve turadir. Tura ya da yaz1 gelmesinin istenmesi ise olaydur.

Ogrencilere yonelik;

O halde sizce iki zar1 havaya attigimizda giktilar neler olur? (eklemlemeye doniik doniit ve
aciklayici doniit)

Bu olay nasil yazilir? (eklemlemeye doniik doniit ve agiklayici doniit)

Cocuklar bir deneydeki olasi durumlarin her birine ¢ikt1 diyorduk. Bir olaya ait olas1 durumlar
karsilastirildiginda;

e (ikt1 sayisi fazla olan olayin gergeklesme olasiligi.................. dir. (daha fazla)
e (ikt1 sayist az olan olayin gerceklesme olasiligi ................. dir. (daha az)
e  (ikt1 sayisi esit olan olaylarin gerceklesme olasiliklari......... dir. (esittir)

(Cevaplara yonelik teyit edici dondit)

Orn: Bir zar havaya atildiginda zarin iist yiiziine gelecek sayilarin;

a)Olas1 durumlarini belirleyelim.

b)Cift say1 olma olasilig: ile asal say1 olma olasiligini karsilastiralim. (Teshis edici doniit ve
agiklayici dondit)
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