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Abstract — Several colleges and universities are experimenting with Massive Open Online Courses (MOOCs)
that offer students free access to contents of many courses to reach more students and it rapidly continues to
grow within higher education programs especially in the US. Through a review of the literature, I decided to
write a paper to inform related to MOOCSs studies (like, what is it, the importance, how it works, who governs,
its pedagogy, problems and meaning for future learning) to our audiences. In general, it can be summarized the
major goals of MOOCs are: extending reach and access; building and maintaining brand; improving the
economics by reducing costs or increasing revenues; improving educational outcomes; innovation and

conducting research on teaching and learning.
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Summary

The Online education has been increasing quickly over especially the last fifteen
years with students participating in a single course or earning entire degrees without entering
the physical building of any institution at all (generally at university level). According to
Allen and Seaman (2013, 2014)’s studies, “the online enrollment growth rate in the United
States (U.S.) has ranged between 6.1% and 36.5% in each of the years since 2002”. One of
the more recent developments which allow hundreds of thousands of students to participate at
the same time in a course is called MOOCs, which is the acronym for Massive Open Online
Courses, offered by an elite institution also have rapidly been expanded to all over the world

in the last few years.
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Despite the fact that the Open University “a.k.a Agik Ogretim” offered by Anadolu
University in Turkey since 1982 and the Open University in the United Kingdom since 1971
have been serving distance education to vast numbers of participants. The term “MOOC” was
just coming out in 2008 (Cormier & Siemens, 2010) and derived from “massively multiplayer

online role playing games” (MMORPGsS).

What is it? Why is it significant?

Massive open online course (MOOC), as its name implies, is a form of distributing
learning content via internet access to virtually anyone who wants to participate the course
from any institution or country in the world without any restriction. Opening its doors and
inviting anyone to enter, MOOCs are a new learning type to attend, and offer incredible
shared and informal opportunities to get together and discuss the course content by means of
discussion boards, wikis, blogs or any other social media that the traditional teaching methods

never reach this kind of plentiful resources.

How does it work? And who’s doing it?

Even though the syllabus for a MOOC might be the same to that of a typical course
given on campus setting, learning activities are normally rationalized to improve in order to
compensate a very large group of members. Also, in order to allow to choose any
participant’s need or their level of knowledge about the subject matter, the course activities
could be arranged to be asynchronous and flexible manner.

The term of MOOC was first used by George Siemens and Stephen Downes at the
University of Manitoba, Canada in 2008 to explain an online course named as “Connectivism
and Connected Knowledge”. The attendances for this course were 25 students who received a
credit for taking the course and an additional of 2,300 students who just participated without
paying or receiving any credit from it (Downes, 2011). After enrolling about 160,000
students for an artificial intelligence course offered by Stanford University, MOOCs made
headline news again in 2011 (Waldrop, 2013). The structure and pedagogical philosophy of
Stanford’ course was quite different from Siemens and Downes’ course that called
“Connectivist MOOC”. In order to distinguish between the two approaches, the terms
“cMOOC” and “xMOOC” were invented. “c” stand for Connectivism and “x” stand for
“Exponential,” to describe the massive participation or stand for “Extension.” For example,

HarvardX term denotes an extension of Harvard campus courses likewise MITx as an
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extension of MIT campus courses. Most of the MOOCs created at present are xXMOOCs”
(Hollands & Tirthali, 2014).

What are the goals for the MOOCs?

Hollands and Tirthali (2014) defined the six goals for the MOOCs according to their
investigation.

The first goal is to extend the reach and increase access. Data from MOOC platforms
pointed out that this goal has been faced in terms of geographical extend, except less so with
regard to getting individuals with fewer educational opportunities around the world. The
majority of MOOC participants has already acquired at least a Bachelor Degree (Alcorn,
Christensen, & Emanuel, 2014). Going further, if access is to be widened to less educated
audiences, institutions must recognize channel of communications that will achieve
prospective employees.

The second goal is to build and maintain a brand. Many universities have certainly
become more noticeable public as a result of offering their MOOC:s to create their brands and
maintain their names globally. According to Hollands & Tirthali (2014), this goal has been at
least partially achieved by some institutions. However, in the future by comparing recruitment
and enrollment numbers by variety of applicants with pre-MOOC statistics for specific
courses, programs and institutions could provide us a more tangible measurement and success
rate.

The third goal is to improve economics. Hollands and Tirthali (2014) stated that the
costs of developing MOOCs are very high. In addition to that the process of offering these
courses demands a great deal of employees time and effort. However, by re-running courses
and re-using materials across multiple institutions, costs are likely to fall over time. Steadily
materializing earnings could help to change the balance over the next few years.

The fourth goal is to improve educational outcomes. According to Hollands and
Tirthali (2014), “a number of experiments in which MOOCs have been integrated with on-
campus courses or where on-campus courses have been re-designed to incorporate MOOC-
like components have shown early signs of success with the implementation of frequent
assessments and class time spent in problem-solving rather than on lecture.” To find out
whether this goal has really been accomplished will need more careful investigation and then

evaluation.
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The fifth goal is innovation. Actually, the online learning is not a new concept. Many
universities have been offering online or hybrid courses for many years. MOOCs are another
incremental step along with pre-existing offerings. Indeed, it is evidence that with vast
participations of new courses produced and course re-design efforts established have been met
at an institution where did not previously existed at all (Hollands & Tirthali, 2014).

The sixth goal is conducting research on teaching and learning. According to
Hollands and Tirthali (2014), a little work is being conducted to find out whether MOOC:s are
an effective means of educating learners as compared with existing models of education.
Standardization of data formats would allow for the faster development of learner some

systems that may affect in personalized learning.

Who takes the MOOCs?

Nearly 35,000 students varying from around the world who have enrolled and
completed at least one full lecture in a MOOC offered by the University of Pennsylvania were
surveyed. According to survey results, MOOCs are serving too many countries (about 190
countries) over the world-wide to be a huge diverse global classroom. An excessive number
of MOOC students are well-educated (most participants earned some college degrees either
from undergraduate or graduate program). The attendance of these courses was mostly male

and currently employed, but they seek a new job. They were 26 years-old or older (Alcorn,

Christensen, & Emanuel, 2014).

What is the trend or implication for the future?

Presenting an exciting set of challenges and opportunities for both instructors and
students, MOOC:s are a promising ideal model for future learning. As it grows, expectations
of these kinds of courses will probably be resolved by itself, and become more consistent and
more predictable in the near future. Offering a new opportunity for the independent, lifelong
learner to be part of a learning community, it can be said that, the MOOC proves that learning
happens beyond in the traditional school-age years and in a specific kind of classroom.
(Hollands & Tirthali, 2014).

Allen & Seaman (2014) indicate that “the most common objectives for the MOOCs
offered by 140 or so institutions in their sample included increasing the institution’s visibility
(27%), student recruitment (20%), innovating pedagogy (18%), and providing flexible

learning opportunities (17%). Other objectives mentioned by less than 10 institutions, each
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included reaching new students, supplementing on-campus experiences, exploring cost

reductions, learning about scaling and creating revenues”.

What are the implications for teaching and learning?

With MOOC:s, it is generally believed by many researchers that higher education is in
the center of a major change (Bowen, 2013; Barber, Donnelly, & Rizvi, 2013) and must
accommodate resources and shifting requests of learners. Publications related to MOOCs
started appearing in 2008 however, there have been extremely few careful studies of the
effectiveness of MOOCs in addressing many issues like educational objectives (Ho et al,
2013). An article at Techcrunch.com online is entitled “Online Education is Replacing
Physical Colleges at a Crazy Fast Pace” (Ferenstein, 2013). Others advise the likelihood that
MOOCs will put universities out of business (Smutz, 2013). Some other experts are not too
sure, telling that MOOC:s are presently another “Ed-tech bubble” (Crispin, 2012) that will not

transform education. In the near future we will see what is going to happen to MOOC:s.
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Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri (KACD) Nedir? Ve
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Ozet — Daha ¢ok Amerikan kolej ve iiniversitelerince sunulan Kitlesel A¢ik Cevrimici Dersleri (KACD),
ogrencilere birgok dersin igerigine iicretsiz olarak ulasim imkam saglamakla daha fazla 6grenciye ulagmay1
hedeflemektedir. Bu tip dersler giinden giine yiiksek 6gretimde popiilerleserek gelismeye devam etmektedir. Bu
dersler ile ilgili olarak yayimlanan makalelerden yola ¢ikarak bu derslerin neler oldugu, 6nemi, nasil ¢alistigi,
nasil ortaya ¢iktig1, amaglari, pedagojisi, gelecegi ve 6grenme i¢in neler ifade ettigi hususlarinda birgok soruya
cevap vererek okuyuculara bu tiir caligmalar hakkinda bilgi vermek amaclanmigtir. Kitlesel A¢ik Cevrimigi
Derslerinin genel olarak ana hedefleri su sekilde 6zetlenebilir: Ulagim ve kullanimi yayginlastirmak, marka
olusturup devamliligin1 saglamak, giderleri azaltarak veya gelirleri arttirarak ekonomiyi giliglendirmek, egitim

ciktilarini arttirmak, yenilik ve 6gretme ve 6grenme lizerine aragtirmalar yapmak.

Anahtar kelimeler: KACD, yiiksek 6gretim, 6grenci, ¢gevrimi¢i, e-0grenme
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Giris

Universite diizeyinde diinyanin her yerinde online egitim son zamanlarda ¢ok hizl bir
sekilde artmaktadir. Bazi iiniversitelerde ise bazi derece veya sertifika programlari
tiniversitelerin fiziksel binalarina girmeden alinabilmektedir. Aslinda uzaktan egitim son
zamanlarda ortaya ¢ikmis yeni bir kavram degildir. Mesela, Tiirkiye’de Anadolu Universitesi

icin 20 Temmuz 1982°de ¢ikartilan 41 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ile kurulan A¢ik

" Balikesir Universitesi, Necatibey Egitim Fakiiltesi, ilkogretim Fen Bilgisi Anabilim Dali, 10100 Balikesir; e-
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Ogretim Fakiiltesine A¢ik ve Uzaktan Egitim verme hakki verilmistir (URL-1, 2014).
Ingiltere’deki Acik Universite (Open University) ise 1971°den itibaren uzaktan ogretim
yapmaktadir. Diinyanin farkli yerlerinde ve Amerika’da ise internetin yayginlagsmasiyla
birgok ders veya program (MBA gibi) online ve uzaktan dgretimle verilmeye baglanmis ve bu
tip Ogretim glinden giline katlanarak artmaktadir. Allen ve Seaman (2013, 2014)’a gdre
Amerika’daki ¢evrimigi derslere katilim oranit 2002°den beri her yil % 6 ile % 36 arasinda
artmistir. Son zamanlarda ise diinyaca iinlii birgok itibarli iiniversitenin (MIT, Stanford ve
Harvard gibi) herkese acgik ve licretsiz olarak sundugu ve Kitlesel A¢ik Cevrimigi Derslerine
(KACD veya MOOC:s) binlerce kisi ayn1 anda kayit olup takip edebilmektedir (Glance, 2013;
Kop, 2011, Lindsey, 2012).

Kitlesel Agik Cevrimici Dersleri (KACD/ MOOC) Nedir? Ni¢in Onemlidir?

Sanal olarak genellikle iiniversiteler tarafindan sunulan ve herkesin internet araciliyla
ulasarak kayit olup igerigini takip edebilecegi dersler i¢in verilen bir isimdir. Dersler iicretsiz
olup igerigi hazirlayan iiniversite veya kisilere gore degisse de genellikle konu anlatimlari,
videolar, testler, ddevler, tartigma platformlar1 ve bloglardan yararlanilmaktadir (Glance,
2013). Gergi katilimcilar bu dersi veya dersleri aldiklarinda suan i¢in herhangi bir ders kredisi
elde edip kendi ({iniversitelerinde kullanamamaktadir ancak bu dersi basar1 ile
tamamladiklarinda sertifika alabilmektedirler. Ancak bazi iiniversiteler bu derslerin online
alindiktan sonra belli bir miktarda para 6deyip final sinavi gibi ayr bir sinav yaparak bu
smnavdan basarili olunmast durumunda alinan dersi normal ders gibi krediden
sayabilmektedir. Bu dersleri sunan platformlardan biri olan EdX, su an sertifikay1 parali ve
parasiz olmak {izere ikiye ayirmis durumdadir. Web sayfalarinda ilan edilen ve iizerinde
“verified” seklinde gosterilen dersleri aldiginiz takdirde bu dersin sertifikasi icin derse gore

degisen miktarlarda (25 ile 250 dolar arasinda) iicret talep edilmektedir.

KACD’ler diinyanin neresinde olursaniz olun size kapisin1 agmakta ve sizin aldiginiz
dersin igerigi ile ilgili farkli tilke, farkli kiiltiir, farkli yas, farkli 6n bilgi ve yetisme tarzi olan
kisilerle birlikte calisma ve tartigma imkani vermesi (sosyal medya araciligl) ile simf
ortaminda sadece dgretmene ve verdigi icerige bagli olmaktan kurtarmaktadir. Cesitliligin
artmast ve olaylara farkli bakis agisina sahip katilimcilarin olmasiyla da dersi veren

kisilere/kuruluglara da ders igerigini yeniden gozden ge¢irmeye zorlayabilmektedir.
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Dolayisiyla, bu durumdan hem dersi veren hem de alan kisiler faydalanabilmektedir (Glance,

2013).

KACD’lerle ilgili olarak yayimnlanan bir rehbere gore bu tiir derslerin on iki farklh
faydasindan bahsedilmektedir (URL-2; 2013). Bunlar1 su sekilde listeleyebiliriz:

o KACD’lere farkl: tiir baglantilar ile erisme imkanin olmasi (yerel, Wi-fi gibi)

e KACD’lerin istenilen herhangi bir dile uyarlanabilir olmas1 (hedef kitleye

gore),

e Hedef kitlenize ve konu igeriginin ¢esitliligine gore farkli ¢evrimigi araglarin

kullanilabilir olmasi,
e Zaman veya fiziksel sinirlamalarin bulunmamasi,
e Cok hizli bir sekilde katilimeilara bilgilendirmeler yapilabilmesi,
e Icerigin diger katilimcilarla paylasimu,
e Ogrenmenin daha informal ortamda gerceklesmesi,

e Ogrenme, aym zamanda katilmcilarin birbirleri arasinda bilgi/fikir/

deneyimlerinin paylasimi ile de gergeklesebilmesi,
¢ Disiplinler aras1 ve grup/enstitiiler aras1 baglantilarin gergeklesebilmesi,

e Dersi sadece diploma veya basar1 notu almak i¢in takip etme zorunlulugu

yerine 6grenme ve/veya kendini gelistirme amacinin yeterli olmasi,

e Katilimecilar kendi oOgrenme ortamlart ve/veya aglarimi  KACD’lere

ekleyebilmesi ve,

e KACD’lere katilim ile hayat boyu 6grenme becerileri gelistirebilen katilimciya
kendi kendine 6grenme ve bilgi elde etme yollarin1 kazandirma gibi bir etkiye

sahip olma.
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KACD Sistemi Nasil Islemektedir? Kimler Tarafindan Bu Sistem Ortaya
Cikartilmistir?

Gergi verilen ders(ler)in igerigi veya konular1 normal tiniversitelerde verilen igerik ve
konularla ayn1 olmakla birlikte daha fazla kisinin katilimi ile daha farkli bir ortam ve isleyis
gerceklesebilmektedir. Dersle ilgili aktiviteler belli tarihlerle sinirlansa da ¢ogu aktiviteler
eszamanli olmayip (asekron) dersi alan kisinin kendi bos zamanlarina gore yapilabilmektedir.
Derslere kayit i¢in ilanlar, dersi veren platformlarin (mesela, Edx, Couseria, Udemy,

Openuped ve Udacity gibi) web sayfalarinda ilan edilmektedir.

Kitlesel Ac¢ik Cevrimi¢i Derslerinin adi (KACD-MOOCs) ilk defa 2008 yilindan
itibaren anilmaya baglanmistir (Cormier & Siemens, 2010). MOOC adi “coklu online rol
oyunu” (massively multiplayer online role playing game) adindan esinlenerek verilmistir. Bu
adr ilk kullanan George Siemens ve Stephen Downes olmustur. 2008 yilinda Kanadadaki
Manitoba Universitesinde agilan ve 12 hafta siiren “Connectism and Connected Knowledge”
adli derse 2325 o6grenci (25’1 para ddeyip dersi krediden saydirip 2300 6grenci ise para
O0demeden dersi kredisiz almak {izere) online kayit yaptirmistir (Downes, 2011). 2011 yilinda
ise Stanford Universitesi yapay zeka (artifical intelligent) adli dersi aginca 190 farkli iilkeden
160 bin 6grencinin bu derse kayit yaptirdigini duyurmasiyla bu tip dersler birgok kisinin
dikkatini ¢cekmeyi bagarmistir (Pappano, 2012; Waldrop, 2013). Ancak bu iki kurs yapisal ve
pedagojik olarak farkli oldugu i¢in bunlar1 birbirinden ayirmak i¢in “cMOOC” ve “xMOOC”
seklinde ayirim kullanilmistir. C kisaltmasi “connectivism” kelimesinden gelirken x ise
“exponantial” kelimesinden gelmekte olup “kitlesel katilim” veya “uzantiy1” ifade i¢in
kullanilmaktadir. Mesela, uzantilar1t MITx veya HarvardX olan dersler o iiniversitelerin
kampiislerinde verilen dersleri degil kampiis dis1 verilen(mesela online dersler gibi) dersleri
ifade etmektedir. Su an online olarak sunulan ¢ogu MOOC dersleri aslinda xMOOC grubuna
girmektedir (Hollands & Tirthali, 2014). Verilen bu tip derslerin siiresi dersin duruma gore 4
ila 16 hafta arasinda degismektedir.

KACD’lerle Neler Amaclanmaktadir?

Ger¢i burada verilen amagclar bir arastirma sonucunda bir¢ok kisi ve kurulusla
goriiserek olusturulsa da genel olarak KACD’lerin sadece bu amaglara hizmet ettigi

sOylenemez. Farkli arastirmalar farkli hedef ve ciktilar sunabilir. Caligmalarinda Hollands ve
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Tirthali (2014) KACD’lerin amaglarini alt1 ana grupta toplamistir. Bunlar kisaca su sekilde

Ozetlenebilir.

Birinci Amag: Ulasim ve kullanimi yayginlagtirmak. Hollands ve Tirthali (2014)’nin KACD
derslerini veren tiniversitelerle yaptig1 goriismelerin sonucuna gore en one ¢ikan diisiincenin
KACD’lerle daha fazla kisiye ulasma ve kullanimini yayginlastirmak oldugu ifade edilmistir.
KACD’lerin verildigi platformun disinda bu dersi veren kuruluslar/iiniversiteler bu olaya
egitimde “demokratiklesme” iddiasinda bulunmaktadirlar. Ocak 2014 itibariyle bu dersleri
suan platformlardan biri olan Couseria, kendi platformlarinda KACD’leri veren {iniversite
sayisin1 190, agilan ders sayisin1 571 ve bu derslere kayit yaptiran kisilerin toplaminin ise 22
milyon oldugunu duyurmustur. Bununla birlikte Ho et al (2014)’a gore sonbahar 2012
doneminden yaz 2013 donemine kadar acgilan 17 farli HarvardX ve MITx KACD’lerinden
elde edilen verilere gore bu derslere yaklasik 842 bin kisinin kaydoldugunu ancak
ogrencilerin %35°1 dersle ilgili higbir aktiviteye katilmazken %56’s1 ise sunulan materyallerin
yarisindan azi ile ilgilenmistir. Bu dersleri alanlarin ancak 43 bini (bitirme oran1 yiizde 5’in
biraz lizerinde) sertifika almaya hak kazanmistir. Bu dersleri alan kisilerin tipik 6zelligi ise
erkek, lisans mezunu ve yas ortalamsinin 26 yas {istli olmasidir. Aslinda bu durum daha sonra
belirtilecek olan Alcorn, Christensen ve Emanuel (2014)’in arastirmasindan elde ettigi
sonuclarla da ortiismektedir. Ama bu arastirman zitt1 olarak Ho et al (2014), HarvardX ve
MITx derslerini alanlarin %72’sinin Amerika’nin disindan oldugunu ve bunlarin i¢inde de
katilimcilarin %20’sinin gelismekte olan iilkeler arasinda yer aldiginmi ifade etmistir. Ancak
bazi iilkelerdeki (mesela pakistan, hindistan ve ¢in gibi) internet bandi aralig1 bu tiir derslerde
sunulan video ve benzeri iceriklerin ulagimina engel teskil edebilmektedir (Hollands &

Tirthali, 2014).

Ikinci Ama¢: Marka olusturup devamliligim saglamak. Yiiksek dgetim kurumlari kendi
markalarin1 olusturarak yeterince dgrenciye ulagsma ve bunlar1 korumak zorundadir. Bunlar
yaparken de mezun olan ogrencilerle iletisimi koparmamaya ve diger kurum ve kisilerle is
birligi yapmaya 6zen gosterilir. Markalagsma ve diinyanin her yerinden 6grencilerin ilgisini
cekme KACD’le baska bir boyuta tasinmis oldu. Marka olan diinyaca {inli iiniversiteler
kendi popiilerliklerini devam ettirmek i¢in bu tip licretsiz online dersleri vermeye devam
etmekle kendi yerlerini saglamlastirmay:r amaglamaktadirlar (Hollands & Tirthali, 2014).
Veya marka olmak ve bununun devamliliini isteyen diger iiniversiteler i¢cin de KACD’ler bir

firsat haline gelmistir.
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Uciincii Amag: Giderleri azaltarak veya gelirleri arttirarak ekonomiyi giiclendirmek.
KACD’lerin diger bir hedefi de giderleri azaltip gelirleri arttirarak ekonomiye pozitif katki
saglamaktir. KACD i¢in hazirlanan materyallerin tekrar tekrar kullanilmasi, materyallerin
diger o0gretim iyeleri ile paylasilmasi, kampiiste verilen derslerin yerine gecebilmesi, arag
gere¢ ve tesislerin daha az kullanimi1 ve Ogretim elemanlarina zaman kazandirmasiyla
girdilere katki saglar. Ayrica, KACD’lerin krediden sayilip dersi alanlardan {icret talep
etmekle, yeni ders ve programlar olusturmakla veya bazi programlarin tamamin1 KACD’lerle
verip onlara diploma vermekle ve bu derslerin bagka kurulus/iiniversitelerde kullanim
taleplerine karsin onlardan lisans {icreti almak gibi yollardan bu dersleri veren kurum ve/veya
platformlarin elde edecekleri gelirler arttirilabilir. Bylece ekonomiye de ¢ok biiyiik oranlarda

katk1 saglanmis olur (Hollands & Tirthali, 2014).

Dordiincii Amag: Egitim ¢iktilarimi  arttirmak. Yeni strateji, teknik ve ydntemlerin
kullanilmast ile KACD’ler ayn1 zamanda kampiiste verilen dersler lizerinde de biiytik etkisi
olup onlarin gelisimini saglamakta dolayisiyla egitim ¢iktilarin1 da artirmaktadir (Hollands &
Tirthali, 2014). KACD’ler hem dersi veren 6gretim elemanlarinin farkl kiiltiir, iilke, gelisim
ve On bilgileri ve olaylara bakis acilarimin farkli olmasindan kazang saglamakla
birlikte(mesela dersleri yeniden dizayn etmek gibi) ayn1 zamanda bu durum diger dersi alan
kisilere de olumlu yonde yansimaktadir (mesela, g¢esitli tartigma gruplar ile digerleri ile
tartisarak olumlu yonde kazamim saglamak gibi). lyi bir sekilde dizayn edilmis KACD’lerle
farkli tilkelerden farkli 6z ge¢mise sahip kisilerin katilimi ile onlarin 6grenme karakterleri ve
aligkanliklariin belirlenmesi durumunda ileride 6gretimin kisilestirilmesi adina da biiyiik

katkilar saglayacag diisiiniilebilir.

Besinci Amag: Yenilik. Aslinda basli basina KACD’lerin kendisi eski 6gretim sistemleri ile
karsilastirildiginda yenilik¢i bir yaklagim olup egitim dgretime birgok yenilik getirmistir. Ister
yeni 0gretim yontem ve teknikleri ile isterse yeni marka ve yeni egitim ¢iktilar1 sunmasi ile
KACD’ler online Tlizerinden geleneksel ogretimin hi¢ bir zaman sunamadigr ve/ya
sunamayacagl servisler, hizmetler ve etkilesimli O6grenme ortamlar1 sunmaktadir
(animasyonlar, simiilasyonlar, vs gibi). Aslinda yenilik¢i olan herseye ilk basta daha fazla ilgi
ve yonelim vardir ama zamanla bu ortamin ve dgretimin normallesmesini beklemekle birlikte
hem bu dersi veren hem de alanlarin bunlardan faydalanacagini/ faydalanmasi gerektigini

sOyleyebiliriz.
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Altinct Amag: Ogretme ve éSrenme iizerine arastirmalar yapmak. KACD’lerin sunulmasi
kadar dersi alan kisilerin nasil 6grendikleri ile ilgili pedagojik ¢alismalar da 6nem arz
etmektedir. Cok fazla oranda katilimcinin 6devlere, quizlere, sinavlara ve anketlere verdikleri
cevaplar kadar mesela bir problem veya videoya ne kadar zaman harcanildig1 veya hangi
kaynaklarin ne oranda kullanildigi, elde edilen verilerin incelenerek &grencilerin 6grenme
karakterlerinin ortaya g¢ikarilip bunlara gore derslerin yeniden diizenlenmesi, aslinda bu tip
derslerin en nihai amacglarindan biri olmasi gerekir/beklenir. Ancak, KACD’lerle ilgili
arastirma makaleleri 2008’den itibaren yayimlanmaya baslamasina ragmen bu tip derslerin
veya sosyal medya ortaminin egitim ve Ogretimdeki rolii, pedagojik olarak bu derslerin
etkililigi ve egitim amagclarina uygunlugu, 6grencilerin motivasyonu ve derse katilimi, insan
bilgisayar etkilesimi ve geleneksel dgretimle karsilastirilmasi gibi ¢alismalar ya ¢ok az sayida

yapilmustir (Hollands & Tirthali, 2014).
KACD’leri Alanlar Kimlerdir?

Diinyanin farkli yerlerinde farkli kiiltiir, egitim ve demografik 6zelliklere sahip olan
ogrenciler bu derslere kayit yaptirmaktadir (Kizilcec, Piech, & Schneider, 2013, Breslow et
al., 2013). Bu dersi sunan platformlardan biri olan EdX’in yaptig1 bir arastirmaya gore
MOOC derslerini alip bu dersleri basariyla tamamlayan kisilerin %80’1 aldiklari dersin
benzerini geleneksel yolla bir liniversitede aldiklarini, %70’1 lisans mezunu oldugunu ve
%350’sinin ise yast 26 ve yukari yas oldugu ifade edilmistir (URL-3, 2014). Ayrica, 2013
yilinda Pensilvenya Universitesi, {iniversitelerce sunulan KACD derslerinden en az birini alip
basar1 ile tamamlamis 35 bin kisiye bir anket uygulamistir. Bu arastirma ile ilgili olarak
Alcorn, Christensen ve Emanuel (2014)’nin ifade ettigine gore KACD’lere kaydolanlarin
%350’s1 eglence ve meraktan, %44’ kendi isinde daha basarili olmak i¢in %17°si dersten
Ogrenecegi bilgi ve beceri ile yeni ve daha 1yi bir is elde etmek i¢in ve %13’i ise belli bir
derece elde etmek icin cevabimi vermistir. Gergi verilen derslere gore derse katilan
ogrencilerin ilkelerinde farliliklar olsa da bu ankete katilanlarin %34,32’si ABD’den, %
5,76’s1 Hindistan’dan, % 4,07’si Brezilya’dan, %3,6’s1 Ispanya’dan, % 3,57’si Ingiltere’den,
3,5’1 Kanada’dan, % 3,25’1 Rusya’dan ve geri kalanlar ise diger iilkelerden olup her biri ¢cok
az bir yiizdeye sahiptir. Calismada Tiirkiye’den katilanlar hakkinda herhangi bir ylizdeye yer
verilmemigtir. Tabi bunun sebeplerinin arastirilmas1 gerekir ama bu tip derslerin
{iniversitelerimiz ve o6grenclerimiz tarafindan fazla bilinmemis olmasi ve Ingilizce dil
probleminin bu tip dersleri alamamada etken oldugu soOylenebilir. KACD’leri alan

ABD’lilerin %24 {iniin yaslar1 30 ve daha alt1 yas gurubunu olustururken %39°u 31-50 yas
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grubu olup belki de siirpriz denebilecek bir durum ise %39’unun 50 ve daha biiylik yas
grubundan olusmasidir. Diger bir sonug ise, bu dersi alan ABD’lilerin %14 liniin emekli
olmasi ve % 6,6’nin ise issizlerden olusmasidir. KACD’leri alan kisilerin egitim seviyelerine
bakildiginda ise ABD’den alanlarin % 86’s1 ve gelismekte olan iilkelerden alan kisilerin
%83’ liniin Onlisans ve daha iistii egitim seviyesine sahip oldugudur. Ayrica, cinsiyete gére bu
dersleri alanlara bakildiginda ise bunlarin ¢ogunlugunu erkek oldugu ifade edilmistir. Bu
calismada ayrica derslerin hangi alanlarda daha ¢ok alindigi ile ilgili soru sorulmustur. Buna
gore, katilmcilarin %42’si Isletme-Ekonomi ve sosyal bilimlerden, %28’i Fen ve Matematik
alanlarindan, %27’si sanat ve beseri bilimlerden ve %18’1 ise saglik alanlarinda verilen

dersleri aldiklarini belirtmistir (Alcorn, Christensen ve Emanuel, 2014).
KACD'lerin Yiizyiize Verilen Geleneksel Derslerden Pedagojik Farklar1 Nedir?

KACD'lerin yiiz yiize verilen geleneksel derslerden pedagojik olarak farklar1 bir kag
alt baslikta incelenebilir. Bu bagliklar1 Glance (2013) su sekilde belirlemistir: Online 6grenme
etkinligi, hatirlama ve testin 6grenme acisindan dnemi, tam 6grenme, akran ve kendi kendini
degerlendirme, kisa formatli videolar ve online forumlar ve tartisma gruplari. Simdi kisaca

bunlar1 inceleyelim.

Online 6grenme etkinligi: Online 6grenme yliz yiize egitimin hi¢ bir sekilde sunamayacagi
herhangi bir yerde ve herhangi bir zamanda ders materyallerine ulasim esnekligi sunar (Allen
& Seaman, 2005; Means et al., 2010). Traphagan et al (2010)'un arastirmasina gore yiiz ylize
egitim verilen derslerde ders disinda dersle ilgili video ve/ya materyallerin saglanmasi
durumunda 6grencilerin daha ¢ok ders dis1 materyalleri tercih ettigi ve normal derse katilim
oraninin ¢ok distiigli belirtilmistir. Bircok meta-analiz ¢alismasinda ise hem {iniversite
ogrencilerinin (Bernard et al, 2004; Cavanaugh et al, 2004) hem de ortaggretim grencilerinin
(Barker & Wendel, 2001; Kozma et al, 2000; Summers et al., 2005) yiiz yiize egitim verilen
geleneksel dersler ile online olarak verilen derslerde elde edilen basarilar1 arasinda istatiksel
olarak anlamli bir fark olmadigin1 gostermistir. Lapsley et al. (2008) ise 6grencilerin online
derslerdeki performanslar1 iizerine yapti§i arastirmada online Ogrenmenin yiiz ylize
o6grenmeden pedagojik olarak birgok iistiinliigliniin oldugunu; Shachar ve Neumann (2003)
ise uzaktan 6gretimin geleneksel 6gretim yontemlerini golgede biraktigini; Maki et al (2000)
ve Means et al (2010)’e gore ise online 6grenmeye katilan Ogrencilerin yiiz yilize verilen

derslerden ortalama olarak daha 1yi ve daha basarili olduklar ifade edilmistir.
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Hatirlama ve testlerin ogrenme agisindan onemi: KACD 'lerde genel olarak videolar ve
bununla ilgili coktan se¢meli quizler kullanilmaktadir (Orn, 2012). Burada kullanilan quizler
velya sorular Ogrenilenlere konu veya kavrami hatirlama firsati olarak sunuldugu iddia
edilmektedir (Agarwal et al., 2012). Karpicke ve Grimaldi (2012)'ye gore hatirlama aninda
sadece Ogrenenin bilgisi notr olarak degerlendirilmeyip bu esnada gercek ve kalict 6grenme
gerceklesmektedir. Bir bilgiyi hatirladigimiz zaman bu bilgi degisime ugramakta ve ileride
bu bilgiyi tekrar kullanma ihtimali daha kuvvetlesmekte ve bu durum ayni zamanda anlamli

ogrenmeye yardimci olmaktadir (Karpicke & Roediger, 2008).

Tam o&grenme: Koller (2012)'e gore agik online derslerin formati 6grencilere "tam
O0grenme"(mastery learning) firsat1 sunmaktadir. Tam 6grenme Bloom(1968)'un ileri siirdiigii
ve geleneksel 6gretim yontemlerinin aksine, bir kavramin diger konu veya kavrama ge¢cmeden
once tam olarak 6grenilmesi gerektigi prensibine dayamir. Ogrencilere belli bir konuyu tam
olarak ogrenmeleri i¢in gerekli kaynaklart (video, simiilasyon, linkler, anlatimlar vs’lerle)
sunarak herkesin kendi 0grenmesi, temposu ve/ya ilerlemesine gore takip imkani sagladigi
icin KACD’ler tam 6grenme modeline uymaktadir. Gergi tam 6grenme yOnteminin etkili
oldugu ile ilgili ¢aligmalar varken (mesela Bloom’un 1984’teki calismasi gibi) KACD’lerin
tam 0grenme modelini destekledigi ve bunlarin etkinliine dair su ana kadar herhangi bir

arastirma bulunmamaktadir (Glance, 2013).

Akran ve kendi kendini degerlendirme: Cok sayida katilimin oldugu KACD’lerde aninda
otomatik olarak ilerleme durumlar1 ve geribildirimler verilebilip akran degerlendirmeleri
yapilabilirken yliz yiize verilen klasik derslerde bu miimkiin olmamaktadir (Glance, 2013).
Bilgisayarlar sayesinde online olarak verilen derslere ne kadar katilim olursa olsun aninda
sorulan sorular hakkinda geri bildirimler ve anlik gelisim durumlar1 verilebilmektedir. Akran
degerlendirmesiyle ilgili olarak da mesela Couseria platformunda verilen sosyolojiye giris
dersinin final sinavinda akran degerlendirmesi yapilmis (Lewin, 2012) ve bes farkli grup
degerlendirmesinin puanlar1 ile &gretilen materyaller arasinda yiiksek bir koreldsyon elde
edilmistir. Sluijsmans et al (2004)’e gore ayni dersi alan kisilerin akran degerlendirmesi
yapan grupla yapmayan gruplar arasinda basar1 puanlar1 arasinda herhangi bir fark olmadigi
ifade edilmistir. Bloxham ve West (2004)’in arastirmasinda ise buna benzer bir sonug ifade
edilirken bir¢ok arastirmada ise akran degerlendirme seklinin geleneksel degerlendirme
sekillerine gore ¢ok fazla avantaja sahip oldugu ifade edilmistir (Crooks, 1998; Falchikov,
2001; Lu & Law, 2012, Stiggins, 2002; Strijbos et al, 2010; Topping, 1998). Bir¢ok

arastirmaya gore ise akran degerlendirmesi kuvvetli ve zayif yanlarin farkina varilmasi,
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profesyonel becerilerin gelisimi ve kritik diisiinme kabiliyetlerin gelisimine yardimci olmasi
ile 6grencilerin kendi kendine 6grenme kabiliyetini gelistirdigini (Smith et al, 2002; Topping,
1998) kendi kendini degerlendirme ise Ogrencilerin hayat boyu o6grenme ve ilerideki

profesyonel gelisimlerine olumlu etkisi oldugu ifade edilmistir (Stefani, 1998; Taras, 2010).

Kisa formath videolar: Kisa videolar arasma serpistirilen quizler birebir 6zel dersi taklit
etmektedir. Bloom(1984)’un bir arastirmasina gore ise 0zel derslerdeki gelisim normal
derslere gore iki standart sapma kadar daha yiiksek oldugu bulunmustur. Norvig (2012), Khan
Akademi (2012)’de kullanilan videolardan esinlenerek KACD’lerde kisa videolar kullanmaya
karar vermistir. Ciinkii kisa videolarda ogrenciler videolar1 kendi ilerlemelerine gore
durdurma, geriye alma ve tekrar konunun igerigine doniip konuyu kesfetmeleri daha kolay
olabilmektedir. Khan (2012)’a gore 6grencilerin dikkatlerini dagitmadan takip edebilecegi

videolarin uzunlugu 10-15 dakika arasinda olmalidir.

Online forumlar ve tartisma gruplari: Online forumlarinin birgok rolii vardir. Birincisi,
herhangi bir problem, degerlendirme ve/ya kavrami anlamak i¢in direkt yardim alinan bir
mekanizmadir (Darabi et al., 2011). Ikincisi, yiiz yiize 6zel ders yerini alan bir dgretim
seklidir (Walker, 2007). Son olarak ise, online forumlar, ilgilenilen bir konunun arastirildigi,
proje ¢alismasi ve diger ddevler i¢in igbirligi yapildigr bir mekandir (Graham & Misanchuk,
2005). Darabi et al. (2011)’e gore, uygun olarak diizenlenmis online formlari, isbirlik¢i
tartismalar1 kolaylagtiran ve yiiksek seviyede dgrenmelerin gerceklestigi ortamlardir . Online
dersler ve KACD’ler icin formlar ayrica biiyiik Oonem tasimaktadir. Young'un (2012)
ifadesine gore KACD forumlar1 6grencilerin soru ve problemlerinin iistesinden gelmek icin

etkin ve siklikla kullandiklar1 ve akranlarindan yardim aldiklar1 bir ortamdir.

Online Egitim Normal Universite Egitiminin Yerine Gecebilir mi? KACD’lerin

Problemleri Nelerdir?

Icerik ve &gretim icin zaman ve yer kisitlamasi olmamasindan dolayr geleneksel
Ogretime gore daha fazla esneklik sunan online egitim son zamanlarda ¢ok popiiler hale
gelismistir. Bu konuda yapilan birgok arastirma sonucuna goére online egitim kendi basina en
azindan geleneksel 6gretim kadar etkili oldugu ve buna ek olarak ¢ok fazla artilarin oldugu
ifade edilmistir (Dorris, 2011; Hart, 2012; Kirschner, 2012; Long, 2012). Online egitiminin
liniversite egitiminin yerine geg¢mesi i¢in bazi problemlerin giderilmesi gerekmektedir.

Bunlar su sekilde siralayabiliriz: kolayca kopya ¢ekmenin miimkiin olmasi, bilgisayarin her
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seyi (yapilan her tiirlii aktivite ve ¢alismay1) degerlendirememesi, alinan derslerin krediden
sayllmamasi (Lederman, 2013), o6gretmen-0grenci etkilesiminin smif ortamindaki gibi
olamamasi (Zimmerman, 2011) ve bunlarla ilintili olarak online iizerinden dersi alan kisilerin
gercek ya da kim oldugunun tam olarak bilinememesidir. Diger bir sorun da derse kaydolan
kisilerin devamliliginin saglanamamasidir. Cilinkii bir KACD’ya kaydolan &grencilerin %60
ilk hafta igerisinde dersle ilgili hi¢ bir aktiviteye katilmazken %20-30 da bir kag aktiviteye
katilip bir ka¢ hafta igerisinde dersi birakmaktadir. Genel olarak oranlandiginda KACD
derslerine kaydolan 6grencilerin ortalama olarak ancak % 5 ila 15’1 sertifika almaya hak
kazanmaktadir (Coutere, 2014; Glance, 2013). Belanger ve Thornton (2013)’un yaptig
calisgmada Couseria platformunda verdikleri “Bioelectricity” dersini alip basart ile
sertifikalarin1  alanlar ve alamayanlarla yaptiklar1 goriisme sonuglarina gore sertifika
alamayanlarin en biiyiik engel olarak zaman yetersizligi, yeterli 6n bilgiye sahip olamama ve
O0grendigi kavramlar1 uygulayamama problemi oldugu ifade edilmistir. Bu dersi basariyla

bitirme oraninin ise %5,1 oldugu belirtilmistir.
KACD’lerin Gelecegi Nedir? Ve Ogrenme ve Ogretme icin Ne Anlam ifade Ediyor?

Hem bu tip dersi olusturanlara hem de alanlara farkli tecriibeler ve kazanimlar
sundugu icin KACD’lere kayit olan kisilerin farkliligi aslinda her iki tarafin kendilerini
yenilemesine zorlayacaktir. Derslerin igeriklerine gore se¢cim olacagi i¢in dersi olusturan kisi
ve kuruluslar istekleri karsilama adma kendilerini yenilemek zorunda kalirken dersi alan

kisiler de verilen dersin igerigine gore kendilerini ayarlamak zorunda kalacaklardir.

Ister hayat boyu 6grenme adina bu tip dersleri alan kisiler olsun isterse baska bir
kurumun 6grencileri olsun veya kedilerini gelistirmek i¢in bu tip dersleri alan kisiler olsun bu
dersler herkese egitimde firsat esitligi sunmaktadir. Yeni 6grenme ve 6gretme ortamlari sunan
KACD’ler formal egitimdeki 6gretmen 6grenci iligkisini ya da 6gretme 6grenme gelenegini

degistirip yeni sunulan platformlarla bunlar1 farkli boyutlara tasimaktadir.

KACD dersleri ile yapilan arastirmalar ile daha ¢ok fen derslerinde uzman problem
¢oziicli dedigimiz kisilerin 6zelliklerinin ortaya ¢ikarilmasi ile "hangi 6grenme modelinin
hangi durumda ve kimin i¢in calistigini"'nin belirlenmesi (Davidson, 2012) de ileride

Ogretimin kisilestirilmesi adina ¢ok biiyiik 6nem tagimaktadir.

Suan KACD’lerin tamamu {icretsiz olarak sunulsa da ileride bu tip derslerin iicretsiz

olarak verilecegi garantisi bulunmuyor. Daha Once de bahsedildigi gibi KACD(MOOCs:)
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sunucular1 bazi derslerin sertifikasin1 ciizi de olsa iicretlendirmeye baslamis durumdalar.
Ayrica bu tip dersleri online olarak sunmak hem basta zahmetli ve hem de masrafli bir
yatirimdir. Jakson (2013) e gore bir KACD dersini sunmak i¢in 50 ile 100 bin dolar arasi
masraf yapilmaktadir. Daha 6nceden hazir olan veya sunulan dersin tekrar sunulmasinda ise
10-25 bin dolar harcanmaktadir. Ileride bu masraflarin ve bunun 6tesinde bu dersleri sunan
kurumlarin her derse katilim igin belli miktarlarda gelir elde etmeleri daha muhtemel

goriilmektedir.

Ileriye doniik olarak KACD’leri agip agmama ve bunun sebebi ile ilgili olarak bir
arastirma yapan Allen ve Seaman (2014) Amerika’daki 2831 kurulusa (bunlar iiniversite ve
kolejlerdir) bir anket uygulamis ancak bu kuruluslardan ancak %35°1 (140 kurulus) ankete
cevap vermistir. Cevap verenler igerisinde bu kuruluslarin %9’u KACD’leri sunmayi
planladiklarini, %53°1 bu tip dersleri agip agmamada heniiz karar vermediklerini, %33’{inlin
ise agma ile ilgili herhangi bir planlarinin olmadigini ifade etmislerdir. Bu derslerin agilma
gayesi olarak ise, %27’si kurumun goriinebilirligi, %20’si yeni 6grenci temini, %18’1 yeni
pedagoji oldugunu, %17’si esnek 6grenme ortami ve firsati sagladigini ifade etmistir (Allen &

Seaman, 2014).
KACD’lerin Ulkemizde Uygulamalar1 Varmidir?

Birebir olmasa da aslinda KACD benzeri dersler-online ve herkese acik degil-
Anadolu Universitesinin A¢ik Ogretim Fakiiltesinde uzaktan 6gretim seklinde uzun siiredir
verilmekte idi. Uzaktan Ogretim yontemine -bazi bolim ve/ya derslerle sirli olmakla
birlikte- bircok vakif ve devlet liniversitesi ge¢cmis durumda, ancak birebir yurtdigindaki gibi
ticretsiz herkesin katilabilecegi ¢cevrimici dersler heniiz baslangi¢c asamasinda denebilir. 2007
yilindan itibaren Tiibitak kendi dilimizde sunulan derslere ait kaynak sikintisini gidermek
icin, ulusal agik ders malzemeleri projesi baslatmistir. Bazi {iniversitelerin ve Tiibitak’in
destegi ile yurtdisindaki bazi iiniversitelerin (mesela MIT’ nin herkese acik dersleri gibi)
dersleri ve videolar1 Tiirkgeye cevrilerek ulusal acik ders malzemeleri sayfasinda
(http://www.acikders.org.tr/) herkesin erisimine sunulmustur. Amerika’da kurulan KACD
platformlar1 gibi Avrupa birliginde de Openuped platformu ancak 2013 yilinda kurulmustur.
Bir¢ok Avrupa iilkesinden bir ¢ok tiniversite farkli dillerde KACD’lar olusturmaya
baslamistir. Bu platforma Avrupa birligi disindan ise Tiirkiye’den suan Anadolu Universitesi
(http://mooc.anadolu.edu.tr) ve Ko¢ Universitesi (https://www.coursera.org/koc) katilmis

durumdadir. Ileride daha fazla iiniversite ve daha fazla Tiirkce ders gorebiliriz.
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Sonug¢

Sonug olarak, bu calisma ile KACD’lerin ne oldugu, kimlerin ve nasil verildigi,
amaclari, pedagojisi ve gelecegi gibi konularda literatiirden yaralanarak inceleme ve
degerlendirme yapmak amaglanmistir. KACD’ler veya online egitim ileride normal
Ogretiminin yerini alabilir mi? Su an bu tip sistemler heniiz yeni ve tam oturmadigi igin
ilerisini kestirmek ¢ok gii¢ olsa da bu sistemler sayesinde bir¢ok okul/kolej/iiniversitenin
yerini bu sistemlerin yerini alacagir (Ferenstein, 2013) ve hatta bunlarin bazilariin
kapanabilecegini (Smutz, 2013) sdyleyenler oldugu gibi klasik egitim ve O&gretimi
etkileyemeyecegi veya degistiremeyecegini ve bunlarin birer “egitim-teknoloji balonu”
oldugunu ve bir miiddet sonra sonecegini iddia edenler de vardir (Crispin, 2012). Evet,
KACD’lerle birlikte yliksek 6gretim ¢cok dnemli bir degisim ve gelisimin ortasinda bulunuyor
(Bowen, 2013; Barber, Donnelly, & Rizvi, 2013). Ayn1 zamanda 6grenenlerin ve bu dersleri
sunanlarin ihtiyaglarindaki degisimin de karsilanmasi gerekiyor. Bu degisim ve gelisimin

KACD’lerce nasil saglanacagi ya da saglanamayacagini ileride daha net anlayacagiz.
KACD’lerle ilgili baz1 internet linkleri

e The ABCs of MOOC:s http://ii.library.jhu.edu/2013/01/08/the-abcs-of-moocs/
e MOOCs http://edf.stanford.edu/tags/moocs

e http://www.evolllution.com/?s=mooc&x=0&y=0

e http://www.educause.edu/library/massive-open-online-course-mooc

e http://www.moocresearch.com/

e http://www.knollop.com/

e http://www.universityworldnews.com/search.php?query=moocs&type=all&mode=search
e https://www.edx.org

e https://www.couseria.org

e https://www.udacity.com

e https://www.udemy.com

e http://www.openuped.eu/ veya http://www.openeducationeuropa.eu/en/find/moocs
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