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Abstract —This research is aimed to reveal metaphorical thoughts of secondary school students about
“mathematical problem” through metaphors and examine the changes of these metaphors according to grade
levels. A total of 754 students from 4 different schools in Bursa are asked to complete the phase of
“mathematical problem is like.... because...” with this aim. Students were given sheets and asked to write their
thoughts by focusing on one metaphor. The data of the research was analyzed through content analysis method.
The metaphors developed by secondary school students were determined, classified and categorized at this stage.
At the end of the study, a total of 514 valid metaphors were identified and they were classified under 8 different
categories. It has been understood that these secondary school students perceived the metaphorical problem as
complex and difficult. Besides, it has been indicated that metaphorical thoughts of secondary school fifth, sixth

and seventh grade students differentiated according to grade levels.
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Summary
Introduction
Problem solving is very important in mathematics education. Because problem solving
is a necessity for the understanding of mathematical knowledge and gaining skills related to

these knowledge in mathematics education (Baki, 2006; Karatas & Giiven, 2003). However,

- Corresponding Author: Dilek Sezgin MEMNUN, Assoc. Prof. Dr., Uludag University, Department of Elementary
Education, Bursa, Turkey.

E-Mail: dilekmemnun@gmail.com

Note: This manuscript is an extended version of a poster presented in the International Symposium on Changes
and New Trends in Education held on 22"-24" November, 2013.



352 ORTAOKUL OGRENCILERININ MATEMATIK PROBLEMINE ILISKIN...

A RESEARCH ON CHANGES OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ METAPHORS ...
the idea of teaching mathematics related with solving problems begun to be explored in recent
years (Cai, 2003).

Mathematical problem-solving skills of individuals facilitate solutions to problems in
daily life (National Council of Teachers of Mathematics, 2000). Furthermore, there are also
benefits of problem-solving for individuals such as developing their responsibility and
confidence of individuals and improving motivation (Fisher, 1990; Cited in Cakmak, 2003).
However, it has been revealed that there are difficulties of secondary school students in

solving mathematical problems.

Individuals’ own beliefs are one of the factors that affect problem solving behavior
(Fitzpatrick, 1994; Van de Walle, 1994). Therefore, problem solving of individuals depends
on positive or negative thoughts and beliefs about math problems. Because of that, the
research is aimed to reveal metaphorical thoughts of secondary school students about
“mathematical problem” through metaphors and examine the changes of these metaphors
according to grade levels.

Methodology
Participants

A total of 754 fifth, sixth and seventh grade students, who were studying at four
different schools during the 2012-2013 academic year, including 241 fifth grade, 254 sixth
grade and 259 seventh grade students participated in the research.

Data Collection and Analysis

Secondary school fifth, sixth and seventh grade students were asked to complete the
phrase of “mathematical problem is like.....because.....” to reveal their metaphors about
statistics. Students were given sheets and wanted to write their thoughts by one metaphor.

The data of the research was analyzed through content analysis method. Content
analysis is a scientific approach that facilitates the examination of verbal, written and other
materials in objective and systematic way (Tavsancil ve Arslan, 2001).

Metaphors that were developed by secondary school students have been analyzed and
interpreted in three stages: Determination, classification and categorization of metaphors. For
the step of determination, the obtained data coded and listed according to the meanings. After
this, the codes were gathered together, and the similarities and differences between the codes
were examined in order to find out the categories. At this stage, it was examined how

conceptualization of mathematical problem was examined for each metaphor. The categories
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that were determined and codes were organized and defined under a total of 8 different

category. The data were analyzed using the Microsoft Excel and SPSS 16.0 program.

Results and Conclusion

The metaphors developed by secondary school students were determined, classified and
categorized at this stage. At the end of the study, a total of 514 valid metaphors were
identified and they were classified under 8 different categories by fifth, sixth and seventh
grade students. It has been understood that these secondary school students perceived
mathematical problem as complex and difficult. Besides, it has been indicated that
metaphorical thoughts of secondary school fifth, sixth and seventh grade students

differentiated according to grade levels.
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Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Problemine iliskin
Sahip Olduklari Metaforlar ve Bu Metaforlarin Sinif
Diizeylerine Gore Degisimi
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Ozet — Bu aragtirmada, ortaokul 6grencilerinin matematik problemine iliskin sahip olduklar1 metaforlarin ortaya
koyulmasi ve bu metaforlarin sinif diizeylerine gére degisiminin incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla, 2012-
2013 egitim-6gretim yil1 bahar déneminde Bursa ilinde bulunan 4 farkli ortaokulda 6grenim gérmekte olan ve
calismaya goniillii toplam 754 6grenciden “matematik problemi... gibidir, ¢linkii...” climlesini tamamlamalari
istenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilere bu climlenin yazili oldugu kagitlar dagitilmis ve 6grencilerden
yalnizca bir metafor iizerinde yogunlagmalart istenmistir. Elde edilen veriler igerik analizine gore
degerlendirilmistir. Bu asamada, Ogrencilerin gelistirdikleri metaforlar belirlenmis, siniflandirilmis  ve
kategorilere ayrilmigtir. Aragtirmanin sonucunda, ortaokul 6grencileri matematik problemine iligskin olarak 514
adet gecerli metafor irettikleri goriilmiigtir. Bu metaforlar ortak o6zelliklerine gore 8 farkli kategoride
birlestirilmistir. Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin matematik problemini karmasik ve zor bir kavram
olarak algiladiklar1 anlagilmistir. Ayrica, bu ortaokul 6grencilerinin matematik problemi i¢in {irettikleri

metaforlarin simif diizeylerine gore farklilik gosterdigi ortaya koyulmustur.

Anahtar kelimeler: Matematik problemi, ortaokul 6grencisi, metafor, igerik analizi.
Giris

Problem ¢6zme matematik egitiminde olduk¢a Onemlidir. Ciinkii matematik egitiminde
ogrencilere on yillarda lilkemiz matematik dersi programlarinda énem kazanan matematiksel
bilgiyi anlama ve bu bilgiler arasinda iliski kurma becerileri kazandirmak problem ¢6zme ile
miimkiin olmaktadir (Baki, 2006; Karatas ve Giiven, 2003). Bununla birlikte, problem
¢ozmeye bagli matematik 6gretimi fikri son geyrek ylizyilda yillarda arastirilan bir konudur
(Cai, 2003).
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Matematik egitiminde onemli bir yeri olan matematik problemi i¢in literatiirde yapilmis
farkli tanimlamalar bulunmaktadir. Bunlardan birinde problem “bireyin ¢6ziimii bulmak i¢in
istek veya ihtiya¢ duydugu, ¢6ziimii bulma konusunda organize bir hazirlig1 olmadan ¢oziime
ulagmak i¢in ¢caba harcamak zorunda oldugu bir 1§ olarak agiklanmistir (Van de Walle, 1994
39). Olkun ve Toluk (2003: 44) tarafindan yapilan baska bir tanimda ise, “bireyde ¢6zme
arzusu uyandiran ve ¢0ziim prosediirii hazirda olmayan fakat bireyin bilgi ve deneyimlerini
kullanarak ¢6zebilecegi durumlar” olarak ifade edilmistir. Problem ¢6zme ise, "yeni durumlar
ile var olan durumlar arasindaki iligkileri ortaya koyma ve belirli bir sonuca ulagsma" olarak
ifade edilebilir (Pesen, 2003: 52). Matematikte problem ¢ézme ise, "sorunun mevcut bilgileri
ve islem becerilerini kullanarak zihinsel etkinlikler vasitasiyla ortadan kaldirilmasi"dir
(Bingham, 1998: 25). Etkili problem ¢6zme i¢in, bireylerin bilinenden farkli yollar1 denemesi

ve farkli fikirler tiretmesi gereklidir.

Matematik problemi ¢6zme becerisi, bireylerin giinlik yasamda sorunlara ¢oziim
tiretmelerini de kolaylastirmaktadir (National Council of Teachers of Mathematics, 2000).
Ustelik problem ¢dzmenin "bireylerin sorumluluklarini gelistirme, giiven ve kalic1 6grenme
saglama, motivasyonu arttirma" gibi yararlari da bulunmaktadir (Fisher, 1990; Akt. Cakmak,
2003). Bununla birlikte, lilkemizde gergeklestirilen farkli aragtirmalarda (Arslan ve Altun,
2007; Giir ve Korkmaz, 2003; Isik ve Kar, 2011; Ozsoy, 2005; Yazgan, 2007) matematik
derslerinde kazandirilmaya calisilan bu problem ¢dzme bilgi ve becerilerinin ortaokul
Ogrencileri i¢in istenen dilizeyde olmadigi ve Ogrencilerin problem ¢dézmede zorluklar
bulundugu ortaya koyulmustur. Bu aragtirmalardan Arslan ve Altun (2007) tarafindan yedinci
ve sekizinci smif Ogrencileri ile gergeklestirdikleri arastirmanin sonunda, ortaokul
Ogrencilerinin gercek hayatta karsilastiklart problemlerini ¢ozebilmeleri icin gerekli olan
yontemleri ortaya koymada yetersiz olduklar1 agiklanmistir. Isik ve Kar (2011) tarafindan
yapilan aragtirmanin sonucunda, ortaokul 6grencilerinin rutin olmayan problemleri ¢é6zmede
yeterli olmadiklar1 anlagilmistir. Ozsoy (2005)’un ilkdgretim besinci simf &grencileri ile
gerceklestirdigi ¢alismanin sonunda, yiiksek basarili 6grencilerin problemin ¢éziimi ve
¢Oziimiin degerlendirilmesi agamalarina iliskin problemlerde basarili olamadiklar1 ve diisiik
basarili 6grencilerin de problemi anlama asamasinda basarili olmakla birlikte problemin
¢Oziim yollarmi bulup uygulayamadiklar1 ve iglem yiiriitme davraniglarini gosteremedikleri
belirtilmigtir. Yazgan (2007) tarafindan dordiincii ve besinci simf Ogrencileri ile
gerceklestirdigi arastirmanin sonucunda, 6grencilerin kendilerine verilen egitime ragmen

baginti arama ve problemi basitlestirme stratejilerinin kullaniminda zorluklar yasadiklari,
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rutin olmayan problemleri zor bulduklari anlasilmistir. Ayrica, 6grenciler rutin olmayan

problemlerin mantik gerektirdigini agiklamislardir.

Problem ¢6zme davranisini etkileyen faktorlerden biri de bireylerin kendisi hakkindaki
inanglanidir (Fitzpatrick, 1994; Van de Walle, 1994). Bu nedenle, bireylerin problem
cozmeleri Oncelikle matematik problemi hakkindaki olumlu ya da olumsuz diisiincelerine yani
bu konudaki inanglarina baglidir. Ogrencilerin matematik problemi hakkindaki algilarinin
ortaya koyulmasinda yararlanilabilecek en giiclii zihinsel araglar da, ortaokul 6grencilerinin
matematik problemi ile alakali olusturduklar1 metaforlar olarak goriilebilirler. Ciinkii metafor
bireylerin olgular1 anlama ve agiklamada kullanabilecekleri araci bir bilgi olarak goriilebilir
(Saban, Kogbeker ve Saban, 2006). Metafor, yeni bilgi hakkindaki diisiincelerin somut bir
bicimde agiklanmasina ve detaylandirilmasina yardimcidir (Senemoglu, 2005: 564).
Matematik egitimi aragtirmacilari tarafindan metafor analizinin yapildig1 aragtirmalarda (Ada,
Yetim-Karaca ve Kale, 2013; Giir, Hangiil ve Kara, 2013; Oflaz, 2011; Sengiil ve Katranci,
2012; Yilmaz, 2013) ¢ogunlukla &grencilerin matematik ya da matematik ogretmeni
hakkindaki algilarinin ortaya koyulmasi amaglanmistir. Bu nedenle, bu arastirmada yapilan
aragtirmalardan farkli olarak ortaokul Ogrencilerinin matematik problemine iliskin algilari
incelenmesi, matematik problemine iligkin sahip olduklar1 metaforlarin ortaya koyulmas: ve
bu metaforlarin sinif diizeylerine gore degisiminin incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla,

asagida yer alan arastirma problemlerine cevap aranmistir:

1. Ortaokul 6grencilerinin matematik problemine iligkin olarak gelistirdikleri metaforlar
ortak o6zellikleri bakimindan hangi kategoriler altinda toplanabilir?

2. Ortaokul besinci smif dgrencilerinin matematik problemine iligkin sahip olduklar
metaforlar nelerdir?

3. Ortaokul altinci siif 6grencilerinin matematik problemine iligkin sahip olduklar
metaforlar nelerdir?

4. Ortaokul yedinci smif 6grencilerinin matematik problemine iliskin sahip olduklari
metaforlar nelerdir?

5. Ortaokul 6grencilerinin probleme iliskin olarak {iirettikleri ve farkli kategoriler altinda

toplanan bu metaforlar sinif diizeylerine gore farklilasmakta midir?

Bu arastirmanin, ortaokul 6grencilerinin matematik problemine iligskin sahip olduklari
metaforlarina yer vermesi, farkli sinif diizeylerinden ortaokul 6grencilerinin probleme iliskin
metaforlarini bir arada incelemesi ve besinci, altinci ve yedinci simif Ogrencilerinin bu

metaforlarinin farklilagsmasini arastirmasi yonleriyle alana katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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Ciinkii bu tlir aragtirmanin, ortaokul 6grencilerinin matematik problemi hakkindaki olumlu ve
olumsuz diisiince ve inanclarinin anlasilmasini ve bdylelikle de Ogrencilerin matematik
problemi ¢ézmeye yaklasimlari hakkinda da ipuclar1 saglayacagi diigiiniilmektedir. Ayrica,
farkli siif diizeylerindeki ortaokul 6grencilerinin probleme iliskin metaforlarinin bir arada
incelenmesi de 6grencilerin yaslari, gordiikleri matematik 6gretim diizeyleri gibi durumlar

matematik problemine iliskin bu metaforlar1 hakkinda fikir verebilir.

Yontem

Bu boliimde; arastirmaya katilan ortaokul besinci, altinc1 ve yedinci sinif 6grencilerine,
bu ortaokul 6grencilerinin matematik problemi hakkinda gelistirdikleri metaforlarin ortaya
koyulmasi, 6grencilerin gelistirdikleri bu metaforlarinin sinif diizeylerine gore degisiminin
incelenmesi amaciyla gergeklestirilen veri toplamaya iliskin bilgilere, kullanilan istatistiksel

analizlere yer verilmistir.

Arastirma Yontemi

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden “olgubilim” deseni kullanilmustir.
Olgubilim (fenomenoloji) deseni, farkinda olmakla birlikte ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgular {izerinde calisilmasi durumlarin1 kapsar. Bir konu ya da olay hakkinda
bireylerin gorliglerini almaya ve boylelikle de bir olguyu daha iyi tanimaya imkan

saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006: 75-77).

Katilimcilar

Bu arastirma, 2012-2013 egitim-6gretim yil1 bahar déneminde Bursa ilinde bulunan
okullar arasindan rasgele olarak secilen 4 farkli ortaokulun besinci, altinci ve yedinci
siniflarinda  6grenim gérmekte olan Ogrenciler arasindan olasilik temelli 6rnekleme
yontemlerinden biri olan seckisiz ornekleme ydntemi ile belirlenen toplam 754 ortaokul

Ogrencisi olusturmaktadir.

Seckisiz 6rnekleme yonteminde, rastgele bir yontemle 6rneklem se¢imi vardir (Yildirim
ve Simsek, 2005: 104). Bu arastirmaya katilan 6grencilerin arastirmaya katilma konusunda
istekli 6grenciler olmalarina da 6zen gosterilmistir. Bu 6grencilerin 241°1 besinci, 254’1 altinci
ve 259’u ise yedinci smif dgrencisidir. Arastirmanin 2012-2013 egitim-6gretim yili bahar
doneminin son iki ayinda gerceklesmis olmasi nedeniyle, sekizinci siif Ogrencilerine

ulagilamamis ve bu 6grenci grubundaki 6grenciler arastirma kapsamina alinmamugtir.

Veri Toplama
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Arastirmaya katilan besinci, altinc1 ve yedinci smif ogrencilerinden “matematik
problemi... gibidir, ¢linkii...” climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Bu amagla 6grencilere bu
climlenin yer aldig1 kagitlar dagitilmis ve Ogrencilerden yalmizca bir metafor iizerinde
yogunlagmalar1 istenmistir. Bu metaforu belirlemelerinin  ardindan, 6grencilerden
belirledikleri bu metaforlar i¢in climlenin ikinci kisminda bir gerek¢e sunmalar1 istenmistir.

Ogrencilerin bu ciimleyi tamamlamalar yaklasik 10 dakika siirmiistiir.

Veri Analizi

Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yOntemi
kullanilmustir. Igerik analizinin amaci, arastirmada toplanan verilerin icerdigi mesajin ortaya
koyulabilmesi i¢in siniflandirilmasi ve sayisallastirilmasidir. Bu kapsamda, elde edilen veriler
sistemli verilere doniistiiriilir yani kategorilestirilir. Ardindan, arastirmaya katilan
Ogrencilerin tamaminin ayni sekilde anlamlandirabilecegi kesin, belirli ve ayrintili kurallar

saptanir yani kategoriler tam olarak formiile edilir (Tavsancil ve Aslan, 2001).

Ortaokul ogrencilerinin gelistirdikleri metaforlar {ic asamada analiz edilmis ve
yorumlanmustir: (1) Metaforlarin belirlenmesi, (2) Metaforlarin smiflandirilmasi ve (3)
Metaforlarin kategorilestirilmesi. Elde edilen arastirma bulgularinin analizinde, metaforlarin
belirlenmesi asamasinda besinci, altinct ve yedinci siif Ogrencilerinin  gelistirdikleri
metaforlar alfabetik siraya gore kodlanmis ve listelenmistir. Metaforlarin siniflandirilmasi
asamasinda, benzer metaforlar bulunur ve diger metaforlarla ortak ozelliklerine gore
simiflandirilmigtir. Kategorilestirme asamasinda ise, metaforlar problem kavramu ile iligkili
ortak Ozellikleri agisindan analiz edilmistir. Bu asamada, her metaforun problemi nasil
kavramsallastirdigina bakilmistir. Her bir metafor belli bir tema ile iliskilendirilerek toplam 8
farkli kategori altinda toplanmustir. Ardindan, kategorize edilen metaforlar arastirmact

tarafindan bir ay ara ile iki kez gozden gegirilmistir.

Elde edilen verilerin siiflandirilmasi, sayisallagtirilmasi ve kategorilestirilmesinde
Microsoft Excel ve SPSS 16.0 programlar1 kullanilmistir. Bu kapsamda, arastirma verilerinin
sayisallagtirilmas1  ve kategorilestirilmesi asamasinda yiizde ve frekans degerleri
hesaplanmustir. Ayrica, arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin gelistirdikleri kavramsal
kategorilerin smif diizeylerine gore karsilastirilmas: da ki-kare bagimsizlik testi aracilig ile

gergeklestirilmistir. Bu test i¢in anlamlilik diizeyi .01 olarak alinmistir.
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Bulgular ve Yorum

Bu boliimde; arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin matematik problemi icin
gelistirdikleri metaforlarin ve bu metaforlarin sinif diizeylerine gore degisiminin incelenmesi
amaciyla gergeklestirilen istatistiksel analizler sonucunda ulagilan arastirma bulgularina ve bu

bulgulara iligkin olarak yapilan yorumlamalara yer verilmistir.

Aragtirmaya katilan besinci, altinc1 ve yedinci smif 6grencileri toplam 514 metafor
tretmislerdir ve 6grencilerin gelistirdikleri bu metaforlar 8 kategoriye ayrilmistir. Gelistirilen
metaforlara iliskin kategoriler zor/karmasgik, énemli/degerli, korkutucu/sikici, zevkli/ eglencelli,

emek/beceri gerektiren, anlama/strateji kullanimi, fayda/bilgi kazanmimina katki ve kolaylik
seklindedir.

Aragtirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin gelistirdikleri metaforlarin bu kategorilere

dagilimina iliskin yiizde ve frekans degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo1 Matematik Problemine iliskin Uretilen Metaforlarin Farkli Kategorilere Dagilimi

Kategoriler f %
Zor/karmasik 271 52.7
Emek/beceri gerektirme 55 10.7
Zevkli/eglenceli 52 10.1
Anlama/strateji kullanimi 35 6.8
Fayda/bilgi kazanimina katki 34 6.6
Korkutucu/sikici 28 55
Onemli/degerli 20 3.9
Kolaylik 19 3.7
Toplam 514 100.0

Yukaridaki tabloda verilen bilgiler incelendiginde, aragtirmaya katilan ortaokul besinci,
altinct1 ve yedinci siif Ogrencilerinin matematik problemine iliskin olarak {rettikleri
metaforlarin yarisindan fazlasinin (%52.7) zor/karmasik kategorisinde bulunan metaforlardir.
Ustelik bu ortaokul dgrencilerinin problem hakkinda iirettikleri en az sayida metafor kolaylik
kategorisine iligkin metaforlaridir. Bu durum, bu ortaokul Ogrencilerinin matematik

problemini zor ve karmasik bulduklarini gosterir niteliktedir.

Besinci Sinif Ogrencilerinin Gelistirdikleri Metaforlar
Arastirmaya katilan besinci siif dgrencileri problem kavramina iligkin toplam 178
metafor gelistirmislerdir. Bu ortaokul besinci siif 6grencilerinin gelistirdikleri metaforlarin

farkl 8 kategoriye dagilimina iliskin yiizde ve frekans degerlerine Tablo 2°de yer verilmistir.
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Tablo 2 Ogrencilerin Problem Hakkinda Urettikleri Metaforlarin Kategorilere Dagilim

Kategoriler f %
Zor/karmagik 81 455
Zevkli/eglenceli 20 112
Emek/beceri geligtirme 20 112
Fayda/bilgi kazanimina katk1 19 10.7
Kolaylik 13 7.3
Onemli/degerli 11 6.2
Korkutucu/sikict 7 3.9
Anlama/strateji kullanimi 7 3.9
Toplam 178 100.0

Tablodan anlasilacagi iizere, arastirmaya katilan ortaokul besinci simif 6grencilerinin
matematik problemine iligkin olarak {rettikleri metaforlarin yartya yakininin (%45.5)
zor/karmasik kategorisinde bulunan metaforlar olmasi da, aragtirmaya katilan besinci sinif

ogrencilerinin matematik problemini zor ve karmasik bulduklarina isaret etmektedir.

Arastirmaya katilan bu besinci sinif Ogrencilerinin zor/karmasik kategorisine iliskin

uirettikleri metaforlarin yiizde ve frekans dagilimi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3 Besinci Sinif Ogrencilerinin Zor/Karmasik Kategorisine iliskin Metaforlart

Zor/Karmasik
Metafor ad1 f % Metafor ad1 f %

Sorun 9 11.1 Agir bir sey kaldirma 1 1.2
Araba kullanma 6 7.4 Buz pateni yapma 1 1.2
Hayat 5 6.3 Donme dolap 1 1.2
Uzun ve karmasik yol 5 6.3 Ehliyetalma 1 1.2
Kor diigiim 5 6.3 Gemi kullanma 1 1.2
Bilgisayar 3 3.7 Gol atma 1 1.2
Tir kullanma 3 3.7 Havadurumu 1 1.2
Ugak kullanma 3 3.7 Kalem kirma 1 1.2
Bulmaca 3 3.7 Kavga 1 1.2
Akl oyunlar 2 2.5 Kiire yapimi 1 1.2
Beyin 2 2.5 Labirent 1 1.2
Binicilik 2 2.5 Motorsiklet kullanma 1 1.2
Bomba 2 2.5 Motor tamir etme 1 1.2
Harita 2 2.5 Robot tasarlama 1 1.2
Kabus 2 2.5 Sarmagik 1 1.2
Bisiklet kullanma 2 2.5 Satrang 1 1.2
Ip ¢6zme 2 2.5 Sinav 1 1.2
Sudoku 2 25 Yarisma 1 1.2
Tamir igi 2 2.5 Zeka testi 1 1.2

Toplam 81 100.0

Besinci smif oOgrencilerinin onemi/degerli ve zevkli/eglenceli kategorilerine iliskin

olarak {tirettikleri metaforlarin ylizde ve frekans dagilimina da Tablo 4’te yer verilmistir.
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Tablo 4 Besinci Stmf Ogrencilerinin Onemli/Degerli ve Zevkli/Eglenceli Kategorilerine
iliskin Metaforlarinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Onemli/Degerli ZevKli/Eglenceli
Metafor adi f % Metafor adi f %
Giines 4 36.4 Oyun 10 50
Aile 2 18.2 Lunapark 2 10
Bilgisayar 2 18.2 Bale yapma 1 5
Para 2 18.2 Bisiklet siirme 1 5
Altin 1 9.0 Kaykay siirme 1 5
Futbol 1 5
Televizyon 1 5
Top oynama 1 5
Ucus 1 5
Yiizme 1 5
Toplam 11 100.0 Toplam 20 100.0

Yapilan incelemelerde, besinci sinif 6grencilerinin énemli/degerli kategorisine iliskin

olarak toplam 11 metafor gelistirdikleri goriilmektedir. Bununla birlikte, besinci siif

ogrencileri zevkli/eglenceli kategorisine iliskin olarak da toplam 20 metafor gelistirmislerdir.

Bu Kkategorilerden dnemli/degerli kategorisinde Ogrenciler problemi en c¢ok giinese

benzetmektedirler. Bunlardan zevkli/eglenceli kategorisinde ise, besinci simif Ogrencileri

problemi en ¢ok oyuna ve lunaparka benzetmektedirler.

Aragtirmaya katilan bu 6grencilerin emek/beceri gelistirme kategorisine iliskin olarak

irettikleri metaforlarin yiizde ve frekans dagilimina Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5 Besinci Siif Ogrencilerinin Emek/Beceri Gelistirme Kategorisine iliskin Sahip
Olduklar1 Metaforlarinin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Emek/Beceri Gerektirme

Metafor adi f % Metafor adi f %
Hayat 3 15 Bilgisayar oyunu 1 5
Agag 2 10 Dageilik 1 5
Bisiklet stirme 2 10 Dikis dikme 1 5
Elma soyma 2 10 insan giicii 1 5
Meyve yetistirme 2 10 s 1 5
Oyun 2 10 Zeka oyunu 1 5
Basari 1 5

Toplam 20 100

Yukaridaki tablodan goriildiigii iizere, besinci smf &grencilerinin  emek/beceri

gelistirme kategorisine iliskin toplam 20 metafor gelistirdikleri goriilmektedir. Bu kategoride

besinci sinif 6grencileri matematik problemini en ¢ok hayata benzetmektedirler.

Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi
Necatibey Faculty of Education, Electronic Journal of Science and Mathematics Education



362 ORTAOKUL OGRENCILERININ MATEMATIK PROBLEMINE ILISKIN...
A RESEARCH ON CHANGES OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ METAPHORS ...

Arastirmaya katilan besinci smif ogrencileri korkutucu/sikici ve anlama/strateji
kullanimi kategorilerine iliskin olarak iirettikleri metaforlarin yilizde ve frekans dagilimina ise

Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6 Besinci Stmf Ogrencilerinin Korkutucu/Sikict ve Anlama/ Strateji Kullanimi
Kategorilerine iligkin Metaforlarinin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Korkutucu/Sikici Anlama/Strateji Kullanim
Metafor adi f % Metafor adi f %
Evcil hayvan yetistirme 2 28.5 Coziilmesi gereken ip 2 28.5
Canavar 1 14.3  Anahtar 1 14.3
Kavga 1 143 Cekirdek 1 143
Kaktiis 1 14.3 Merdiven basamagi 1 14.3
Sonsuz 1 14.3 Satrang 1 14.3
Zehir 1 14.3  Cozim yolu 1 14.3
Toplam 7 100.0 Toplam 7 100.0

Yukarida yer alan tablo incelendiginde, arastirmaya katilan besinci sinif 6grencilerinin
her iki kategoriye iliskin olarak da toplam 7 metafor gelistirdikleri goriilmektedir. Bu
kategorilerden korkutucu/sikict kategorisinde besinci sinif dgrencileri problemi en ¢ok evcil
hayvan yetistirmeye benzetmektedirler. Bunlardan anlama/strateji kullanimi kategorisinde

ise, bu besinci sinif 6grencileri problemi en ¢ok ¢dziilmesi gereken ipe benzetmektedirler.

Besinci sinif 6grencileri fayda/bilgi kazanimina katkr ve kolaylik kategorilerine iliskin

olarak iirettikleri metaforlarin yiizde ve frekans dagilimina ise Tablo 7’°de yer verilmistir.

Tablo 7 Besinci Simf Ogrencilerinin Fayda/Bilgi Kazammina Katki ve Kolaylik
Kategorilerine Iliskin Metaforlarinin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Fayda/Katki Kolayhk

Metafor adi f % Metafor adi f %
Beyin 4 210 Bisiklet kullanma 3 231
Zeka /zihin 4 210 Akansu 3 23.1
Elma 3 15.8 Hesap makinesi 2 154
flag 2 105 Yaziyazma 2 154
Meyve 2 105 Bebekisi 1 7.7
Agag 1 5.3 Kosu 1 7.7
Ceviz 1 5.3 Satrang 1 7.7
Ispanak 1 5.3

Satrang 1 5.3

Toplam 19 100.0 Toplam 13 100.0

Yukarida yer alan tablo incelendiginde, arastirmaya katilan besinci sinif 6grencilerinin

fayda/bilgi kazammina katk: Kategorisine iligkin olarak toplam 19 metafor gelistirdikleri

NEF-EFMED Cilt 9, Say1 1, Haziran 2015/ NFE-EJMSE Vol. 9, No. 1, June 2015



SEZGIN-MEMNUN, D. 363

goriilmektedir. Bu oOgrenciler kolaylik kategorisine iliskin olarak da toplam 13 metafor
gelistirmislerdir. Bu kategorilerden fayda/bilgi kazanimina katk: kategorisinde besinci smif
ogrencileri problemi en ¢ok beyin ya da zekaya benzetmektedirler. Bunlardan kolaylik
kategorisinde ise, bu besinci sinif 6grencileri problemi en ¢ok bisiklet kullanmaya ya da akan

suya benzetmektedirler.

Asagida yer alan Sekil 1°de arastirmaya katilan besinci sinif 6grencilerinin matematik

problemi igin rettikleri metaforlardan 6rnekler goriilmektedir.

Problem

Sekil 1 Ortaokul Besinci Smif Ogrencilerinin Matematik Problemi i¢in Urettikleri
Metaforlardan Ornekler

Altinct Sinif Ogrencilerinin Gelistirdikleri Metaforlar

Aragtirmaya katilan ortaokul altinci sinif 6grencileri matematik problemi kavramina
iligkin toplam 157 metafor gelistirmislerdir. Bu 6grencilerin gelistirdikleri metaforlarin farkli

8 kategoriye dagilimina iliskin ylizde ve frekans degerlerine Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8 Altinci Simf Ogrencilerinin Matematik Problemi Kavramina iliskin olarak
Urettikleri Metaforlarin Farkli Kategorilere Dagilimi

Kategoriler f %
Zor/karmagik 109 694
Korkutucu/sikici 13 8.3
Zevkli/eglenceli 9 5.7
Onemli/degerli 9 5.7
Anlama/strateji kullanim 9 5.7
Emek/beceri gelistirme 8 5.2
Fayda/bilgi kazanimina katki 0 0.0
Kolaylik 0 0.0
Toplam 157 100.0

Tablodan anlasilacag: iizere, altinci simif 6grencilerinin matematik problemine iligkin

olarak iirettikleri metaforlarin biiyiik ¢ogunlugu (%69.4) zor/karmagik kategorisinde bulunan
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metaforlar olmasi da, altinci sinif 6grencilerinin problemi zor ve karmasik bulduklarina isaret

etmektedir.

Arastirmaya katilan altinci sinif 6grencilerinin zor/karmasik Kategorisine iliskin olarak

tirettikleri metaforlarin ylizde ve frekans dagilimina ise Tablo 9°da yer verilmistir.

Yukaridaki tabloda yer alan bilgiler incelendiginde, altinci smif 6grencilerinin
zor/karmasik kategorisine iligkin olarak toplam 109 metafor irettikleri goriilmektedir. Bu

kategori de, altinci sinif 6grencileri problemi en ¢ok hayat ve labirente benzetmektedirler.

Tablo 9 Altinc1 Siif Ogrencilerinin Zor/Karmasik Kategorisine iliskin Metaforlarinin
Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Zor/Karmasik
Metafor ad1 f % Metafor ad1 f %

Labirent 22 20.2 Agag dallan 1 0.9
Hayat 20 18.4 Algveris 1 0.9
Arag kullanma 12 11.0 Beyin 1 0.9
Bilmece-bulmaca 11 10.1 Deney 1 0.9
Diigiim 8 7.4  Gokyiizii 1 0.9
Puzzle-Sudoku 6 55 Harita 1 0.9
Simav 4 3.7 Kek karisimi 1 0.9
Uzun ve karmasik yol 4 3.7 Marul 1 0.9
Insan 3 2.8 Orman 1 0.9
Sorun 3 2.8 Proje 1 0.9
Zeka kiipti 2 1.8 Trafik 1 0.9
Resim 2 1.8 Yokus 1 0.9

Toplam 109 100.0

Ortaokul altinct simif dgrencilerinin dnemli/degerli Ve zevkli/eglenceli kategorilerine

iliskin olarak irettikleri metaforlarin yiizde ve frekans dagilimi ise Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10 Altinc1 siif Ogrencilerinin Onemli/Degerli ve Zevkli/Eglenceli Kategorilerine
[liskin Metaforlarmin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Onemli/Degerli Zevkli/Eglenceli
Metafor adi f % Metafor adi f %
Anahtar 4 444 Oyun 4 445
Su 4 444 Bilgisayar 3 33.3
Altin 1 11.2 Lunapark 1 11.1
Puzzle 1 111
Toplam 9 100.0 Toplam 9 100.0

Tablo 10’daki veriler incelendiginde, arastirmaya katilan altinci sinif 6grencilerinin her
iki kategoriye (énemli/degerli ve zevkli/eglenceli kategorileri) iliskin olarak toplam 9 metafor

gelistirdikleri goriilmektedir. Bu kategorilerden onemli/degerli kategorisinde Ogrenciler
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problemi en ¢ok anahtar ve suya benzetmektedirler. Bunlardan zevkli/eglenceli kategorisinde

ise, 0grenciler problemi en ¢cok oyun ve bilgisayara benzetmektedirler.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin korkutucu/sikici kategorisine iligskin olarak trettikleri

metaforlarin yiizde ve frekans dagilimina ise asagida yer alan tabloda yer verilmistir.

Tablo 11 Korkutucu/Stkici Kategorisindeki Metaforlarin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Korkutucu/Sikici
Metafor ad1 f % Metafor ad1 f %

An 2 15.4 Kaktiis 1 1.7
Diken / igne 2 15.4 Karanhk 1 7.7
Odev 2 15.4 Okul 1 1.7
Silah 2 15.4 Uyku 1 1.7
Bocek 1 1.7

Toplam 13 100.0

Yukaridaki tabloda verilenler incelendiginde, arastirmaya katilan altinci smif
ogrencilerinin  korkutucu/sikici  kategorisine iliskin toplam 13 metafor gelistirdikleri
goriilmektedir. Bu korkutucu/sikici kategorisinde 6grenciler matematik problemini en ¢ok ari,

diken/igne, 6dev ve silaha benzetmektedirler.

Aragtirmaya katilan altinc1 simif 6grencileri emek/beceri gerektiren ve anlama/strateji
kullanimi kategorilerine iliskin olarak iirettikleri metaforlarin yilizde ve frekans dagilimina ise

Tablo 12°de yer verilmistir.

Tablo 12  Altinc1 Sinif Ogrencilerinin Emek/Beceri Gerektiren ve Anlama/ Strateji Kullanimi
Kategorilerine iliskin Metaforlarinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Emek/Beceri Anlama/Strateji Kullanim
Metafor ad1 f % Metafor ad1 f %
Agag 3 37.5 lpinucu 3 334
Diisiince 2 25.0 Kilitli kapa 2 22.2
Bilgisayar 1 12.5 Dedektiflik 1 111
Eksi meyve 1 12.5 Karpuz 1 111
Makine 1 12.5 Sifre 1 11.1
Telefon 1 11.1
Toplam 8 100.0 Toplam 9 100.0

Yukarida verilen tablo incelendiginde ise, arastirmaya katilan altinci sinif 6grencilerinin
emek/beceri gelistirme Kategorisine iliskin toplam 8, anlama/strateji kullanimi kategorisine
iliskin toplam 9 metafor gelistirdikleri goriilmektedir. Bu kategorilerden emek/beceri

gelistirme kategorisinde 6grenciler problemi en ¢ok agac ve diisiinceye benzetmektedirler.
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Bunlardan anlama/strateji kullanimi kategorisinde ise dgrenciler problemi en ¢ok ipin ucu ve

kilitli kaprya benzetmektedirler.

Asagidaki sekilde, arastirmaya katilan altinct siif 6grencilerinin matematik problemi

icin iirettikleri metaforlardan 6rnekler goriilmektedir.

\

!
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Sekil 2 Ortaokul Altinct Sinif Ogrencilerinin Matematik Problemi Igin Urettikleri
Metaforlardan Ornekler

Yedinci Sinif Ogrencilerinin Gelistirdikleri Metaforlar

Arastirmaya katilan yedinci sinif 6grencileri matematik problemi kavramina iliskin
toplam 179 metafor gelistirmislerdir. Bu metaforlarin farkli 8 kategoriye dagilimina iliskin

yiizde ve frekans degerlerine Tablo 13’te yer verilmistir.

Tablo 13 Yedinci sinif 6grencilerinin matematik problemi kavramina iligkin olarak
irettikleri metaforlarin farkli kategorilere dagilimi

Kategoriler f %
Zor/karmasik 81 45.3
Emek/beceri gelistirme 27 15.1
Zevkli/eglenceli 23 12.9
Anlama/strateji kullanimi 19 10.6
Fayda/bilgi kazanimina katki 13 7.2
Korkutucu/sikici 8 45
Kolaylik 6 3.3
Onamli/degerli 2 1.1
Toplam 179  100.0

Tablodan anlasilacagi {izere, arastirmaya katilan yedinci simif 6grencilerinin matematik

problemine iliskin olarak {irettikleri metaforlarin yariya yakii (%45.3) zor/karmagsik
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kategorisinde bulunan metaforlar olmasi da, yedinci smif Ogrencilerinin matematik

problemini yine zor ve karmasik bulduklarini diistindiirmektedir.

Aragtirmaya katilan yedinci simif 6grencilerinin zor/karmagik kategorisine iliskin olarak

tirettikleri metaforlarin ylizde ve frekans dagilimina ise Tablo 14’te yer verilmistir.

Tablo 14 Yedinci Simf Ogrencilerinin Zor/Karmagik Kategorisine iliskin Metaforlarinin
Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Zor/Karmasik
Metafor ad1 f % Metafor adi f % Metafor ad1 f %

Hayat/yasam 13 16.2 Halter kaldirma 1 12 Srir 1 1.2
Sorun 10 125 Icat 1 1.2 Silah kullanma 1 1.2
Araba kullanma 6 7.5 Iskence 1 1.2 Soruisareti 1 1.2
Diigiim 4 50 Karanlik 1 1.2 Sudoku 1 12
Labirent 4 50 Maket 1 12 Temizlik yapma 1 1.2
Tamir 4 5.0 Makine kullanma 1 12 Tir 1 1.2
Ask 3 3.8 Gokdelen insaati 1 1.2 Uzun ve karmagik yol 1 1.2
Bulmaca-puzzle 2 26 Olim 1 1.2 Yangm sondiirme 1 1.2
Ugak kullanma 2 2.6 Polislik 1 12 Yapboz 1 1.2
Zeka kiipti 2 2.6 Rekor 1 12 Yarns 1 1.2
Akil testi 1 1.2 Sakiz 1 1.2 Yemekyapma 1 1.2
Bisiklet siirme 1 1.2 Samanlikta igne 1 1.2 Yiirlimeyi 6grenme 1 1.2
Bomba 1 12 Savag 1 1.2 Zekd oyunu 1 1.2
Evren 1 1.2 Sikinti 1 12

Toplam 81 100.0

Yukaridaki tabloda yer alan bilgiler incelendiginde, arastirmaya katilan yedinci sinif
ogrencilerinin zor/karmasik kategorisine iliskin olarak toplam 81 metafor {rettikleri
goriilmektedir. Bu kategori de, yedinci sinif 6grencileri matematik problemini en ¢ok sorun ve

hayata benzetmektedirler.

Aragtirmaya katilan ortaokul yedinci smif Ogrencilerinin kolaylik ve fayda/bilgi
kazammina katkr kategorilerine iliskin olarak irettikleri metaforlarin ylizde ve frekans

dagilimi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 15 Yedinci Sinif Ogrencilerinin Kolaylik ve Fayda/Bilgi Kazanimina Katk: Kategorilerine
[liskin Metaforlarinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Kolayhk Fayda/bilgi kazanimina katki

Metafor adi f % Metafor adi f %
Oyun 2 33.2 Meyve 5 38.5
Ayakkab1 bag1 1 16.7 Yemek 4 30.8
Kalem 1 16.7 flag 2 15.3
Su 1 16.7 Agag 1 7.7
Yumurta pigirme 1 16.7 Bal 1 7.7
Toplam 6 100.0 Toplam 13 100.0
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Yapilan incelemelerde, bu 6grencilerin kolaylik kategorisine iligkin olarak 6 metafor ve
fayda/bilgi kazammina katki kategorisine iliskin olarak da 13 metafor {iretmislerdir. Bu
kategorilerden kolaylik kategorisinde Ogrenciler problemi en ¢ok oyuna benzetmislerdir.
Bunlardan fayda/bilgi kazanimina katk: kategorisinde ise, 6grenciler problemi en ¢ok meyve
ve yemege benzetmislerdir. Bu 6grencilerin korkutucu/sikici ve zevkli/eglenceli Kategorilerine

iliskin olarak tirettikleri metaforlarin ylizde ve frekans dagilimi Tablo 19'da verilmistir.

Tablo 16 Arastirmaya Katilan Yedinci Simif Ogrencilerinin Korkutucu/Sikict ve
Zevkli/Eglenceli Kategorilerine iliskin Metaforlarinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Zevkli/Eglenceli Korkutucu/Sikici
Metafor adi f % Metafor adi f %

Oyun 10 435 Uyku 2 250
Lunapark 3 13.1 Uykusuzluk 2 25.0
Kamyon kullanma 2 8.7 Acibiber 1 125
Oyuncak 2 8.7 Cizgi film 1 125
Bilgisayar oyunu 1 45 Dayak 1 125
Bulmaca 1 45 Hayalet 1 125
Masal diyar1 1 4.5

Oyun parki 1 4.5

Toplam 23 100.0 Toplam 8 100.0

Yapilan incelemelerde, bu simif 6grenciler korkutucu/sikict kategorisine iliskin olarak 8
metafor ve zevkli/eglenceli kategorisine iligkin olarak da 23 metafor iretmislerdir. Bu
kategorilerden korkutucu/sikici kategorisinde 6grenciler matematik problemini en ¢ok uyku ve
uykusuzluga benzetmislerdir. Bununla birlikte, zevkli/eglenceli kategorisinde ise, bu
ogrenciler problemi en ¢ok oyuna benzetmislerdir. Arastirmaya katilan 6grenciler emek/beceri
gerektiren ve anlama/strateji kullanimi kategorilerine iliskin olarak iirettikleri metaforlarin
yiizde ve frekans dagilimina ise asagidaki tabloda yer verilmistir. Bu tablo incelendiginde ise,
aragtirmaya katilan yedinci siif 6grencilerinin emek/beceri gelistirme kategorisine iliskin
toplam 27, anlama/strateji kullanmimi kategorisine iliskin olarak da toplam 19 metafor
gelistirdikleri goriilmektedir. Bu kategorilerden emek/beceri gelistirme kategorisinde
ogrenciler problemi en ¢ok araba kullanmaya benzetmektedirler. Bunlardan anlama/strateji

kullanimi kategorisinde ise d6grenciler problemi en ¢ok anahtara benzetmektedirler.
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Tablo 17 Yedinci Smif Ogrencilerinin Emek/Beceri Gelistirme ve Anlama/ Strateji
Kullanminmi Kategorilerine iliskin Metaforlarinin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Emek/Beceri Anlama/Strateji Kullanimi
Metafor adi f % Metafor adi f %

Araba kullanma 3 11.2 Anahtar 4 21.1
Bisiklet siirme 2 7.4 Bisiklet siirme 3 15.6
Insan 2 7.4 Ip ¢dzme 2 10.3
Is yapma 2 7.4 Coziim iiretme 1 5.3
Agag 1 3.7 Gezegenler 1 5.3
Arastirma 1 3.7 Harita 1 5.3
Askerlik 1 3.7 Insan 1 5.3
Bitki biiyiitme 1 3.7 Kapak 1 5.3
Ceviz 1 3.7 Kap 1 5.3
Cigek bakimi 1 3.7 Oyun 1 5.3
Cocuk biiyiitme 1 3.7 Sag kesimi 1 5.3
Giig 1 3.7 Sorun 1 53
Hayat 1 3.7 Sifre 1 5.3
Insaat 1 3.7

Kitap okuma 1 3.7

Kum saati 1 3.7

Merdiven ¢ikma 1 3.7

Meslek 1 3.7

Meyve yetistirme 1 3.7

Miizik 1 3.7

Sorun 1 3.7

Teknoloji 1 3.7

Toplam 27 100.0 Toplam 19  100.0

Asagida yer alan Sekil 3’te aragtirmaya katilan ortaokul yedinci smif 6grencilerinin

matematik problemi i¢in iirettikleri metaforlardan 6rnekler goriilmektedir.
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Sekil 3 Yedinci Sinif Ogrencilerinin Problem Igin Urettikleri Metaforlardan Ornekler
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Matematik Problemi i¢in Gelistirilen Metaforlarin Sinif Diizeylerine gore Degisimi

Arastirmaya katilan besinci, altinc1 ve yedinci sinif 6grencilerinin matematik problemi
icin {rettikleri metaforlara iligkin kavramsal kategorilerin sinif diizeyleri bakimindan

karsilastirilmasina iliskin ki-kare bagimsizlik testi sonuglarina da Tablo 18’de yer verilmistir.

Tablo 18 Kategorilerin Siif Diizeylerine gore Degisimine iligkin Ki-Kare Testi Sonuglari

Besinci Simif Altinc1 Stmif Yedinci Sinif

Kavramsal Kategoriler fg(fb) fg(fb) fg(fb)
Zor/karmasik 81 (93.8) 109 (82.8) 81 (94.4)
Zevkli/eglenceli 20 (18.0) 9 (15.9) 23(18.1)
Emek/beceri gerektiren 20 (19.0) 8 (16.8) 27 (19.2)
Fayda/katki 19 (11.1) 0 (9.8) 13 (11.1)
Kolaylik 13 (6.6) 0 (5.8) 6 (6.6)
Onemli/degerli 11 (7.6) 9 (6.7) 2 (1.7
Korkutucu/sikici 7 (9.7) 13 (8.6) 8 (9.8)
Anlama/strateji kullaninu 7(12.1) 9 (10.7) 19 (12.2)

Pearson Chi-Square ;(2 (14, 514)=68.297 p=.00

Yapilan istatistiksel analiz sonucunda, arastirmaya katilan ortaokul besinci, altinci ve
yedinci smif &grencilerinin matematik problemi icin {irettikleri metaforlarin birbirinden
onemli derecede farklilik gosterdigi anlasilmistir. Yapilan incelemelerde, altinct sinif
Ogrencilerinin matematik problemini zor/karmasik ya da korkutucu/sikict bulmalarina iliskin
olarak diger iki sinif diizeyine kiyasla daha c¢ok sayida metafor iirettikleri goriilmiistiir. Ayni
zamanda, bu altinci siif 6grencileri problemi zevkli/eglenceli bulmalarina ve emek/beceri
gerektirmesine iliskin olarak diger sinif diizeylerine kiyasla ¢ok az sayida metafor
iretmiglerdir. Bununla birlikte, matematik probleminin faydasina ve kolayligina iliskin
metafor iiretmemis olmalar1 da dikkat cekicidir. Bu durum, matematik problemi hakkinda
tirettikleri bu metaforlar altinct smif Ogrencilerinin altinc1 ve yedinci sinif 6grencilerine

kiyasla daha olumsuz diisiincelere sahip olduklarini gostermektedir.

Aragtirmaya katilan ortaokul besinci smif 6grencileri matematik problemi hakkinda
olumlu diislincelerini dile getirdikleri metaforlarin olusturdugu fayda/katki, kolaylik ve
onemli/degerli kategorilerde, diger siniflarda 6grenim goérmekte olan 6grencilerin tirettikleri
metaforlara kiyasla daha ¢ok sayida metafor iiretmislerdir. Bununla birlikte, ortaokul besinci
smif Ogrencilerinin  anlama/strateji  kullanimi  kategorisine iliskin olarak Tirettikleri
metaforlarin sayis1 da altinci ve yedinci sinifta 6grenim gérmekte olan 6grencilerin tirettikleri
metaforlara kiyasla daha azdir. Bu durum, arastirmaya katilan besinci simif 6grencilerinin

matematik problemi hakkinda daha olumlu disiincelere sahip olduklarina isaret etmektedir.
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Sonug ve Oneriler

Arastirmaya katilan besinci, altinct ve yedinci sinif 6grencilerinin algilarina gore
matematik problemi kavramina iligkin metaforlarin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen bu
arastirmada, 6grenciler toplam 514 metafor tiretmislerdir. Bu metaforlarin 178’1 besinci sinif,

157’si1 altinct sinif ve 179°u ise yedinci sinif 68rencilerinin iirettikleri metaforlardir.

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin irettikleri bu metaforlar zor/karmasik,
onemli/degerli, korkutucu/sikici, zevkli/ eglenceli, emek/beceri gerektiren, anlama/strateji
kullanimi, fayda/bilgi kazanimina katki ve kolaylik olmak tlizere 8 kategoride toplanmuistir.
Ogrenciler bu kategoriler icerisinde en ¢ok sayida metaforu (%52.7) karmasik/zor
kategorisine iliskin olarak kullanmislardir. Bu durum, ortaokul 6grencilerinin problemi en ¢ok
karmasik ve zor bir kavram olarak algiladiklarim ortaya koymakta ve bu 6grencilerin
¢ogunlugunun problem hakkinda olumsuz diisiinceye sahip olduklarina isaret etmektedir.
Arastirmaya katilan ortaokul dgrencilerinin problemi onemli/degerli, zevkli/eglenceli, faydal
ve kolay bir kavram olarak algilamalarina iligkin olarak trettikleri metaforlarin sayisinin
azlig1 da, bu durumu destekler niteliktedir. Bununla birlikte, 6grencilerin bu inang ve
diisiinceleri problem ¢dzme tutum ve becerilerini etkileyebilir. Ciinkii inanglar 6grencilerin
problem ¢dzme davraniglarini etkilemektedir (Fitzpatrick, 1994). Ustelik bu durum
Ogrencilerin matematik bagarilarin1 da olumsuz etkileyebilir. Arastirmaya katilan besinci,
altinci ve yedinci sinif 6grencilerinin problemi karmasik ve zor bir kavram olarak algilamalari
sonucu Arslan ve Altun (2007), Isik ve Kar (2011), Ozsoy(2005) ve Yazgan (2007) tarafindan
yapilan aragtirmalarin sonucunda ulasilan dgrencilerin problem ¢ézmede zorlandiklar1 sonucu

ile ortiismektedir.

Arastirmaya katilan ortaokul besinci, altinc1 ve yedinci sinif 6grencilerinin matematik
problemi icin iirettikleri metaforlar birbirinden farklilik géstermektedir. Ozellikle de, altinci
smif Ogrencileri matematik problemi i¢in gelistirdikleri zor/karmagsik Kategorisindeki
metaforlarinin - ¢ok olusu (%69.4), zevkli/eglenceli ve emek/beceri kategorisindeki
metaforlarinin azlhig1 (swrasiyla %5.7 ve %35.2) dikkat ¢ekicidir. Bu durum, ortaokul altinci
siif 6grencilerinin matematik problemini diger siniflarda 6grenim gormekte olan dgrencilere
kiyasla daha zor ve karmasik olarak algiladiklarin1 gostermektedir. Bununla birlikte; besinci
smif Ogrencilerinin fayda/katki, kolaylik ve onemli/degerli kategorilerinde diger simiflarda
o0grenim gormekte olan Ogrencilere kiyasla daha ¢ok sayida metafor iiretmeleri de, bu

ogrencilerin matematik problemi hakkinda altinci ve yedinci simnif 6grencilerine kiyasla daha
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onemli, faydali ve kolay olarak algiladiklarin1 gostermektedir. Ayrica; ortaokul 6grencilerinin
matematik problemi i¢in anlama/strateji gelistirme kategorisine iliskin olarak gelistirdikleri
metaforlar da, bu 6grencilerin bazilarinin problemi anlama ya da probleme uygun strateji ve

¢Oziim yolu belirlemeyi 6nemli bulduklarina isaret etmektedir.

Yapilacak olan arastirmalarda, farkli simif diizeylerinden o6grencilerin matematik
problemi ¢6zme basarilarint ve problem ¢6zmeye iliskin olumlu inang ve tutum
gelistirmelerine yonelik egitim ortamlart olusturulabilir. Bu egitim ortamlarimin problem

¢O0zme basarisina ve inancina etkisi incelenebilir.
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