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Ozet

Bu calismada, Teknolojinin Matematik Egitimine Entegrasyonu (TME?) projesi kapsaminda ilkokul
4.sinif matematik dersi konu alaninda Probleme Dayali Ogrenme (PDO) Siirecine yonelik
gerceklestirilmis bir 6rnek olay anlatilmistir. Bu 6rnek olay, resimlerle desteklenerek, detaylt bir
sekilde anlatilmis ve PDO’niin matematik 6gretiminde nasil ve ne sekilde kullanilabilecegi
6rneklenmeye calisiimistir. PDO’niin Problemin Tanilanmasi, Eylem Planinin Olusturulmast ve
Problem Cézimuntn Gelistirilmesi asamalart gozetilerek islenen ders bu basliklar altinda 6rnek olay
olarak sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Probleme Dayali Ogrenme, Video 6rnek olay, Matematik Ogretimi, Teknoloji
Entegrasyonu

A Videocase in Mathematics Lesson Towards Problem Based Learning

Abstract

In this article, a videocase, which was developed by Technology Integration Into Education (TME?)
Project team in mathematics subject with fourth graders about the use of Problem Based Learning
(PBL), is presented in detail by using text and pictures. Through this videocase it is aimed to
exemplify the way technology can be used in mathematics instruction. The videocase is presented
here by considering the stages of Problem Based Learning. Thus, the videocase is outlined under
the stages of Defining Problem, Developing Action Plan, and Developing Problem Solution.
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GIRIS

Probleme Dayali Ogrenme (PDO) 6nceligine problem durumlarini alan ve buradan yola ¢ikilarak
ogrenmenin gerceklestirildigi bir 6grenme ve 6gretmen metodudur. Bu metot Sgrencilerin
dustinmelerine ve problem ¢6zme becerilerine yardimet olan yapilandirmact yaklasima dayali bir
Ogretim modelidir. Bu modelde 6grencileri 6grenmeye glduleyen ve konu alantyla ilgili bilgi verme
ve problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasint destekleyen gercek ve karmasitk problemler
kullanilmaktadir (Edens, 2000). PDO yaklagimi égrenmede temel nokta olmast gereken gercek
yasam durumlarina odaklanir ve béylece 6grencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonunu artirmada
etkendir. Bu yaklasim bir problemin ¢6ziimiinde disiplinlere iliskin temel bilgilerden gercek yasam
durumlarina kadar olan bilgilerin biitiinlestirilmesini saglamada 6nemli bir rol istlenmektedir
(Prince ve Felder, 2000).

PDO yaklasimi, &égrencilerin bir problemi anlamalart ve sistematik olarak konuyu arastirma
yeteneklerini gelistirme; 6grencinin “ne biliyorum?” “ne bilmiyorum?” ve “ne bilmeye ihtiyacim
var?” gibi sorularinin cevaplanarak kendi 6grenmelerini saglama ve 6grenilen bilgilerin diger alanlara
transferi olmak tzere U¢ hedef lzerine kurulmustur (Yaman ve Yalcin, 2005). Sinflarda bu
ozelliklere g6z oOniinde tutularak uygulanan PDO  yaklasimi ile 6grenciler gercek yasam
problemlerine yonlendirilebilmekte, sorgulama yapabilmekte, problemlere farkli ¢6zim yollar
bulabilmekte, ortaya bir tirtin koyabilmekte ve sonuglarini biitiincill olarak degerlendirebilmektedir.

Probleme dayali 6grenme yaklasiminin amact &grencilerde esnek bilgi, etkili problem ¢6zme
becetisi, 6z yonelimli 6grenme, etkili isbirligi becerisi ve i¢sel motivasyonu gelistirmektir (Barr ve
Tagg, 1995). Sayilan o6zelliklerden de anlasilacag: iizere PDO yaklasimi bir beceri olarak ele
alinabilecek olan problem ¢ézme becerisinin oldukca 6tesinde anlamlara sahiptir. Problemin basit
anlamda ¢ozllmesi disinda Ogrencilerde anlamanin gelisimi Uzerine odaklanir. Bu siirecte, yeni
bilgilerin toplanmasi, yeni kavramlarin kazanilmasi, yeni becerilerin edinilmesi ve daha derin bir
anlayisa ulagilmasi s6z konusudur.

PDO siirecini 3, 4, 5, veya 7 asamada ele alan bircok ¢alisma bulunmaktadir (Edens, 2000; ChanLin
ve Chan, 2007; Graaff ve Kolmos, 2003; Ramsay ve Sorrell, 2006). Hemen hepsinde gérilen ortak
6zelliklerden yola cikilarak bu calismada PDO, Problemin Tanilanmasi, Eylem Planinin
Olusturulmast ve Problem Coéziiminin Gelistitilmesi asamalart olmak {lizere 3 asamada ele
alinmustie.  Problemin  Tanilanmas: asamasinda Sgrenciler problemi tanimlarlar, kapsamini anlarlar,
kendi climleleri ile ifade ederler ve problemle ilgili hipotezler gelistiritler. Hipotez gelistirme daha
cok saglik bilimlerinde yer almakla bitlikte, egitim alaninda sorunun ¢6ziimiine iliskin bir kontrol
listesi hazirlamak gibi distintlebilir. Problem durumlart 6grencilerin bitlikte calismalarint ve her bir
grup Uyesinin ¢6zime katkida bulunmasini gerektirecek kadar karmastk olmalidir. Bu anlamda
¢6zimi hemen yapilamayacak, tizerinde ¢alisiimasi gereken, bir¢ok olasi ¢6ziim yolu olan problem
durumlart ya da senaryolar 6grencilere verilmelidir. Ogrenciler énceki bilgilerini  kullanarak
problemin ¢6zimi hakkinda fikirlerini ve distincelerini ifade ederler. Problem ¢6zme yaklagimi
sadece soruna cevap bulmayi gerektirmez, ayni zamanda ¢6ziimleri agiklamayi ve gerekeelendirmeyi
de gerektirmektedir (Van de Walle, Karp ve Bay-Willliams; 2010). Eylews Planinmn Olusturnimas:
asamast Ogrencilerin bildiklerinden yola ¢ikarak problemi ¢6zmek icin neye ihtiya¢ duyduklarin
belitlemeleri ile baslamaktadir. Bu anlamda problem durumunun analizi yapilir. Bilgiler erisim,
gecerlik ve degerlendirme stizgeglerinden gegirilir.  Grup tartismalart araciligiyla ve 6gretmen
rehberliginde olast kaynaklar belitlenir ve bu dogrultuda problemin ¢6ztimiine iliskin bilgi toplanir.
Bilgi toplandik¢a bilinenler artar ve ihtiya¢ duyulan yeni durumlar belirir. Bu anlamda bu siireg
dinamik bir stirectir. Grup tyeleri cesitli gorevleri aralarinda paylasarak, arastirmaya odaklanirlar.
Problemin Coziimiinii Gelistirme asamasinda 6grenciler problemi etraflica tartsir ve isbirligi icerisinde
problemi ¢6zetler. Bu asama bir karar verme asamasidir. C6ziim anlaminda bircok fikir ele alinmis
ve farkll ¢6ztimler tretilmis olabilir. Hangi ¢6zimin etkili olarak kullaniabilecegine burada karar
verilir. Bu asamada 6nemli noktalardan biri de ¢bziimiin paylasiimasidir. Grup problemin ¢6ziimiine
yonelik trtnlerini 6gretmenine ve sinifa sunmak icin hazirlik yapar ve sunumunu gergeklestirir.
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Sunum bir rapor veya bir sunu seklinde yapilabilir. Bu asamada 6gretmen ¢alismaya iliskin yapict
fikir ve distinceleriyle 6grencileri stireg icerisinde ve degetlendirme boyutunda destekler.

PDO siireci boyunca 6gtencilere rehbetlik etmek, onlara etkin bir destek saglamak égrenmenin
gerceklesebilmesi icin 6nemlidir. Tyi planlanmis bir PDO yaklasimi araciligiyla 6grencilerin, 6z-
yonelimli 6grenme, akil yuriitme ve karar verme becerilerinin gelistirilebildigi goértlmistir. (Liu
Hsieh, Cho ve Schallert, 2006). PDO yaklasiminin uygulanmast siirecinde 6gretmenin dikkat etmesi
gereken bazi noktalar oldugu belirtilmektedir. Ogretmenlerin ders sirasinda égrencilere rehberlikte
asiriya  kagmamast; 6grencilerin nasil distndiklerini anlamaya odaklanmalari, probleme nasil
yaklastiklarint anlayabilmek icin aktif bir dinleyici olmalari, Sgrencilerin fikitlerine gére uygun
ipuglart vermeleri ve problemin dogru ¢6ziim yolunun kendilerinde sakli oldugunu belirtmekten
kacinilmalari 6nerilmektedir (Van de Walle, Karp ve Bay-Willliams; 2010).

Problem ¢6zme becerisi matematik 6grenmenin en temel 6zelliklerinden biri olmahdir. Bu siiregte
Ogrenciler ¢6zim planlart olusturmali, planlari tartismali, birbirlerine damsmali, ¢éziim yolunda
farkli stratejiler Gretmeli ve ¢éziimlerini ortaya koymalidir. Ogretmen, hipotezlerini ve ¢ézimleri
sinif arkadaslariyla paylasmak konusunda &grencileri tesvik etmelidir. Bu sekilde 6grencilerde
matematiksel anlama pekistirilmis, iletisim becerileri gelistirilmis ve problem ¢ézme stratejileri
zenginlestirilmis olmaktadir (NCTM, 2000). Ulkemiz ilkokul matematik 6gretim programi
incelendiginde; problem ¢6zme becerilerinin gelisimine vurgu yapidigi gérilmektedir. Ayrica
programda, Ogrencilerin somut deneyimler yardimiyla matematiksel anlamlar olusturmalarina,
soyutlama ve iligkilendirme yapmalarina 6nem verildigi gérilmektedir (TTKB, 2005). Somut
deneyimlerin gercek yasam durumlari ile modellendigi ve bu anlamda iliskilendirme ilkesinin de
yerine getirilerek formal matematik ile soyutlandirildigt PDO yaklagimi programin amaglariyla
tamamen Ortlismektedir.

Ana amact 6gretmen ve &grencilerin siniflarda teknoloji kullanimlarini desteklemek ve gelistirmek
olan ve TUBITAK tarafindan desteklenen “Teknolojinin Matematik Egitimine Entegrasyonu”
(TME?) projesi kapsaminda bir¢ok 6rnek olay gelistirilmistir. Bu ana ama¢ dogrultusunda proje
kapsaminda 6gretmen ve Ogretmen adaylarina teknoloji entegrasyonu konusunda 6rnekler ve bu
konuda temel olabilecek 6gretim modelleri sunulmustur. Proje tiriin olarak teknolojinin 1-8. Siniflar
matematik Sgretiminde kullaniddigi en iyi matematik uygulamalart video &rnek olaylarini igeren
dijital bir veri bankast olusturulmustur. Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin internet yoluyla bu
veri bankasina ulasarak teknolojinin entegrasyonu konusunda bir anlayis gelistirmesi, farklt modeller
gorebilmesi, fikirler almast ve gérdikleri bu metot, yéntem ve teknolojiyi kendi 6gretimlerine dahil
edebilmeleri beklenmektedir. Bu anlamda okullarimizda hem teknoloji kullanma sikligt hem de
kullanilan teknolojinin ¢esit ve kalitesinin artirilmast gibi faydalar elde edilmesi hedeflenmistir.

Aragtirmanin Amaci

Bu calismada TUBITAK tarafindan desteklenen “Teknolojinin Matematik Egitimine Entegrasyonu
(TME?)” projesi kapsaminda, bir devlet ilkokuluna ait 4.sinifta gerceklestirilen ve probleme dayali
égrenme (PDO) siirecinin 6rneklerinin gésterildigi bir uygulama video &6rnek olay metodu
kullanilarak sunulmaya calistlmustir. Ilgili sinifta matematik dersi konu alaninda probleme dayalt
6grenme siirecine yonelik gerceklestirilmis bir 6rnek olay burada resimlerle desteklenerek, detayl bir
sekilde anlatilmis ve matematik 6gretiminde PDO’niin siniflarda nasil ve ne sekilde kullanilabilecegi
orneklenmeye calistmustir.

Aragtirmanin Onemi

Teknoloji 6grencilerin gercek yasam problemlerini kesfetme ve ¢6zmesi i¢in sinif ortamina getirerek
Ogretim programlarinin uygulanmasina yonelik yeni olanaklar saglamaktadir. Yapilan arastirmalarda
zengin igerikli ve interaktif olan teknolojik araglarin siuf ortaminda kullanidmasi 6grencilerin ders
etkinlikleriyle daha fazla ilgilenmesini destekledigi ve bilgi yapilarinin butiinlesmesini saglayarak
anlamlt 6grenmenin gerceklesmesini sagladigr ifade edilmektedir (Edens, 2000; Cognition and
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Technology Group at Vanderbilt, 1997; Liu Hsieh, Cho ve Schallert, 2006). Bu ¢alisma kapsaminda
incelenen video 6rnek olayda ele alinan problemin Ogrencilere video araciligiyla verilmesinin,
ogrencilerin  ders etkinligine karst ilgi ve tutumu artirmasi bakiminda 6nemli oldugu
dusuntlmektedit.

Arastirma kapsaminda ele alinan video érnek olayin PDO yaklasiminin asamalarina uygun sekilde
diizenlenerek verilmesinin bu yaklasimin matematik derslerinde nasil uygulanacagina 6rnek teskil
etmesi bakimindan &nemli oldugu disiiniilmektedir. Ayrica PDO  yénteminin  uygulanmast
esnasinda sinifin gercekligi oldugu gibi sunularak bu tiir bir 6grenme ortamint olusturmak isteyen
egitimcilere ilk elden katki saglanmast ve uygulamanin etkisinin goriilebilmesi agisindan 6nemlidir.

YONTEM

Matematik 6gretiminde PDO’niin siniflarda nasil ve ne sekilde kullanilabilecegi rneklenmeye
calisildigt bu calismanin yontemi 6rnek olay olarak desenlenmistir. Ornek Olay calismast bir
ortamin, tek bir Ogenin, bir dokiimanlar toplulugunun veya 6zel bir olayin derinlemesine
incelenmesidir (Merrian, 1998). Okullardaki sinif ortamlarinin ¢alismasinin temel amact siniflarda
olan bitenin anlagtlmasidir. Calistlan temel unsur, 6rnek olaydir.

Ornek olay yontemine dayali bu calismada 6rnek olay olusturma, temellerini “tasarim deneyleri”
metodolojisinden alir. Tasarim bilimi problem ¢6zme amagl olarak ortama yeni égeler sokar ve bu
yeni olusturulan ortamla problem olusturucu davranis ve unsurlar ortadan kaldirilir. Bu durumu
egitimle bagdastiracak olursak; tecriibesiz 6gretmenlerin 6grenme 6gretme ortamlarint ve siirecini
yonetecek ve grencilere konularin anlagilmasini kolaylastiracak bilgi ve becerilere ihtiyact vardir.
Ogrenme-6gretme ortamlarinda karsilasilan sorunlara potansiyel cevaplar bulabilmek 6nemlidir. Her
bir potansiyel cevap bir tastyict islevi goriir. Mithendislikteki dizayn literatiiriine benzer sekilde,
tasarimei icin 6nemli olan riski en aza indirecek ve faydayt en fazlaya cikarabilecek arag-gerec,
sistem, teknikler dretebilmektir. Bu perspektife uygun olarak &rnek olay calismalart smuflarin
gercegini 6gretmen egitimine baglayan bir koprii gorevi gorecektir (Oksiiz, Middleton, ve Savenye
2004).

BULGULAR
Probleme Dayali Ogrenme Siireci Uzerine Bir Ornek Uygulama

[lkokul 4. sinif Matematik dersi “Dogal Sayilarda Carpma Islemi” ni kapsayan bir video érnek olay
resimlerle desteklenerek anlatilmis ve PDO  siif uygulamalarmin  etkili  bir sekilde
gerceklestirilebilmesi acisindan 6rnek teskil etmesi amaglanmustir. Burada tGzerinde konugulacak olan
ornek ders sadece olumlu yonleriyle Orneklik teskil etmeyecek, bazi noktalarda bir tartisma
platformu olarak ele alinacak ve degerlendirilecektir. Ayrica bu bélimde arastirma kapsaminda ele
alinan video 6rnek olay Edens (2000) ve ChanLin ve Chan (2007) tarafindan belirtilen PDO
asamalarina (Problemin Tanmlanmasi, Arastirmanin Baglangics, Problemin Coziimi) gbre siniflandirilarak
actklanacaktir.

Sinif Diizeni

Ilkokul 4. Sinif carpma konusu ile ilgili PDO siirecinin nasil isledigini géstermeyi amaclayan bu
ornek olay, simifin normal dersliginde gerceklestirilmistir. Sinif ortaminin dizenlenmesi isbirlikli
ogrenme ilkeleri dogrultusunda ele alinmis ve Sekil 1’de gorildugi gibi, 6grenciler 5 ve 6 kisilik
gruplar halinde siralarinda oturmuglardir. Bu durum 6gretmenin 6grencilerini beraberce ¢alismaya
yonlendirecegi durumlarda tercih edilmesi gereken bir yontem olup; bu dizende 6grencilerin
birbirleri ile etkilesimlerinin ve calismalarinin en azami diizeyde oldugu bilinmelidir. Bu anlamda
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sekildeki oturma diizeni tilkemizde ¢ogu siuf ortamlarinda kolaylikla diizenlenebilecek bir ortam
olup oldukea olumlu etkilerinin oldugu bir¢ok arastirma ile kanitlanmugtir.

Teknoloji donanimi olarak smifa bakildiginda; sinifta masatisti  bilgisayar, data projektori,
projeksiyon perdesi oldugu gorillmektedir. Sinif icerisinde 6gretmen ve 6grencilerin kullanimi igin
ayrica bilgisayar olmadigi goriilmektedir. Geleneksel simif yapist igerisine dahil edilen bilgisayar ve
projeksiyon cihazt ile teknoloji basit diizeyde kullanilmaya calisilmis ancak 6grencilerin arastirma
yapacagy, iriin gelistirecegi ve st diizey bilgi edinebilecegi bir 3-4 bilgisayardan olusan bir bilgisayar
merkezinin smufta yer almadigi gorilmistiir. Smuftaki donanima bakildiginda  bilgisayarin
ogrencilerin gecis yollar tizerinde yer aldigi, ortalikta kablo vs.’nin bulundugu, data projektoriiniin
ogrencilerin ulasabilecegi bir yerde ve oldugu gibi giivenlik agisinda olumsuz sayilabilecek 6zellikler
gorilmektedir.

Tahta olarak hala kara tahta kullanildigr gérilmektedir. Saglk nedenlerinin yani sira 6gretim amaclt
olarak da beyaz tahta tercih sebebi olmalidir. Ayrica beyaz tahtanin bulundugu durumlarda perde
kullanmadan tahta tizerine yansitma yapilabilecek ve yansitilanlar Gzerinde kalemle isaretleme yapilip
yazi yazilabilecek bir ortam olusturulabilecektir.

Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri

1. Problemin Tanilanmast Asamast

Ik olarak o6grencilerin giinlik hayatta carpma islemi gerektiren problemlerle karsilastiklart
hissettirildi ve bunula ilgili olarak ¢ocuklarla karsilikli konusuldu. Derse geciste matematigin sadece
soyut islemler olmadigindan, aynt zamanda giinlik hayattaki sorunlara da ¢6zim tretmek icin
bizlere yollar gosterdiginden bahsedildi. Bu anlamda Matematikte problem ¢ézmenin ¢ok énemli ve
gerekli oldugundan s6z edildi. Dersin sonunda giinlik hayatta karsilasilan ve carpma islemi
gerektiren problemlere ¢éziimler getirebilecek farkh stratejiler 6grenecekleri séylendi.

K L B
Sekil 2. Derse Giris Etkinlifleri
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Gunltk hayatta karsilasilan matematik problemlerine benzer bir sekilde bir problemin video ile
canlandirildigi ve sinifta bu problemi ¢ézecekleri sdylendi. Bununla ilgili olarak yonergeler verildi.
Il olarak videonun dikkatle izlenmesi gerektigi ve bu esnada bagka bir sey yapmamalari hususunda
grenciler uyarilds. Tkinci izlemede notlar alabilecekleri hatirlatildi.

Sekil 3. Video Problemi Izleme Etkinlikleri - Notsuz ve Not alma

PDO Yaklasimina Uygun Olarak Hazirlanan Problem Videosunun Ierigi

Izlenen problemde konusmalar agagidaki sekilde yer almustir.

“Ali Bey yaklasan Seker bayraminda evine gelecek ¢ocuklara vermek tizere seker yerine sakiz almaya
karar vermistir. Bu amacla markete giden Aliye Hanimla market sahibi arasinda simdi izleyeceginiz
diyaloglar ge¢mistir.

Ali Bey: Merhaba. Hayirli isler.

Market Sahibi: Merhaba. Hos geldiniz. Size nasil yardimci olabilirim?

Ali Bey: Sakiz alacaktim.

Market Sahibi: Buyurun efendim sakizlarimiz bunlar, hangisinden almak istersiniz?

Ali Bey: Kavunlu ve muzlu sakizlardan istiyorum. Kavunlu sakizlar kag lira?

Market Sahibi: Buyurun efendim. Kavunlu sakizlarin tanesi 38 Kurus efendim.

Ali Bey: Tamam, ben kavunlu sakizlardan 150 tane alayim. Peki muzlu sakizlar kag lira?

Market Sahibi: Muzlu sakizlarin tanesi 42 Kurug efendim.

Ali Bey: Peki o zaman muzlu sakizlardan da 220 tane alayim.

Market Sahibi: Peki efendim. Ayrica toplu alimlarda bir indirimimiz var. Her 50 tane sakiz
icin 2,5 TL indirim uyguluyorum.

Ali Bey: O zaman ben bu durumda ne kadar 6deyecegim?”

Problem izlendikten sonra problemin Oncelikle bireysel olarak ¢6ziilmesi gerektigi, sonrasinda
bireysel fikirlerden yola ¢ikilarak gruplar halinde problemi ¢dziim asamalarini gerceklestirmeleri
gerektigi vurgulandi. Her bir grubun ¢6ziimini gerceklestirmesi i¢in kendilerine bir fon kartonu
verilecegi ve gruplarin karar verdikleri ¢6zimin bu kartona yazilarak smnifta diger arkadaslarina
anlatilacagi soylendi (Sekil 4). Ogrencilerin ¢éziimlerinde orijinal ve farkli fikirler Gretmeleri
konusunda hatirlatmalar yapildi.
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Sekil 4. Grup ¢oziimleri icin Fon Kartonlar: Dagitinu

2. Eylem Planinin Olusturulmas:
Ogrencilere ¢6ziim kartonlart dagitildi. Once bireysel fikitler gelistirdi. Sonrasinda grup olarak
problem iizerine ¢alistilar (Sekil 5).

Sekil 5. Gruplar cogiimlerini gereklestiriyor

Ogrenciler verilen 20 dakikalik zaman araliginda problemi ¢6zmeye calistilar. Problemi farkl
yollardan ¢6zmeye ugrastilar. Bu sirada 6gretmen rehber roliinde, 6grencilerin grup i¢i tartismalarim
dinledi, ilgin¢ sorularla onlart yonlendirdi ve farkli ¢6zimler gerceklestirmeleri icin onlar
cesaretlendirdi ve basarili isbirligi gerceklestirdikleri icin onlar1 Svdi (Sekil 6).

7

Sekil 6. Ogretmen Grup tkﬁz;ma/éﬂﬂa rebberlik ediyor
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3. Problemin Coziimiiniin Gelistirilmesi
Gruplar ortak karara vardiklari ¢6ztimlerini dagitilan fon kartonlarina gecirdiler (Sekil 7).

Sekil 7. Gruplar ¢oiziimlerini fon kartonlarina aktaryor

Her bir grubun sonuca ulastigindan emin olunduktan sonra, ¢6ztimlerini gerceklestiren her bir grup
coztimlerini sinifa anlatabilmesi icin aralarinda bir temsilci belitledi. Belirledikleri temsilciler tahtada
problemin ¢éziimiind diger siif arkadaslarina anlattlar (Sekil 8). Bu arada yaptiklar yanlislar varsa
sinif tarafindan diizeltildi. C6ziimlerde uygulanan farkls strateji ve islemlere dikkat ¢ekildi.

Sekil 8. Gruplar cogiimlerini fon kartonlarma aktarzyor

Daha sonra tiim problem ¢éziimleri tahtada sergilenip her birinin probleme nasil yaklastigi, hangi
yollart kullandig, yaptiklart yanhslarin neler oldugu konusunda sinifca tartisildi ve 6zetlemeler

yapild: (Sekil 9). Sonucunda dogru ¢6ziim ireten gruplardan birine ¢6ziimi tekrar anlattirilarak
6grenme pekistirildi.

Sekil 9. Coziimlerini toplu degerlendirilmesi
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Problem ¢oziiminde aksaklik gozitken ve Ogrencilerin genelde ¢6ziimde unuttuklart indirimin
hesaba katilmast ayrica bir problem durumu olarak ele alinip bununla ilgili ek uygulamalar yapilds.
Sonuglar tek tek kontrol edildi (Sekil 10).

LA
Sekil 10. Ek degerlendirme etkinlikleri

Ogrencilerin carpma islemiyle ilgili bilgilerinin égretmen tarafindan gdzlemlenmesi, dgrencilerin
carpma islemiyle ilgili terimler ve isaretler Uzerindeki bilgilerinin dogrulugunun gézlemlenmesi,
Ogrencilerin derste yer alan etkinlikleri uygulayabilme ve ¢arpma islemlerini dogru yapabilmesi,
ogrencilerin kendi basarilarini gézlemlemesi, 6grencilerden birinin yaptigi islerin grubun diger
tyelerince denetlenmesi, dizeltiimesi ve degerlendirilmesi ve ders etkinliklerindeki islemlerin
sonuglarina bakarak 6grencinin kendini degerlendirmesi seklinde formatif degerlendirme yapildi.
Ayrica 6grencilerin carpma islemi ile ilgili problemleri %80 oraninda dogru olarak ¢ozebildikleri
gb6zlemlenmesi seklinde summatif degerlendirme yapildi.

Ogrencilere ayrica bir proje ddevi verilerek ders tamamlandt. Bu 6devde égrencilerin gruplar halinde
giinlitk hayatta karsilastiklart 6rneklere benzer sekilde problem senaryosu yazmalart ve yazdiklari
problemi videoya ¢ekmeleri istendi.

SONUC ve TARTISMA

Bu calismada TUBITAK tarafindan desteklenen “Teknolojinin Matematik Egitimine Entegrasyonu
(TME?)” projesi kapsaminda, bir devlet ilkokuluna ait 4.siufta gerceklestirilen ve probleme dayali
6grenme  (PDO) siirecinin 6rneklerinin  gosterildigi bir uygulama video &rnek olay metodu
kullanilarak sunulmaya ¢alistimustir. Bu arastirmada bu tiir bir 6grenme ortamina katki saglamasi icin
entegre edilen teknoloji kullaniminin nasil olabilecegi ve etkisinin gérilebilmesi amaglanmistir. Bu
video 6rnek olaylarin; gretmen egitimini destekleyecegi, metot derslerinde 6gretime teknolojinin
katilmasint destekleyecegi, 6gretmenlerin yeni metot ve stratejileri siuflarinda uygulamalarindaki
basartyr artiracagr ve smuflardaki 6gretime teknolojinin katilmasi konusunda 6gretmen algisini ve
basarisint etkileyecegi disiiniilmektedir.

Bu calismada yer alan 6rnek olayda, PDO’ niin 6zellikleri olan problemle ilgili bilinenlerin
incelenmesi, 6grencinin 6n bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasi, 6n bilgilerden yola ¢ikilarak ¢6ziime iliskin
denemelerin  yapilmast siiregleri ilk elden ortaya konulmustur. Konuyla ilgili literatir ve bu
calismadaki formatif ve summatif degerlendirme ilkeleri dogrultusunda, PDO yaklasiminin
ogrencilerde; 6grenilecek olan yeni bilginin kesfi, ekip ¢alismasi icerisinde yiiksek bir performansa
ulasma becerisinin gelisimi, iletisim yeterliginin gelisimi, kanita dayali bir tartisma ortaminin
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yaratimasi, bilgi islemede esneklik, hayata dair pratik becerilerin kazandirlmasi gibi 6zelliklerin
gelisimine katki sagladigi distintilmektedit.

Probleme Dayali Ogrenme yaklasiminda yer alan asamalarin dikkate alinarak incelendigi bu
aragtirmanin, Ggretmen ve OZretmen adaylarina bu yaklasimi uygulamada bir Ornek tegkil ettigi
distnilmektedit.
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