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Ozet

Bu arastirma, ilkégretim 7. sinuf 6grencilerinin biligsel stilleri ile ¢esitli degiskenler arasindaki iliskilerin belitlenmesini
amagclamaktadir. Calisma genel tarama modellerinden iligkisel tarama modeline goére desenlenmistir. Eldeki
arastirmanin ¢alisma Orneklemini Aydin Merkez ilgedeki t¢ alt, ti¢ orta ve li¢ ust sosyo ekonomik diizeydeki dokuz
ilk6gretim okulunun toplam 301 (147 kiz, 154 erkek) 7. siuf 6grencisi 6grenci olusturmaktadir. Ogrenci segimi, sinif
ve Ogrenci sayiart temel alinarak oransiz kiime Ornekleme yontemi ile yapilmistir. Verilerin ¢6zimlenmesinde
betimsel istatistigin yant sira Kolmogorov — Smirnov, Mann Whitney-U Testi ve Kruskall Wallis testi, Spearman
korelasyon ve regresyon analizleri kullamlmugtir. Arastirma bulgularina gore; ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin biligsel
stillerinin cinsiyetlerine, 6grenim gérmekte olduklart okullarin sosyo-ekonomik diizeylerine, anne ve baba egitim ve
meslek durumlarina, aile gelirine, basart not ortalamalarina, okullarin sosyo-ekonomik dizeylerine ve SBS puanlarina
gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar sergiledikleri belirlenmistir. Bunun yani sira biligsel stiller ile SBS puanlari,
basart notlart ve aile geliri arasinda pozitif yonli anlaml iliskiler oldugu tespit edilmistir. Ayrica yedinci stnif
6grencilerinin bilissel stillerini yordayan en 6nemli degiskenler SBS puanlar, aile geliri ve basart notlaridir. Yordayici
degiskenler birlikte, bilissel stil puanlarindaki toplam degiskenligin .72’sini agtklamaktadir. Genel bir sonug olarak,
arastirmada yer alan yedinci sinif 6grencilerinin daha ¢ok alan bagimli oldugu, buna karsin alan bagimsiz 6grencilerin
daha bagarili olduklart sonucuna ulagilmustir.

Anahtar Sézciikler: Bilissel Stil, Alan Bagimli, Alan Bagimsiz, Tlkégretim Ogrencileri.

The Relationship Among Various Factors of Cognitive Styles of 7th Grade Students

Abstract

The aim of the study is to correlate the cognitive styles of 7th grade students in terms of various variables. This study
was designed with correlational research model. The sample of the study consists of 301 (147 Females, 154 Males )
7th grade students from 9 different primary education schools of three different socioeconomic levels (3 low, 3
middle, and 3 high). Students were selected based on the number of classes and students and they were attained with
cluster sampling method. Data were analysed through Kolmogorov — Smirnov, Mann Whitney-U Test, Kruskall
Wallis test, Spearman Correlation and regression analysis as well as descriptive statistics. Key to the research findings
; it was found out that the cognitive styles of 7th grade primary education students indicate statistically significant
differences in terms of gender, socioeconomic levels of schools, occupational group of their parents, success grade
point averages and scores of proficiency placement tests. Besides, it was determined that cognitive styles are
positively and significantly correlated with students’ proficiency placement scores, success grade averages, and family
income. Moreover the most important variables that predict the 7th grade students’ cognitive styles are their
proficiency placement scores, family income and success grade averages. Predictive variables, altogether, explains .72
of the total variance in the scores of cognitive styles. As a general result, it was inferred that the seventh grade
students were more field dependent, whereas students who were field independent were more succesful.
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GIRIS

Insanlar bircok bakimdan birbirlerinden farklidir. Bu farkliligi yaratan bireysel 6zelliklerinden en kolay
gozlenebilenleri fiziksel olanlaridir. Boy, kilo, sa¢ rengi, yiiz sekilleri ve parmak izleri gibi... Kimi 6zellikleri
ise daha igsel ve karmasiktir. O kadar kolay gézlenemez ve anlasilamazlar. Insanlarin farkll yasam
tarzlarina, bakis acilarina ve davraniglarina sahip olmasi gibi.

Erden ve Akman (2014: 232)a gbre “bireyler arasindaki farkliikiara kalitim, Gdrenme ve sosyal cevreyle ilgili
etmenler neden olmaktadrr. Coguniukla dicii birlikte bireyin bilissel, duyugssal ve kisilik ozelliklerini farkls bigimlerde
etkilemektedir’’. Tste bu etki nedeniyle bireyler farklt bigimde davranmakta, diisinmekte ve farklt diizeylerde
basarili olmaktadirlar. Bu farkliiklar, bireylerin yeteneklerini farkli bicimlerde kullanmalarina, durumlara
farkl tepkilerde bulunmalarina ve farkli tercihler yapmalarina yol agmaktadir (Sternberg, 1997: 11).

Bireysel farkliliklarin 6grenme-6gretme siirecinde dikkate alinmamasi 6grencilerin derse olan katilimlaring
sinirlamakta, dgrencilerin bu siirecte biiyiik 6lciide pasif kalmalarina neden olabilmektedir. Ogrenciler
Ogrenme-Ogretme sirecine etkin olarak katildiklarinda da daha hizh ve verimli 6grenmekte,
ogrendiklerinden de zevk almaktaditlar. Buna karsin pasif olan, derse ilgi duymayan Ogrenciler
ogrendiklerini daha cabuk unutmakta, 6grenmeye istek duymamaktadirlar (Given, 2007).

Siniftaki 6gretimin etkili ve biitin 6grencilerin bagarili olabilmesi igin, 6gretim programlart hazirlanirken
bir yandan &grencilerin ortak 6zellikleri gz 6niinde bulundurulmali, diger yandan her 6grencinin kendine
Ozgl Ozellikleri oldugu dikkate alinmali ve 6grencilerin bireysel Ozelliklerine uygun alternatif etkinlikler
sunulmalidir (Erden ve Akman, 2001). Ozellikle bilgiye ulasmanin kolaylasmast sonucunda bireysel
farkliliklarin 6grenmedeki 6nemi gittikge artmustir. Bireysel farkliliklar alanyazinda cesitli boyutlariyla
incelenmis ve bu farkliliklar bazi kavramlarla aciklanmaya calisiimustir (Girsoy Dikmen ve Saracaloglu,
2011). Ogrenme davranisini etkileyen bireysel farkliliklarin birisi de 6grencilerin kullandiklart stillerdir.

Stil, bireyin yeteneklerini kullanmadaki tercihi, bilgi ve becerisini uygularken kullanmay: tercih ettigi yol
(Fer, 2005) bi¢iminde tanimlanmaktadir. Sternberg (1997)’e gore stil, bireylerin bir seyi yaparken ya da
diigiiniirken ve yeteneklerini kullanirken tercih ettigi yoldur.

Bireyler bircok stili tercih etmektedir. Ogrenme stilleri, diisiinme stilleri ve bilissel stiller gibi... Bu tig
temel stilden; kisinin materyali 6grenmede tercih ettigi yol 6grenme stilleri; kisinin materyal hakkinda
diisinmeyi tercih ettigi yollarla ilgili olan diiginme stilleri ve bilginin nasil islendigine yonelik olani ise
biligsel stillerdir. Bu stiller, kavramsal agidan farkli olup her biri farkli amaclara hizmet etmektedirler
(Zhang, 2002). Sternberg (1997)’e gore stil, dogadaki zihinsel yeteneklerden farkhidir. Stil, kisaca kendi
icinde yeteneklerden daha ¢ok, tercih etme seklinde dustintlebilir. Dolayisiyla distinme stilleri diisinme
becerilerinden; Ogrenme stilleri 6grenme becerilerinden; biligsel stiller ise bilissel becerilerden farkl
kavramlardir. Ayrica ona gore stil, degisebilir, 6grenilebilir ve &gretilebilir bir yapidir.

Son yillarda stil calismalart tzerine yogunlasan bir ilgi s6z konusudur. Bu ilgi iki temel nedenden
kaynaklanmaktadir. ki 6nceki stil galigmalart iistiine kavramsal bir biitiinlesmenin saglanamamis olmast,
ikincisi ise stil olarak tanimlanan farkli yapilar arasinda iliskileri arastirmay1 amaclayan deneysel ¢alismalarin
sayisinin artmis olmasidir (Zhang, 2000). Bu calismalarda stil kavramuyla ilgili zaman zaman kavram
kargasast yasanabildigi, stillerin karistirldigl, esanlamli olarak kullanddigt ve ayrimlarinin tam anlamiyla
yapilamadigt gériilmektedir. Bu nedenle asagidaki paragraflarda kisaca 6grenme stilleri, disinme stilleri ve
biligsel stiller tizerinde durulacaktit.

Ogrenme sosyal, psikolojik duygusal, fizyolojik ve cevresel etkenlerden etkilenmektedir. karsilastigt yeni ve
zor bilgiyi anlama siirecindeki yetenegine 6grenme stili adi verilmektedir (Dunn, 1993). Ogrenme stili,
bireyin 6grenme siirecindeki tercihlerinin timiidiir. Ogrenme stili, 6grencinin, fiziksel ve duygusal
gereksinimlerini etkileyen gevresel ve algisal tercihlerinin olusturdugu bir butiindtr. Her bireyin kisilik
Ozellikleri, tercihleri ve ihtiyaclari birbirinden farklidir, kisiye 6zgidir ve 6grenme stilleri de kisiye 6zgii
Ozellikler olup higbirinin bir digerine tstiinligi yoktur (Erden ve Altun, 2000).

Ogrenme stilleriyle ilgili bircok tanim ve yaklasim bulunmaktadir. Ogrenme stili, ¢ok boyutlu bir kavram
olup algillama, bilgiyi anlamlandirma, 6nceki yasantilar, cevresel ve kalitsal 6zellikler ile ilgilidir (Gencel ve
Saracaloglu, 2009). 1940’h yillardan bu yana &6grenme stili ile ilgili bircok model gelistirilmistir. Bu
modellerden Kolb’un 6grenme stili modeli alanyazinda en ¢ok kullanilan modellerden biridir. Ogrenme
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stili psikolojik islevlerin bir biituniidir ve biitini olusturan fizyolojik, bilissel ve duyussal boyutlart asagida
aciklanmistir (Cornet, 1983; akt: Bilgin ve Durmus, 2003: 384).

Bilissel Boynt: Bilgiyi alma, isleme, depolama ve kodlart ¢6zme bi¢imi,

Duyugsal Boynt: Gudu, dikkat, denetim odagy, ilgiler, risk almaya isteklilik, sebat, sorumluluk ve sosyal
hayattan hoslanma gibi alanlarla ilgili kisisel 6zellikleri ve heyecansal 6zelliklerd,

Fizyolojik Boyut: Duyusal algi (gorsel, isitsel, kinestetik, dokunma ve tat alma ile ilgili), cevresel nitelikler

(guriltt duzeyi, 1sik, 1st ve oda diizeni), calisma sirasinda yiyecek ihtiyact ve giin icinde optimum
6grenmenin gerceklestigi zaman dilimi, seklinde ifade edilmistir.

Farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin giiclii, zayif ve yetenekli olduklari, ilgi duyduklart akademik
alanlar da birbirinden farklidir. Bu nedenle bireylerin akademik bagarisini ylkseltebilmek icin farkli
6grenme stillerine sahip 6grenciler 6grenme stirecinde dikkate alinmalidir (Girsoy Dikmen ve Saracaloglu,
2011).

Diustinme, karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilart ve bicimleri kavrama yetisidir (TDK,
2009). Dusunme stili, “yaprlan sey ya da diigiinmenin tercih edilen bigimi ve bireylerin sabip oldugu yetenegin
kullanimndaki tercih yolw” (Sternberg ve Zhang, 2005: 245) olarak betimlenmektedir. Diisinme stilleri,
kisinin tercihlerini ve yaparken zevk aldigr isleri gOstermekte, zekayr degil ancak zekddan faydalanma
glicini ve zekdyr maksimize etmeyi ifade etmektedir (Cano-Garcio ve Hughes, 2000; Akt: Dinger ve
Saracaloglu, 2011). Distinme stilleri, bilgiyi nasil aldigimiz ve isledigimiz ile ilgili olup bireylerin icinde
bulundugu kosullar tarafindan sekillendirilebilir (Saracaloglu, Yenice ve Karasakaloglu, 2008; Dinger ve
Saracaloglu, 2011).

Bireyler dustinme stillerini farkli diizeylerde kullanabilmektedir. Tercih edilen diisinme stilleri kapsaminda
bireyler bir stil profiline sahiptirler. Stil profili; bireyin hangi distinme stilini, ne diizeyde kullandig: ile
ilgilidir. Bu nedenle her birey stil profili bakimindan diger bireylerden farklidir (Duru, 2004). Ilgili alan
yazinda disiinme stilleri Gzerine bir¢ok farkli kuram oldugu gérilmektedir. Bu kuramlar insanlarin nasil
distindigini ve kullandiklar: distinme stillerini actklamaya ¢aligmaktadir.

Bilissel stil kavramit ilk kez Allport (1937; Akt: Ataizi, 2001; Simsek, 2004; Guven: 2007; Eytipoglu, 2010)
tarafindan “bireyin genel ve alisik oldugu sekilde sorun ¢ézmesi, distinmesi, algtlamast ve hatirlatmast”
seklinde betimlenmistir. Allport’tan bu yana stil kavramina yeni &zellikler ve anlamlar yiiklenmisse de, stilin
cekirdek tanimi; “bir seyi yapmak icin tercih edilen kisisel yol” olarak bozulmadan kalmustir (Sternberg ve
Zhang, 2001). Sternberg (1997)’e gore bilis, herhangi bir seyin farkinda olma ve onu anlamadir ve temel
olarak bilginin kazamlmast olarak tanimlanmaktadir. Ancak bu bilgi kazanimi dikkat, gorsellik, hatirlama,
hafiza, dil, problem ¢6zme ve karar verme gibi bir¢ok zihinsel beceri gerektirmektedir. 1950’lerin sonu,
1960’larin basinda kisilik ve bilis (algl, 6grenme ve disinme) arasinda stillerin képrii olabilecegi fikri
yayilmaya baslamis ve biligsel islemlerdeki kisisel farkliliklar1 bulmaya ve tanimlamaya yonelik calismalar
gerceklestirilmistir. Bu calismalarin sonucunda yeni bir bakis acist ve bir ka¢ stil kavrami yaratilmistir.
Ancak bunlar bireysellik boyutundan ¢ok, bilissel boyuta yakindir. Bilissel stil kavramu ilk olarak bireylerin
algilar1 ve zihinsel gorevleri gerceklestirmeleriyle ilgili calismalarda ortaya cikmistir. Bireyin durumlara
iliskin gosterdigi kisisel yaklasimi, stil olarak tanimlanmis ve bu yaklasim hem algisal hem de zihinsel
aktiviteleri icerdigi icin bilissel stil olarak adlandirilmistir. Bu yaklasim bireyin sadece bilissel 6zelliklerini
(entelektiiel ya da algisal) degil bireyin sosyal ve duyussal 6zelliklerini de icermektedir. Ozetle bilissel stil
kisiye 6zgu bilgi isleme yollart olarak tanimlanmaktadir (Sternberg ve Zhang, 2001).

Bilissel Stil (cognitive style) bireylerin bilgiyi alma, organize etme, uygulama, hatirlama ve gerektiginde
kullanmak {zere bellekte saklama siirecinde tercih ettikleri yollar, yoéntemlerdir (Witkin, Moore,
Goodenough ve Cox, 1977). Riding ve Rayner (1998: 8; Akt.: Eyiipoglu, 2010: 571) bilissel stili, “bireyin
bilgiyi diizenlerken ve kullanirken tercih ettigi alisagelmis yaklasimi™ seklinde betimlemektedir. Kagan ve
Messick (1976: 803) biligsel stili, bireyin dis dinyadaki bilgileri bellege alma, isleme, depolama ve kullanma
bicimini belirleyen 6zellikler olarak ifade ederken, Green (1985) bilissel stili bireyin algilama, distinme,
cevresiyle ve diger bireylerle etkilesiminde kullandigt mevcut yollardaki tutarlilik seklinde betimlemektedir.
Green’e gore biligsel stilin dort niteligi vardir ve bilissel stillerin bi-polar (¢ift kutuplu), nétr degerli, alan
tzerinde tutarlt ve zaman agisindan kararli oldugunu ileri stirmektedir. Baska bir anlatimla, bir bireyin alan
bagimsiz olma derecesi, ¢ift kutuplu ve nétr degerli olma derecesidir (Goodenough, 1986).
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Biligsel stillerin egitimin hem teorik hem de uygulamalt alanlarda 6énemli etkilerinin olmast, bu kavramin
son yillarda 6zellikle egitim alaninda biyiik ilgi uyandirmasina neden olmustur (Sternberg ve Grigorenko,
1997; Akt. Cakan, 2002). Bitin bu tanimlardan da anlasilabilecegi gibi, biligsel stiller, bilginin beyin
tarafindan alinmasi, organize edilmesi ve saklanmast tzerine odaklanmustir. Bilissel stil bilgi ve
deneyimlerin diizenlenmesi ve islenmesinde stirekli tercih edilen, kisilik 6zelliklerine uygun, bireylere 6zgi
yontem farkliliklaridir (Ulgen, 1997). Yapilan calismalar bilissel stilin 6grencilerin mesleki ve akademik
tercihlerinde, okul kariyerindeki akademik gelisimlerinde, 6grencinin nasi 6grendigi ve 6gretmenin nasil
Ogrettigi, 6grenci ve 6gretmen etkilesimi iizerinde ¢ok glicli etkileri oldugunu géstermektedir.

Bireylerin cevreyi algilamasi ve butiinlestirmesinin farklt olmasi, onlarin Sgrenmelerini saglayacak
yasantilarin, materyal ve 6gretim ortamlarinin da farkli diizenlenmesini gerektirmektedir. Ogrencilerin
biligsel stillerinin bilinmesi, onlar icin hazirlanacak olan programlarin etkililigini arttiracak, 6gretmenlerin
ogrencileri daha iyi tanimalarint ve anlamalarini saglayacaktir. Boylece 6gretmenler 6grencileriyle daha uzun
stre ilgilenebilecegi gibi, 6grencilerin akademik basarilarinda da olumlu gelismeler gbzlenebilecektir.

Biligsel stiller ile ilgili yapilan ¢aligmalarin sayist son yillarda olduk¢a yogunlasmistir. Farkli kuramsal
yaklagimlar ve farkli yontemler uygulanarak gerceklestirilen calismalar sonucunda g bilissel stil boyutu
onerilmektedir. S6zti edilen bilissel stil boyutlart ¢ift boyutlu bir yapiya sahip olup “giriskenlik-
yansitmacilik”, “duzlestirmecilik-keskinlestirmecilik” ve alan “bagimli-alan bagimsiz” stil boyutlaridir.
Asagidaki paragraflarda biligsel stillerin temel 6zellikleri agitklanmaktadir.

Ayni ya da farkh yaslardaki cocuklarin problem ¢ézmelerindeki farkliliklarin temelinde, ilgili degiskenler ve
bilissel yetenekler yontnden yeterlilik yatmaktadir. Biligsel dirtinlerdeki farkldiklar, cocugun problemle ilgili
birikimi ile ilgilidir. Bazi bireyler, ¢6ziimlerin dogrulugunu en alt diizeyde dikkate almakta ve kesin olarak
dogruya ulagsmayi hedeflemekteditler. Bu 6rnekte ilk gruptaki bireyler “giriskenler”, ikinci gruptaki bireyler
ise “yansitmacilar” olarak ifade edilmektedir (Dinger, 1993). Giriskenlik-yansitmacilik stilleri genel anlamda
problem ¢6zme bicimlerini etkileyen bir kisilik 6zelligi olarak degerlendirilmektedir.

Yansitmaci bireyler yani uzun disiinme stiresine sahip ¢ok sayida dogru yapanlar, girisken bireyler ise kisa
diisinme siiresine sahip ¢ok az dogru yapanlar seklinde siniflandirilmistir. Bagka bir anlatimla, girisken
cocuklar acele yanit verme egiliminde olanlardir. Girigskenler, verileri ya da harekete gegiren etkileri analiz
etmek i¢in ¢ok az zaman kullanirlar. Bu yiizden pek ¢ok hata yapatlar. Yansitmaci ¢ocuklar daha dikkatli
olup, verilerin analizinde daha fazla siire kullanirlar ve daha az hata yaparlar (Gargallo, 1993: 152). Olaylart
cok boyutlu ve degisik acilardan gérmeye calisan yansitmact bireyler, sabirlidir ve saldirganlik egilimleri de
digiktir. Kuskucu olan bu bireyler 6grenme siirecinde hizdan ¢ok dogruluga 6nem vermekte olup kirilgan
degildirler (Simsek, 2004).

Girisken bireyler, farkhiliklara ya da ayrntilara ¢ok dikkat etmedikleri gibi, uyarici duruma yonelik hizlt
tepkide bulunma egilimi g&stermektedirler. Dikkatli bir gézlem yapmadiklart icin aceleci davranirlar ve hata
oranlari yliksektir. Bu bireyleri genelde dirtiileri yonlendirir ve belki de bu yiizden kendi tepkilerini denetin
altinda tutmada giiglik ¢ekerler. Bu boyuttaki bireylerin dustinme stiregleri daha hizhidir. Hizli ¢alisir ve
hizli karar veritler. Bu tip 6grenciler 6devlerini dikkatsiz yaptiklari, yaptiklart isleri kontrol etmedikleri,
yonergeleri okumadiklart icin, yaptiklari isi eksik ve hatalt yaparlar. Bu nedenle bu tiir 6grenciler genellikle
okul yasaminda basarisiz olurlar (Erden ve Akman, 2001). Simsek (2004)’in de belirttigi gibi, kiiciik yastaki
cocuklarin, yakinsak distinenlerin, gelecek kaygisi tasimayanlarin, aninda 6dil icin ¢alisanlarin, asir
heyecanl davrananlarin, gérevi 6nemsemeyenlerin ve igsel gidillenmesi diisiik bireylerin bu tiir stile sahip
olduklart sGylenebilir.

Bireylerin giriskenlik — yansitmacilik bilissel stillerinden hangisine daha baskin bir bigimde sahip oldugunu
belirlemek icin “Benzer Sekilleri Eslestirme Testi” (Matching Familiar Figures Test) yaygin olarak
kullanilmaktadir. Kagan, Rosman, Day, Albert ve Philips (1964; Simsek, 2004) tarafindan gelistirilen bu
stilin temelinde, bireylerin belirsizlik iceren kosullar altinda karar verme hizlarint 6lgme digtincesi
yatmaktadir (Simsek, 2004: 102). Bunun icin benzer sekilleri eslestirmeye dayalt bir test kullanidmaktadir.
Bir temel sekil ve bu sekle benzeyen, ama iclerinden yalnizca birinin temel sekille aynt oldugu diger alti
sekilden olusur. Ogrenci temel sekle bakarak diger alt1 sekli karsilastirir. Temel sekille es olan sekli bulmaya
calisir. Dogru yanitt buluncaya kadar verdigi kararlar, yaptigi hatalar, kullandigt siire gézetmen tarafindan
kaydedilir. Tim sorulara verilen yanitlarin stire ve hatalar yontinden ayrt ayri ortalamalari alinarak bireyin
test puant belirlenir. Belitlenen puanlara gére 6grencinin bu biligsel stillerden hangisine daha baskin bir
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sekilde sahip olduguna karar verilir. Bazi bireyler oldukga hizli bir bicimde bu eslestirme islemini yapatlar.
Bu bireylere bilissel olarak girisken (cognitively impulsive) ad: verilir. Bazi bireyler ise yanit vermeden 6nce
alternatifleri iyice degerlendirirler. Bu bireylere de bilissel olarak yansitict (cognitively responsive) adi verilir
(Ataizi, 2001; Guven, 2003).

Diizlestirmecilik-keskinlestirmecilik bilissel stil boyutlart ise, bireylerin problemlere yaklasim bicimlerindeki
ve bellek siireclerindeki farkliliklart tanimlamak amactyla ilk kez Holzman ve Klein (1954) tarafindan
ortaya konulmustur. Bireylerin bilgiyi kendi belleklerinde nasil 6ziimsediklerine iliskin ¢alismalari
sonucunda gelistitilen bu stilde, diizlestiriciler ve keskinlestiriciler arasindaki fark gorsel algilarindadir.

Diizlestirmeciligin  6zlinde, bireyin problemle ilgili ayrintilart gesitli yonlerden benzer durumlarla
iliskilendirmesi ve bunlart dikkate alma egiliminde olmast yatmaktadir. Bu stildeki bireyler, kisisel
deneyimlerine bagl olarak, yeni karsiastiklari nesne ve olaylart 6ncekilere benzetme egilimindeditler.
Bireyler kendi algiladiklarini ¢ok basitlestirerek, yeni olaylart beyinlerinde sakladiklari olaylara ve durumlara
benzetmeye calisirlar. Diizlestirmecilik bilissel stilinde daha baskin bicimde bulunan bireyler, bir problemi
veya ginlitk yasamlarindaki sorunu ¢ozerken olaylar ve 6zellikler arasinda benzerlik gérdiklerinde, bunlari
birbiriyle kaynastirirlar ve bu ylizden zaman zaman hataya disebilitler. Daha 6nce yasadiklari ya da
duyduklart bir olay, hikdye ve benzerlerini anlatmalart istendiginde, ¢cok genel bir anlatim bi¢imini tercih
ederler ve ana noktalara deginmeden olayt actklama yoluna giderler. Baska bir anlatimla, diizlestirmeciler
algilamalari sirasinda, hatirlanan nesne ve olaylar arasindaki farklar g6z ardi ederler, 6nemsemez ya da yok
sayarlar. Bu stildeki bireylerin genel olarak elde ettikleri bilgiyi basitlestirdikleri ya da sikistirdiklar
gbzlenmektedir; bu da duyarlilik kaybina yol agmaktadir (Ataizi, 2001; Simsek, 2004; Giiven, 2007).

Keskinlestirmeciler ise bir problemle ya da anlatilan bir olayla ilgili ayrintt ve farkliliklart vurgulama
egilimindedir. Benzer nesne ya da olaylart birbirine karistirmazlar ve aralarindaki farklara dikkat edetler.
Algiladiklarini ¢ok karmagik ve farklt olarak disiinirler ve ¢cok az benzetme yaparak degerlendiritler. Bu
stildeki bireylerin, ayirt etme yetenekleri gliclii oldugu i¢in algillamalart daha dogrudur. Kiigiik farklhiliklart
bile 6nemserler. bir alandaki olayla ilgili temel 6zellikleri ortaya koyarak ve ana noktalara deginerek anlatma
bigimine yonelirler. Bunun dogal sonucu olarak da, ayirt edici bulduklart ayrintilar belleklerine iyice
kaydederler (Barry, 1989; Ataizi, 2001; Simsek, 2004; Giiven, 2007).

Klein tarafindan gelistirilen “Sematize Etme Testi”, bireylerin duzlestirmecilik ve keskinlestirmecilik
bilissel stillerinden hangisine baskin bir bi¢imde sahip oldugunu belirlemek amaciyla kullanilan bir él¢me
aracidir. Bu test, 6grencilerin, bir perde ya da ekran tzerinde gosterilen 150 adet kare bicimindeki seklin
buyiiklikleri hakkinda karar vermeleri islemine dayanmaktadir. Verilen kararlardaki dogruluk oraninin
artmast bireyin keskinlestirmecilik biligsel stiline ve kareleri birbirine yakin bularak ayirt edememe ise
diizlestirmecilik bilissel stiline daha baskin bir bicimde sahip oldugunu gostermekteditler. Bu durum; bilgiyi
basitlestirme ve bilgiyi yogunlastirma olarak 6zetlenebilir.

Bu stillerin belirlenmesinde kullanilan bir diger 6lgme aract da Gardner ve Holzman tarafindan gelistirilen
“Hikdye Anlatma Olgegidir. Bu testte bireylerden yaygin olarak bilinen bir hikdyeyi anlatmalart
istenmektedir. Diizlestirme-keskinlestirme boyutunun &l¢tsii olarak ana noktalar ve hikayenin yapisindaki
6zellik ya da ayrintilarin sayist belirlenmektedir. Ana konuya 6zellik ve ayrintilara dikkat eden ve anlatim
sirasinda bunlara siklikla yer verenler daha ¢ok keskinlestirmecilik bilissel stilinde bulunurlarken, bunlara
daha az dikkat edenler duzlestirmecilik biligsel stilinde yer almaktadirlar (Given, 2003).

Buzan ve Buzan (2011)’a gore, beynimiz desen ve bitini arama egilimindedir. Bununla birlikte bazt
insanlar eksik objeleri hemen fark ederken, bazilart o kadar ¢abuk fark edememektedir. Kimileri
masatistinde kaybettigi kiipelerinin varliginin farkina kolay kolay varamamakta, kimileri ise g¢abucak
kiipeleri 6n, masayt da arka plan olarak algilayabilmekte ve kiipelerini bulabilmektedirler. Genel olarak ilk
tir insanlar zeminden bariz farkliliga sahip olmayan nesneleri kolay gorememekte, digerleri ise
bulabilmekteditler. Savasta ikinci tiir bireyler gizlenmis disman asketrlerini zeminden rahatlikla
ayirabilmektedir. Bu durumda bu 6zellik tercih edilmektedir ancak farkli durumlarda bu 6zellik resmin
butini gbérememek seklinde sikinti verici olabilmektedir. Peki, bu iki tiir insan arasindaki fark nedir? Bu
fark neden kaynaklanmaktadir? (Sternberg ve Zhang, 2001).

Bu stiller, &isinin herhangi bir deneyiminin iigerine odaklanarak, onu cevresinden, etrafindakilerden, iginde bulundugu
alandaki diger nesnelerden ayirabilme 0zelligi ya da yetenedidir (Kiziltepe, 2004: 164). Buna gore, insanlar
arasindaki bu fark, algilarinda gizlidir. Kisilerin gorsel alana baglilik derecelerine gére gruplandirilmalidur.

75



Journal of Adnan Menderes Universitesi Egitim Fafkiiltesi
Educational Egitim Bilimleri Dergisi, Haziran 2014, 5(1), 71-94
Sciences http:/ | dergi.adu.edn.tr/ egitimbilimleri/

Bazi insanlar gorsel alana biyiik 6lciide bagimliyken, bazilari degildir (Witkin ve ark., 1977). Insanlar
cevrelerinde meydana gelen olaylari ayni sekilde algilamamaktadirlar. Baziari olaylart gevrelerinden
soyutlayarak ele alirken, bazilart olaylart meydana geldikleri cevre icinde degerlendirmektedirler. Witkin
tarafindan gelistirilen alan bagimhlik ve alan bagimsizlik ifadeleti bu farkliligt ortaya koymaktadir (Bacanly,
2003, Kiziltepe, 2004).

Bu siniflama, ilk kez Asch ve Witkin (1948) tarafindan laboratuar kosullarinda incelenmistir. Buna gére,
bazi bireyler olaylart cevrelerinden soyutlayarak ele alirken, bazilari olaylart meydana geldikleri ¢evre icinde
degerlendirmektedirler (Bacanli, 2003). Bilinen en iyi siniflandirmay1 yapan Witkin (1948), bireyin algilama
ve performansi tizerinde dis ¢evre belirleyici ise alan bagimls; kisinin algilama ve performans: dis cevreden
etkilenmiyorsa alan bagimsiz stil olarak tanimlamaktadir (Simsgek, 2004; Cinar, 2013).

Alan bagimlilik; cevresine, kiitesel modaya, kurallara edilgin bir bicimde uyan, icinde bulundugu alandan
st diizeyde etkilenen ve bitinsel algilama egiliminde olan bireylerin sahip oldugu bilissel stil boyutu
olarak tanimlanirken, alan bagimsizlik; gecmis yasantisinda karsilastigi nesnelere farkll bakis agilartyla
yaklasan, cevresindeki varhiklar1 ¢6ziimsel olarak algilama egiliminde olan bireylerin sahip oldugu biligsel
stil boyutu (Witkin ve ark., 1977) olarak betimlenmektedir. Buna gore, alan bagiml bireyler algilamada
butiine odaklanmakta ve 6nce genel resmi gbrmektedir. Biitiinctl diisinmenin bir sonucu olarak nesneler,
olaylar ve sekiller arasindaki iliskileri topluca degerlendirme egilimindedir. Sorun ¢6zerken duruma
duyarlidirlar. Alan bagimsizlar ise analitik distinmektedirler. Biitiinden ¢ok parcalar tizerinde yogunlagirlar.
Benzerliklerle fazlaca ilgilenmemekte, farklidiklari kolayca ayirt edebilmekteditler. Ayrintilart 6nemsemekle
birlikte, biitiint yeterince dikkate almamakta ve bireysel ¢calismaktan zevk almaktadirlar (Simgek, 2004: 99-
100).

Genel anlamda alan bagimsiz 6grenciler; analitik, yarismaci, bireysel, gbrev-merkezli, igsel motivasyonu
yiksek, uzamsal distinebilen, ayrintict ve gdrsel bakis acisina sahip bireylerdir (Altun, 2003). Alan bagimlt
6grenciler ise, grup calismasint seven, toplumsal etkilesime duyarli, digsal motivasyon arayan, kendilerine
sunulant sorgulamaksizin alan edilgen bireyler olarak betimlenmektedir. Alan bagimli olarak nitelendirilen
insanlar daha ¢ok grup icinde verimli ¢alismaktadirlar. Sosyal bilgilerde hafizalar iyidir, edebiyat, tarih gibi
konular tercih etmekte ve basarili olmaktadirlar. Alan bagimsiz kisiler ise, butiiniin parcalarini algilama ve
sentez etmede basarilidirlar. Cogunlukla merakliditlar ve kurallara uymamaktadirlar. Problem ¢6zmede ve
iyi yapilandirilmamus islerde basariidirlar. Ancak, sosyal iliskilerde ¢ok bagarili olmadiklari gibi, grupla
calisma aliskanliklart da zayiftur (Erden ve Akman, 2001).

Alan bagimlt stile sahip olanlar i¢in bir probleme ait kritik noktayt bulmak ve onu ¢6zmek, alan
bagimsizlara nispeten daha uzun stirmektedir. Alan bagimsiz kisilerin alan bagimhlara gére baskalarinin
bakis acilarint kendi lehlerinde kullanabilmeleri ve dikkatleri, laboratuar testlerinde en ustiin Ozellikleri
olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica alan bagimsizlar kendi disiince ve kavramlarina ulasirken dogal 6zelliklerini
kullanmakta ve cevreden bagimsiz daha soyut distincelere ilgi gostermektedirler. Alan bagimli kisiler diger
insanlarin  séylediklerinden, yaptiklarindan ve hissettiklerinden etkilenmekte ve yalniz kalmaktan hic
hoslanmamaktadirlar. Alan bagiml kisilerin diger insanlara fiziksel olarak yakin olmak istedikleri
arastirmalarla ortaya konulmustur (Witkin ve ark., 1977).

Alan bagimsiz bireyler, sunulan bilgiyi kendilerine gbre yeniden organize etme, yapilandirma, daha analitik
diisinme, hatirlama, hafizada tutabilme, ipuglart ve Sgrenme materyallerini kendilerine gére yeniden
diizenleme gibi islemlerde basarili olan bireylerdir. Ayrica bu bireyler kavram égrenmede de avantajlidirlar.
Alan bagiml bireyler ise, kendilerine sunulan bilgiyi oldugu gibi alan, sunulan bilgideki ayrintilari irdelemek
yerine, genellemelere ulasmada basarili olan bireylerdir. Bu bireyler sosyal ¢evreye karst daha duyarh ve
dikkatli olduklart i¢in sosyal icerikli konularin 6grenilmesindeki performanslart daha ytlksektir (Schunk,
2014). Ayrica alan bagimsizlar ya da analitik diistinenler kavramlari, sézctikleri ve ayrintilar hatirlamada ve
isittiklerini yazmada daha basarilidir. Alan bagimhlar ise, gérsellestirilmis kavramlari, sekil ve semalart
hatirlamada ve 6zetlemede daha bagarilidirlar (Rasinski, 1984: 303).

Biligsel stiller karakter Ozellikleri oldugu icin, birinin digerinden daha degerli ya da daha tstiin 6zelliklere
sahip oldugu séylenemez. Cunki her stil kendi agisindan olumlu 6zelliklere sahip oldugu gibi, olumsuz
Ozelliklere de sahip olabilir. Nitekim bazi durumlarda ayrintiyt gérmek 6nemli iken, bazi durumlarda
butinid gérebilmek 6nemli bir nitelik olabilmektedir (Gtven, 2007). Alan bagimli ve alan bagimsiz
bireylerin 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Alan bagimhitk — alan bagimsizlik bilissel stil boyntlarindaki bireylerin izelliklers

Alan Bagiml

Alan Bagimsiz

1. Daha sakin ve sosyal olgunluga daha sahiptitler.

1. Oldukea enerjiktirler. Sosyal olgunluk bakimindan daha
az gelismistirler.

2. D1s gortintsle yakindan ilgilenitler.

2. D15 gorunisle ilgilenmezler.

3. Kurallara uyum gosterirler.

3. Kurallara karsidirlar.

4. Bagimsiz projelerde iyi zaman gegirebilir; ancak, bir
ogretmenden agik talimatlar alarak ¢aligmayr daha ¢ok
tercih ederler.

4. Kendilerinin baslattiklart bagimsiz ¢alismalari tercih
edetler.

5. Kendi kendilerini disipline edebilir ve st diizeyde ilgilerini
cekmeyen konularda bile dikkatlerini stirdiirebilirler.

5. Yiiksek diizeyde motivasyon saglanmadikea dikkatleri
kisa stirelidir. Ilgilerini ceken bir sey oldugunda uzun stre
dikkatlerini siirdiirebilitler.

6. Gereksinimlerini ve degetlerini toplumsal onay ve begeni
etkiler.

6. Toplumsal onay ve begeni 6nemli degildirler.

7. Roman, hikaye tiri eserleri okumaktan zevk alirlar.

7. Bilgilenmek i¢in okurlar.

8. Ogretmen - Ogrenci iletisiminden ve égretmenin materyal
sunmasindan hoslanirlar.

8. Bagimsiz olmay fazla iletisim kurmamay1 daha ¢ok
severler.

9. Sorulara dogru yanitlar vermekten hoslanirlar. Yeterli siire
isterler. Belirsiz durumlardan baslangicta rahatsiz olutlar

Yanitlarin verilmesinden hoslanmazlar. Yanitlart kesfetmek
isterler. Belirsiz durumlara karst daha esnektirler.

10. Somut kavramlar 6grenmede daha basarihdirlar. Insan
iligkilerinde daha bagarilidir.

10. Soyut kavramlari kavramada daha bagariliditlar.

11. Gii¢ ve karmastk organizasyonlari gruplandirmada ve
hatirlamakta giiclik ceketler. (Resimlerle daha iyi
Sgrenirler)

11. Gii¢ ve karmasik organizasyonlar gruplandirildiginda
daha iyi hatirlatlar.

12. Sosyal igerige sahip materyalleri ve kavramlar ¢ok iyi
Ogrenirler.

12. Genel ilkeler tizerine odaklanmis materyalletle
Ogrenmeyi tercih ederler.

13. Butune odaklanmuislardir.

13. Ayrintiya odaklanir.

14. Uzaktan 6gretimde basarih olmakta giclik ceketler.

14. Bagimsiz ¢alismayt tercih etme, diger 6grenci ve
ogretmenlerle iletisim kurmaya daha az ihtiya¢ duyma
ozelliklerinden dolayr uzaktan 6gretimde daha basarilt
olurlar.

15. Bitlnsel (global) diguniirler.

15. Coézumsel (Analitik) distnirler.

16. Dz metinlerin yaninda yer alan agiklama sekilleriyle
daha iyi 6grenirler.

16. Diiz metinlerle daha iyi 6grenirler.

17. Yardimlagmaktan hoglanirlar.

17. Yarismaktan hoslanirlar.

18. Sezgisel disinme egilimindedirler.

18. Bilgiye dayali distniirler.

19. Yiizleri ve yliz sekillerini cok iyi animsarlar.

19. Isimleri ok iyi hatirlarlar.

20. Gosteriyle, 6rneklerle ya da sembolik sekillerle 6gretimin
desteklenmesinden hoslanirlar.

20. Sozel 6gretime, anlatim ve agtklamalara gereksinim
duyarlar

21. Karar verirken dis etkenlerden etkilenebilitler.

21. Karar vermede nesnelditler.

22. Birlestirerek (Buttnsel) okutlar.

22. Cozumsel okurlar.

23. Distinmede ve hatirlamada izlenimlerine bagimlidirlar.

23. Distinmede ve hatirlamada dil ve konusmaya
bagimlidirlar.

24. Acik uglu sorulart tercih ederler.

24. Coktan se¢meli testleri tercih ederler.

25. Benzetmelerden ¢ok fazla yararlanrlar.

25. Benzetme sembolleri sik kullanmazlar.

26. Programin bitiinsel yonlerinin ve amaglarinin dikkatli bir
bicimde agtklanmasi, kavramlarin hikdye biciminde ya da
yasantiyla ilgili sekilde sunulmast 6grenmeleri kolaylastirir.

26. Kelimelerin ve ayrintilarin vurgulanmast 6grenmelerini
kolaylastirir.

27. Kendilerine olan giivenleri daha az oldugundan daha ¢ok

bilgi arama davranigt gbsterirler.

27. Kendilerine giivenleri fazladir. Verilen talimatlart tek tek
hatirlarlar. Gerektiginde bilgiyi ararlar.

Kaynak: Ramirez ve Castenada, 1974; Saracho, 1988; Witkin ve Goodenough, 1981; Akt. Giiven, 2003: 28.

Alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencilerin bilgiyi kullanma yetenekleri ve materyalleri kullanma siirecleri
farklidir. Kuskusuz 6grencilerin bu 6zellikleri 6gretim stirecinden farkli yararlanmalarina neden olmaktadir.
Jonassen ve Grabowski (1993, Akt. Summerviller, 1999); “Bireysel Farkliliklar Igin El Kitab” adlt
calismalarinda biligsel stil 6zelliklerini 6zetlemislerdir. Bu 6zellikler agagida verilmigtir.
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Alan Bagimil Ogrenciler icin;
1. Sosyal bir 6grenme ortamt saglanmalidir.
2. Dikkat ceken ipuclart gibi &énceden hazirlanmis yapisal destek sunulmalidir (Ozellikle 6n
Orgitleyiciler gibi diizenlenmis ipuglar).
. Acik yonlendirmeler ve azami diizeyde kilavuzluk saglanmalidir.
. Ogretimden énce yonlendirme stratejileri icermelidir.
. Kapsamli geribildirim saglanmalidir (Ozellikle bilgilendirici).
. On érgiitleyiciler sunulmalidir (Sézel, gbrsel).
. T¢erigin taslagt ya da grafiksel diizeni sunulmalidir.
. Tlk 6rnekler sunulmalidir.

O 0 1 &N U AW

. Ogrenciye ihtiya¢ duydugu 6gretim destegi onerilmelidir (Ornekler, uygulama maddeleri, araglar,
kaynaklar).

10. Gorsel, sozel ya da isitsel harekete gegiriciler saglanmalidir.

11. Ogretimin igine sorular gdmiilmelidir.

12. Timdengelimsel ve islemsel 6gretim sirast takip edilmelidir.

Alan Bagimsiz Ogrenciler icin;
1. Bagimsiz bir 6grenme ortami saglanmalidir.
2. Kesfeden ve sorgulayan 6gretim yontemleri kullanidmalidir.
3. Bol igerik kaynag: ve referans materyal saglanmalidir.
4. Bagimsiz, anlasma temelli kisisel 6gretim saglanmalidir.
5. Minimum kilavuzluk ve yonlendirme saglanmalidir.
6. Ogrencilerden cevaplandirilacak sorular ortaya atmalart istenmelidir.
7. Timevarimsal 6gretim strasi islenmelidir.
8. Taslaklar, 6rnek notlar, kavram haritalart sunulmalidir.
9. Teorik ayrintilama siras1 takip edilmelidir.

Ogretimin etkili ve siniftaki tiim &grencilerin basarili olabilmesi icin; 6gretmen égretim programlarint
hazirlarken bir yandan Sgrencilerin ortak 6zelliklerini g6z 6ntinde bulundururken, diger yandan da her
6grencinin kendine 6zgii Ozellikleri oldugunu dikkate alarak Sgrencilerin bireysel &zelliklerine uygun
alternatif etkinlikler sunmalidir (Erden ve Akman, 2001). Ornegin; alan bagimsiz 6grencilerin bireysel
calismast saglanirken, alan bagimli 6grencilere grup ¢alismalari yaptirilabilir.

Distinme sistemindeki farkliliklar bireylerin &zelliklerini ve 6grenme sekillerini etkilemektedir. Simsek
(2002) 6grencilerin bireysel 6zelliklerine duyarlt olan ortamlarda gerceklesen 6grenmenin daha kolay, kalict
ve etkili oldugunu ifade etmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin farklt bilissel stillere sahip olmalar
nedeniyle, etkili bir 6grenme-6gretme ortamu sunabilmek ve 6grenmeyi daha kalici hale getirebilmek icin
6grencilerin s6z konusu Ozelliklerinin bu stirecte dikkate alinmast gerekli gériilmektedir. Bu nedenle
ogrencilerin bilissel stillerinin bilinmesi 6gretmenlerin dgrencilerini daha iyi tanimalarini, anlamalarini
kolaylastirarak onlar i¢in hazirlanacak olan 6grenme-6gretme stireci faaliyetlerinin etkililigini artiracaktur.
Ogretmenler ancak bu sayede farkli stillere iliskin ihtiyaglara cevap verebilecek égretim yaklasimlart ve
yontemlerini uygulayarak bireylere 6zgli 6grenme etkinlikleri diizenleyebilecek ve onlara uygun materyaller
kullanabileceklerdir. Ayrica 6grenme - 6gretme sireclerinde farklt biligsel stillere yonelik etkinliklerin
sunulmasi, 6grenci basarilarini da arttirabilir.

Bir bireyin alan bagimli ya da bagimsiz oldugu “Viicut Ayar Testi”, “Cubuk Cerceve Testi” ve “Gizlenmis
Sekiller Testi” (GST) ile belirlenmektedir. Ug testin ortak &zelligi ise, bireyin gizlenmis bir sekli biitiin
icerisinden belirleyebilmesi ilkesidir (Ataizi, 2001: 224). Ogrencilerin bilissel stillerini belirlemeye yénelik
arastirma sonuclary; alan bagimsiz 6grencilerin genellikle daha basarili bulundugunu (Dwyer ve
Moore,1995; Bahar, 2003; Giiven, 2003; Gling6r ve Askar, 2004; Ates ve Karacam, 2005; Cakan, 2005;
Bilgin, Ozarslan ve Bahar, 2006; Horzum ve Alper, 2006; Ates and Cataloglu, 2007; Altiparmak, 2009;
Sahin, 2009; Celik, 2010; Kipcii ve Ozdemir, 2012; Cmar, 2013; Sart, Altiparmak ve Ates, 2013; Diindar,
2014), kiz 6grencilerin daha ¢ok alan bagimsiz biligsel stil boyutunda olduklarini (Tinajero ve Paramo,1997;
Celik, 2010), bilissel stillerine uygun olarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin onlarin basarisini attirdigim
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(Gtiven, 2003; Sahin, 2009; Cinar, 2013) ortaya koymustur. Ayrica yapilan arastirmalarin ilk6gretim birinci
kademe (Dinger, 1993; Giiven, 2003), ikinci kademe (Cakan, 2005; Bilgin, Ozarslan ve Bahar, 2006), lise
ogrencileri (Altparmak, 2009; Karacam ve Ates, 2010; Cinar, 2013; Sari, Altiparmak ve Ates, 2013),
tniversite 6grencileri ve 6gretmen adaylart (Dwyer ve Moore, 1995; Altun, 2003; Altun ve Cakan, 20006;
Bahar, 2003; Dindar, 2014; Rostampour ve Niroomand, 2014) iizerinde yogunlastigt gorilmektedir.
Gortldugu gibi, incelenen kaynaklar icerisinde ortaokullarda gerceklestirilen yalnizca iki aragtirmaya
ulaslabilmistir. Bu baglamda, ortaokullarda bilisel stillere yonelik daha fazla arastirma yapilmasi geregi
ortaya ctkmaktadir. Eldeki arastirma, 7. siuf Ggrencilerinin bilissel stillerinin belirlenmesine yonelik olup
cesitli degiskenler acisindan degerlendirilmesini amaclamaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, ilkégretim 7. sif Sgrencilerinin sahip olduklart bilissel stil boyutlarin
yordayan degiskenleri belirlemektir. Ayrica biligsel stillerin ¢esitli degiskenler ile iliski durumunun
incelenmesi de amaglanmistir. Bu temel amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranmustir;

1. Tlkogretim yedinci sinif Ggrencilerinin bilissel stilleri nedir?

2. Ilkégretim yedinci sinif 6grencilerinin bilissel stilleri cinsiyet, anne egitim durumu ve meslek, baba
egitim durumu ve meslek, aile gelirine, 6grenim goérmekte olduklari okullarin sosyo-ekonomik
diizeyleri, basart not ortalamasi, SBS puanlari degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik g6stermekte midir?

3. Ogrencilerin biligsel stil puanlart ile SBS puanlary, aile geliri ve basart notlart arasinda anlaml bir
iligki var midur?

4. Ogrencilerin bilissel stillerini yordayan degiskenler nelerdir?

YONTEM

Bu calisma korelasyonel ve karsilastirma tiriinde iliskisel tarama modelindedir. Korelasyonel arastirma, iki
ya da daha ¢ok degisken arasindaki iliskinin herhangi bir sekilde bu degiskenlere miidahale edilmeden
incelendigi arastirmalardir Buyukoztiurk, Kilic Cakmak, Akgln, Karadeniz ve Demirel, 2008). Korelasyon
arastirma modelinde, degiskenlerin birlikte degisip degismedigi ve var olan degisimin nasil oldugu
belirlenirken, karsilastirma tirinde, en az iki degisken arasinda bagimsiz degiskene gbre gruplar
olusturularak bagiml degiskene gére gruplar arasinda fark olup olmadig incelenir. (Karasar, 2011).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Aydin Merkez ilcedeki 24 farkl ilkégretim okulunda &grenim géren yedinci siuf
ogrencileri olusturmaktadir. Calismanin ilkégretim yedinci stuf 6grencileriyle yiritilecek olmasinin temel
nedeni; ilkégretim 6. siuf Sgrencilerinin ilkégretim II. kademeye yeni baslamus olmalart nedeniyle
yasadiklart uyum sorunlart (6gretmenlere, derslere uyum sorunu vb...) olmasidir. Bunun yani sira
ilkégretim 8. simif Sgrencilerinin de SBS sinavi nedeniyle aldigi raporlar, devamsizliklar ve calismaya
katilmaya yonelik isteksiz olmalaridir. Bu nedenle 6. ve 8. siuf égrencileri arastirmada tercih edilmemistir.
Arastirmanin yiiriitilecegi okullar Milli Egitimde gérevli idarecilerle yapilan goriismeler ve Aydin 11 Milli
Egitim Midurligh tarafindan yapilan performans degetlendirme sinavi verileri ve net 6lgme programi
yardimt ile belirlenmistir. Buna gére Aydin ilinde t¢ 6zel ilk6gretim okulu, altt devlet ilkégretim okulu
orneklemi olusturmak tizere secilmistir. Eldeki arastirmanin calisma 6rneklemini Aydin Merkez ilcedeki ti¢
alt (Ahmet Serife Sanli, Yunus Emre, Ilicabasi), ¢ orta (Giizelhisar, Yedieylil, Cumhuriyet) ve t¢ st
(TED, Muzaffer Ancin ve Ozel Basak Koleji) sosyo-ekonomik diizeydeki dokuz ilkégretim okulu
olusturmaktadir. Ogrenci segimi, sinif ve 6grenci sayilart temel alinarak oransiz kiime 6rnekleme yontemi
ile gerceklestirilmistir. Buna gbre toplam 301 (147 kiz, 154 erkek) yedinci stuf 6grencisi 6rneklemde yer
almistir.
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Veri Toplama Araglar1

Arastirmada veri toplama aract olarak Gizlenmis Sekiller Grup testi kullamlmustir. Akademik basart
degiskeniyle ilgili veriler katilime1 6grencilerin 6. Sinif SBS puanlari ile elde edilmistir.

Gizlenmis Sekiller Grup Testi: Bu test, 6grencilerin alan bagimlilik-alan bagimsizlik bilissel stil boyutlarini
belirlemek amaciyla kullandmaktadir. Witkin, Oltman, Raskin ve Karp (1971) tarafindan gelistirilen testte
katilimcilardan karmastk bir seklin icinde gizlenmis olan basit sekli bularak tizerinden kalemle isaretlemeleri
istenmektedir. Gizlenmis Sekiller Grup testi cocuklarin ve yetiskinlerin gerek biligsel stilini gerekse analitik
becerilerini 6lgmeye yarayan bir testtir. Gizlenmis Sekiller Grup testinde yiiksek puan alan kisiler alan
bagimsiz, diisiik puan alanlar ise alan bagimli olarak degerlendirilmekteddir.

Gizlenmis Sekiller Grup testi, Okman Fisek (1979) tarafindan cevrilmis, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar
gerceklestirilmistir. Witkin ve ark. (1971) Gizlenmis Sekiller Grup testinin givenirlik katsayisini Spearman-
Brown formulint kullanarak (testi yarilama teknigi) .82 olarak bulmuslardir. Tirkiye’de orta dereceli
okullarda yapilan bir calismada (Okman Fisek, 1979) ayni formil kullanilarak testin giivenitlik katsayist .91
olarak bulunmustur.

Test ti¢ bolimden olusmaktadir. Tlk bélimde puanlamaya katilmayan alistirma niteliginde yedi tane soru
bulunmakta, degerlendirilmeye alinan ikinci ve Uglincti bolimlerde dokuzar tane karmasik sekil sorusu
bulunmaktadir. Katlimcidan bulunmast istenen basit sekiller, testin en son sayfasinda birer harfle
belirtilerek yerlestirilmistir. Testin yanitlama suresi ilk bélim icin iki dakika, ikinci ve Gi¢linct bélimler icin
beser dakika olarak belirlenmigse de, belirtilen siirenin testin kiigiik yas gruplarina uygulanmasi durumunda
arttirabilecegi belirtilmistir. Cikriker (1990: 27; Akt. Given, 2003) ilk6égretim besinci siif &grencileriyle
testin yanitlama siiresinin saptanmast amaciyla gerceklestirdigi calismasinda, Gizlenmis Sekiller Grup
testinin bu yas grubunda kullaniabilecegini, ayrica testin ikinci ve Ggtincd bélimlerinin her biri igin onbir
dakikalik stirenin yeterli olacagint belirtmistir.

Gizlenmis Sckiller Grup testi uygulanacak olan yedinci siuuf &grencilerine verilecek olan stirenin
belirlenmesi i¢in uzman gorisiiniin yant sira bir pilot calisma gerceklestirilmistir. Aydin Merkez Umurlu
Sehit Rifat Tuncgbilek ve Vali Muharrem Goktayoglu ﬂké')grerim okullatindan 60 erkek ve 62 kiz olmak
tzere toplam 122 yedinci simuf 6grencisinin katithmiyla test uygulanmis ve uygulama siireleri her Sgrenci
icin ayrt ayrt kaydedilmistir. Veri analizleri sonucu test i¢in yirmi dakika siire verilmesi gerektigi belirlenmis
ve glvenirlik katsayist .80 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde ilk olarak hangi istatistiksel testlerin yapilacagina karar vermek amact ile verilerin
normal dagim goésterip gdstermedigi Kolmogorov-Smirnov testi ve carpikhik (skewness) - basiklik
(kurtosis) degerlerine bakilarak degerlendirilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gére Tablo 2’de
de goruldugt gibi, verilerin normal dagilim géstermedigi gorilmustiir. Bu nedenle veriler nonparametrik
testler kullanilarak ¢6ztimlenmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda p<.05 anlamhlik diizeyi kabul edilmistit.

Tablo 2. Kolmogorov — Smirnov Testi Sonuclars

Bilzgsel Stil Puan:
Kolmogorov-Smirnov Z 476
P .00*

*p<.05

Arastirmada betimsel istatistiklerden frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum
degerler hesaplanmis ve Mann Whitney U testi ile Kruskall Wallis testi uygulanmustir. Ayrica Spearman
korelasyon katsayilart hesaplanmis ve regresyon analizi yapilmistir. Verilerin analizinde SPSS 16.0 paket
programindan yararlanilmugtir.
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BULGULAR ve YORUM

Bu béliimde, Gizlenmis Sekiller Grup testi ile toplanan verilerin istatistiksel analizleri sonucunda elde
edilen bulgulara ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir.
Ik gretim Yedinci Sinif Ogrencilerinin Biligsel Stilleri

Yedinci sinif 6grencilerinin bilissel stillerine iliskin frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, minimum
ve maksimum degerleri hesaplanmis ve bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Yedinci simf idrencilerinin gizlenmis sekiller grup testine iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

N Min. Max. X Ss
Biligsel Stil 301 0 18 9.375 5.436
Alan Bagimh 211 0 13 6.668 4.092
Alan Bagimsiz 90 14 18 15.722 1.414

Tablo 3’te goriildiigii lizere, calismaya toplam 301 6grenci katilmistir. Ogrencilerin Gizlenmis Sekiller
Grup testinden elde ettigi puanlar 0 ile 18 arasinda degismektedir. 14 ve daha fazla puan elde eden
6grenciler alan bagimsiz, 0-13 puan alan 6grenciler de alan bagimhidir. Katilimedarin 21171 alan bagimh
bilissel stile sahipken, 90’1 alan bagimsiz bilissel stile sahiptir. Ogrencilerin Gizlenmis Sekiller Grup testi
ortalama puaninin x=9.375, standart sapma degerinin s=5.436 oldugu gorilmektedir. Alan bagimlt
ogrenciler x=6.668 (s=4.092) puan elde etmigken, alan bagimsiz Sgrencilerin puan ortalamalarinin
x=15,722 (s=1.414) oldugu gorilmektedir. Caligmaya katlan 301 &Sgrenciden, 211nin alan bagimli
(%70,09), 90’tin alan bagimsiz (%29,90) bilissel stil boyutuna sahip oldugu gérilmistiir. Buna gore
6grencilerin cogunun alan bagimli oldugu gérilmektedir.

Ogrencilerin Biligsel Stilleri- Cinsiyetleri

Ogrencilerin bilissel stil puanlari cinsiyete gére Mann Whitney U-testi ile ¢6ziimlenmis ve bulgular Tablo
#’te verilmistir.

Tablo 4. Yedinci sinsf igrencilerinin gizlenmis sekiller grup testine elde ettikleri puaniarm cinsiyetlerine gire dagilmma iliskin Mann
Whitney U testi sonuglar

N Sira Ort. Sira top. U P
Kiz 147 16326 23999.00
. .
Cinsiyet Erkek 154 139.30 21452.00 9517.00 017

*p<05

Tablo 4te de gortldigi gibi bilissel stil puanlarinin cinsiyet agistndan anlaml bir bi¢imde farklilagtigi
belirlenmistir (U=9,52 p<.05). Sira ortalamalart dikkate alindiginda kizlarin, erkeklere gére daha fazla alan
bagimsiz bilissel stilde oldugu gorilmektedir.

Ogrencilerin Biligsel Stilleri- Annelerin Egitim ve Meslek Durumlari

Ogrencilerin bilissel stillerinin anne egitim durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigi Kruskal Wallis ve Mann Whitney U-testi ile ¢6ziimlenmis ve séz konusu bulgular Tablo 5te
verilmistir.

81



Journal of Adnan Menderes Universitesi Egitim Fafkiiltesi
Educational Egitim Bilimleri Dergisi, Haziran 2014, 5(1), 71-94
Sciences http:/ | dergi.adu.edn.tr/ egitimbilimleri/

Tablo 5. Yedinci sinf idrencilerinin gizlenmis sekiller grup testinden elde ettikleri puanlarmn anne editim durumuna gore dagilmma
iliskin Kruskall Wallis testi sonuglar

Biligsel Stiller
i N Sira ort. sd x2 P Anlamli Fark
1. Okuryazar degil 34 5531 5 13980 .000% 612345, grup
5-1,2,3,4. grup

2. Okuryazar 22 69.68 4-1, 2. Grup
Anne Egitim 3. Tkokul mezunu 56 113.39 3-1,2. grup
Durumu 4. Ortaokul mezunu 35 125.97

5. Lise mezunu 65 176.52

6. Universite mezunu 89 222.53

<05

Analiz sonuclari, bilissel stillerin anne egitim diizeyine gore farklilastigini géstermektedir (X2=139,80
p<.05). Gruplarin sira ortalamalari dikkate alindiginda en yiiksek alan bagimsiz bilissel stiline sahip olan
6grenci annelerinin iniversite mezunu oldugu gérilmektedir. Bunu diger egitim diizeyindeki anneler takip
etmektedir. Gruplar arasi gozlenen farkin, hangi gruplardan kaynaklandigini bulabilmek i¢in gruplara Mann
Whitney U testi uygulanmustir. Buna gére, Gniversite mezunu anne ¢ocuklarinin alan bagimsiz biligsel stil
boyutunda diger egitim diizeyindeki annelerin ¢ocuklarina gére daha baskin oldugu tespit edilmistir. Ayrica
lise mezunu anneler ile ortaokul ve daha alt egitim grubundaki anneler, ortaokul mezunlari ile diger egitim
diizeyindeki anneler arasinda da istatistiksel olarak anlamli farklidiklar bulunmustur. Bu baglamda, anne
egitim duizeyi yikseldikce, alan bagimsiz 6grencilerin oraninin da arttigi gérillmektedir. Bagka bir anlatimla,
alan bagimsiz biligsel stilin anne egitim diizeyi ile baglantili oldugu séylenebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin meslekleri ¢ grupta toplanmustir. Gruplama islemi meslegin
aylik getirisi ve mezun olunan okul diizeyi temel alinarak yapilmistir. Meslek gruplart profesyonel olan
meslekler (1), profesyonel olmayan meslekler (2) ve ev kadimlari (3) olarak belirlenmistir. Profesyonel
meslek grubu; doktor, mihendis, asker, mudiir, 6gretmen, eczact vb. mesleklerden olusmaktadir.
Profesyonel olmayan meslek grubu; is¢i, pazarct, sepetci, kasiyer, vb. mesleklerdir. Ev kadinlart ise aylik bir
getirisi bulunmayan, ¢alismayan annelerin gruplandigi bélumdir. Buna gore ¢alismaya katillan Sgrencilerin
annelerinin 88’1 profesyonel olan, 19’u profesyonel olmayan mesleklere sahiptir. 194 annenin ise ev kadint
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bilissel stilleri annelerinin mesleklerine gére anlamli bir bigimde
farkhlasip farklilagsmadigini belirlemek icin verilere Kruskall Wallis testi uygulanmis ve bulgular Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. Yedinci sinf igrencilerinin gizlenmis sekiller grup testinden elde ettikleri puaniarin anne mesledine gire dagalimmna iliskin
Kruskal Wallis testi sonnglar:

Bilissel Stiller Sira Anlaml
’ N Ort. Sd x? p Fark
Anne 1. Profesyonel Meslekler 88 215.45 2 82.23 .000* 1-2,1-3
Meslegi 2. Profesyonel Olmayan Mes. 19 200.03
3. Ev kadinlari 194 116.96

*p<.05

Analiz sonuglari, bilissel stillerin anne mesleklerine gére anlaml bir sekilde farklilastigini géstermektedir
(X?=82,23, p<.05). Gruplarin sira ortalamalart dikkate alindiginda, en ytiksek alan bagimsiz bilissel stiline
sahip olan 6grenci annelerinin profesyonel meslek sahibi olduklart belitlenmistir. Bunu, profesyonel
olmayan ve ev kadini annelerin izledigi gériilmektedir. Anlamh farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulabilmek i¢in gruplar ikiser ikiser Mann Whitney U-testi ile ¢6ziimlenmistir. Buna gore, profesyonel
meslek sahibi annelerin profesyonel olmayan meslek sahibi annelere ve ev kadini annelere oranla
cocuklarinin daha ¢ok alan bagimsiz bilissel stil boyutunda oldugu tespit edilmistir.
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Ogrencilerin Biligsel Stilleri- Babalarin Egitim ve Meslek Durumlart

Ogrencilerin bilissel stillerinin babalarinin  egitim durumuna gére anlamli bir bicimde farklidasip
farklilasmadigini belirlemek amactyla verilere Kruskall Wallis testi uygulanmis ve bu bulgulara Tablo 7’de
yer verilmistir.

Tablo 7. Yedinci simf dgrencilerinin gizlenmis sekiller grup testinden elde ettikleri puaniarin baba egitim durnmuna give dagilimma iliskin
Kruskall Wallis testi sonuglarz

Bilissel Stiller N Siraort.  sd x2 P Anlaml
1. Okuryazar degil 15 49.80 5 141.27 .000%  6-1,2,3.4,5. grup
2. Okuryazar 18 52.31 Z: },22,3;.11%@
Baba Egitim 3. Ilkokul mezunu 47 89.04 3-1. grup
Durumu 4. Ortaokul mezunu 36 99.71
5.  Lise mezunu 79 165.13
6. Universite mezunu 106 216.18
*p<.05

Analiz sonuglari, bilissel stiller ile baba egitim durumu arasinda anlaml bir farkliik bulundugunu
gostermektedir (X?=141,27 p<.05). Gruplarin sira ortalamalar dikkate alindiginda, en ylksek alan
bagimsiz bilissel stiline sahip olan &grenci babalarinin Universite mezunu oldugu gérilmektedir. Bunu
diger egitim diizeyindeki babalar takip etmektedir.

S6z konusu farkliligin, hangi gruplardan kaynaklandigini bulabilmek i¢in gruplara Mann Whitney U testi
uygulanmistir. Buna gore tniversite mezunu babalarin ¢ocuklarinin alan bagimsiz biligsel stil boyutunda
diger 6gretim diizeyindeki babalarin ¢ocuklarina gbre daha baskin oldugu belitlenmistir. Baska bir
anlatimla, iniversite mezunu babalar lehine tim gruplar arasinda anlaml farkhihk bulunmaktadir. Bunun
yant sira, lise mezunu 6grenci babalan ile diger alt diizeydeki egitim grubu, ortaokul mezunu grup ile
formal egitim almayan gruplar ve ilkokul ile okuyazar olmayan grup arasinda da anlamli degisimler oldugu
saptanmistir. Buna gére anne egitim diizeyinde oldugu gibi, 6grenci babalarinin egitim diizeyi yikseldikee
alan bagimsiz 6grenci orant artmaktadir.

Aragtirmaya katllan &grencilerin babalarinin meslekleri de U¢ grupta toplanmustir. Gruplama islemi
meslegin aylik getirisi ve mezun olunan okul diizeyi temel alinarak yapilmistir. Meslek gruplart profesyonel
olan meslekler (1), profesyonel olmayan meslekler (2) ve issizler (3) olarak belirlenmistir. Profesyonel
meslek grubu; doktor, mihendis, asker, mudiir, 6gretmen, eczact vb. mesleklerden olusmaktadir.
Profesyonel olmayan meslek grubu sofér, insaat iscisi, pazarci, garson, sepet¢i, vb. mesleklerden
olusmaktadir. Issizler ise aylik bir getirisi bulunmayan, galismayan babalarin gruplandigi boliimdiir. Buna
gore, calismaya katilan 6grenci babalarinin 1144 profesyonel olan, 166’s1 profesyonel olmayan mesleklere
sahiptir. 21 babanin ise igsiz oldugu gériilmektedir.

Ogrencilerin biligsel stilleri ile babalarinin meslekleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
icin yapilan Kruskall Wallis testi sonuglart Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Yedinci sinf Ggrencilerinin gizlenmis sekiller grup testinden elde ettikleri puaniarmn baba is durnmmna gire dagilmna iliskin
Kruskal Wallis testi sonuglar:

Bilissel Stiller N Sira Ort. sd x2 p A;Iamh
ark
Bab 1. Profesyonel Meslekler 114 205.70 2 72.765 .000* 1-2,1-3
Mef:let;“i 2. Profesyonel Olmayan Mes. 166 117.16 2-3
3. Issizler 21 121.55
*p<.05
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Analiz sonuglari, bilissel stiller ile babalarin meslekleri arasinda anlaml bir fark oldugunu géstermektedir
(x2=72,77, p<.05). Gruplarin sira ortalamalart dikkate alindiginda en yiliksek alan bagimsiz bilissel stiline
sahip olan 6grenci babalarinin profesyonel meslek sahibi olan grup oldugu saptanmistir. Bunu, issiz ve
profesyonel olmayan babalarin izledigi goriilmektedir. S6z konusu farkin, hangi gruplar arasinda ortaya
ctktigt bulabilmek icin gruplara Mann Whitney U-testi uygulanmistir. Profesyonel meslek sahibi babalarin,
profesyonel olmayan ve issiz babalara oranla ¢ocuklarinin daha ¢ok alan bagimsiz bilissel stil boyutunda
oldugu tespit edilmistir. Ayrica profesyonel olmayan meslek sahibi babalarin ¢ocuklarinin issiz babalara
oranla daha fazla alan bagimsiz bilissel stil boyutunda oldugu da belirlenmistir.

Ogrencilerin Biligsel Stilleri- Aile Gelir Diizeyi

Ogrencilerin bilissel stillerinin ailelerinin gelir diizeyine gére anlamli bir bigimde farklilasip farklilasmadigin
belirlemek amaciyla verilere Kruskall Wallis testi uygulanmis ve bu bulgulara Tablo 9’da yer verilmistir.

Tablo 9. Yedinci sinsf igrencilerinin giglenmis sekiller grup testinden elde ettikleri puaniarmn ailenin gelir durnmuna gire dagthmimna
dliskin Kruskal Wallis testi sonuglar:

Biligsel Stiller N Sira Ort. sd x2 p Anlamli Fark
Gelir 1. Alt Gelir Grubu 153 95.25 2 137447 .000% 12,13
2. Orta Gelir Grubu 77 187.64 2-3
Durumu —5 Gelir Grabu 71 231.40

Tablo 9’da da gorildigl gibi, Gst gelir grubu ile alt ve orta gelir grubu arasinda st gelir grubu lehine
anlamh farkliliklar bulunmaktadir. Bunun yant sira orta ve alt gelir grubu arasinda da orta gelir grubu lehine
anlamlt bir degisim bulunmakta olup, bu degisim orta gelir diizeyi lehinedir. Buna gore, aile geliri arttik¢a
ogrencilerin alan bagimsiz bilissel stil puanlarinin da ytkseldigi goriilmektedir. Bagka bir anlatimla, ailelerin
gelir dlizeyi arttikca, alan bagimsiz bilissel stile sahip 6grencilerin orant da yitkselmektedir.

Ogrencilerin Biligsel Stilleri- Okullarin Sosyo-Ekonomik Diizeyleri

Aragtirmanmin gerceklestirildigi Aydin Merkez ilcedeki ti¢ alt (Ahmet Serife Sanli, Yunus Emre, Ilicabasi), ¢
orta (Giizelhisar, Yedieyliil, Cumhuriyet) ve ti¢ iist (TED, Muzaffer Ancin ve Ozel Basak Koleji) sosyo-
ckonomik diizeydeki dokuz ilkégretim okulu gruplanmustir. Kattlimcilarin biligsel stil pualart 6grenim
gbrmekte olduklart okullarin sosyo-ekonomik durumlarina (SED) gbre Kruskal Wallis ve Mann Whitney U
testi ile ¢6ztimlenmis ve bulgular Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Yedinci simf igrencilerinin gizlenmis sekiller grup testinden elde ettikleri puaniarm grenim girmekse olduklar: okullarm sosyo-
ekonomik diizeylerine ait dagilimina iliskin Kruskal Wallis testi sonuglar:

Bilissel

Stiller N Sira Ort. sd x2 P Anlamlt Fark
Okul Alt 99 71.03 2 159.32 .000* Ust - Orta
Orta 100 154.00 Ust - Alt
SED Ust 102 225.68

*p<.05

Analiz sonuglari, biligsel stillerin okullarin sosyo-eckonomik diizeylerine gbre anlamli bir bicimde
farklilastigini gostermektedir (x2=159,32, p<.05). Gruplarin sira ortalamalart dikkate alindiginda en yiiksek
alan bagimsiz bilissel stile sahip olan 6grencilerin tst sosyo-ekonomik dizeydeki okullarda 6grenim gbren
katilimcilar oldugu, bunu, orta ve alt sosyo-ekonomik dizeydeki okullarin izledigi goriilmektedir. Gruplar
arast gozlenen anlaml farkin, hangi gruplar ortaya ¢iktigint bulabilmek icin gruplarin ikili kombinasyonlari
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tizerinden Mann Whitney U testi uygulanmustir. Buna gore, alan bagimsiz biligsel stil boyutunda st sosyo-
ekonomik dizeydeki okullar ile orta ve alt sosyo-ekonomik dizeydeki kurumlar arasinda ist sosyo-
ekonomik diizeydeki okullar lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica orta sosyo-ekonomik diizeydeki
okullar ile alt SED’de 6grenim gbren Ggrenciler arasinda da 6nemli farklihk bulunmaktadir ve bu dutrum
orta SED lehinedir. Bu durumda, st SED’deki 6grencilerin daha fazla alan bagimsiz biligsel stile sahip
olduklari sGylenebilir. Bu durum, aile geliri ile ilgili bulgulara paralel olup, birbirini destekler niteliktedir.

Ogrencilerin Biligsel Stilleri- Not Ortalamalart

Ogrencilerin  bilissel stillerinin  6grencilerin  basart diizeyine gore anlamli bir bicimde farklilasip
farkhilasmadigini belirlemek amaciyla verilere Kruskall Wallis testi uygulanmis ve bu bulgulara Tablo 11°de
yer verilmistir.

Tablo 11. Yedinci sunf igrencilerinin gizlenmis sekiller grup testinden elde ettikleri puanlarim basars ortalamalarma gire dagtlimma
iliskin Kruskall Wallis testi sonuglar:

Bilissel Stiller N Sira ort. sd x2 P Anlamli Fark
1. Cok Basarili 40 227.75 4 78.635  .000*% 1- tiim gruplar,
2- 3,4, 5. gruplar
2. Basarill 126 168.31 3- 4, 5. gruplar
Basart 3 Ditzeyde Bagarth 104 127.75
Dizeyi
4.Basarisiz 25 65.94
5. Cok basarisiz 6 33.17
*p<.05

Tablo 11°de verildigi gibi, basart diizeyi yiikseldikce, alan bagimsiz biligsel stile sahip katilimct oraninin
arttd1 gorilmektedir. Farkliligi yaratan gruplart belirleyebilmek amaciyla veriler Mann Whitney U testi ile
¢ozlimlenmistir. Buna gére 1. grupla tim gruplar; 2. grupla 3., 4. ve 5. gruplar; 3. grupla 4. ve 5. gruplar
arasinda istatistiksel acidan anlamli bir degisim bulundugu belirlenmistir. Baska bir anlatimla, 6grencilerin
basar1 diizeyi yiikseldikge, alan bagimsiz bilissel stile sahip 6grenci orant da artmaktadur.

Ogrencilerin Biligsel Stilleri- SBS Puanlart

Ogrencilerin SBS sinavinda almis olduklart puanlar ii¢ grupta toplanmistir. Birinci gruba SBS puanlart
Aydin ilinde LYS smavinda en basarih bes Anadolu lisesinin puanlart icin yeterli olan &grenciler
toplanmistir. Buna gére 500-450 puan almis 6grenciler birinci grupta yer almustir. Ikinci grupta SBS
puanlart 449-360 arasinda olan ve diger Anadolu liselerine girmeye yetetli olan grup yer almistir. Ugiincii
grupta da SBS puanlart meslek liseleri ve genel liseler icin yeterli olan 359 ve daha dusiik puan almis
ogrenciler toplanmistir.

Tablo 12. Yedinc Suf Ogrencilerinin Gizlenmis Sekiller Grup Testinden elde ettikleri puantarm SBS puanlarmna gire dagilmina
liskin Kruskall Wallis Testi Sonuglar:

Bilissel Stiller N Sira ort. od X2 p Anlaml
Fark
* 3 1.

1. 450-500 puan alanlar 62 241.23 2 166.623 000 e

SBS 2. 360-449 puan alanlar 102 172.01
Puam
3. 259 ve — puan alanlar 128 80.289
*p<.05
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Kruskal Wallis testi sonuglari, Tablo 12’de géruldigi gibi, bilissel stil boyutunun SBS puanlarina gére
anlaml bir fark olusturdugunu géstermektedir [x2=166,623, p<.05]. Baska bir ifadeyle, bilissel stiller alinan
SBS puanlarina baglt olarak anlamli bir sekilde degismektedir. SBS puanlart arasindaki farklarin hangi
gruplardan kaynaklandigini bulmak amactyla Mann Whitney U-testi uygulanmustir. Buna gére 1. gruptaki
ogrencilerin, 2. ve 3. gruptaki 6grencilere gbre ve 2. gruptaki 6grencilerin 3. gruptaki 6grencilere gbre alan
bagimsiz stile daha ¢ok sahip olduklati gérilmektedir.

Ogrencilerin Biligsel Stilleri ile Diger Degiskenler Arasindaki Iligki

Ortaokul 6grencilerinin biligsel stil puanlart ile diger degiskenler arasinda anlamli iligskiler olup
olmadigt Spearman korelasyon katsayilart ile hesaplanmis ve Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin Bilissel Stilleri ile Diger Degiskenler Arasindafki Liski

Bilissel Stil Puani SBS puan Aile geliri Basari Notu
Biligsel Stil Puant 1,000
Spearman SBS puan 839 1,000
Korelasyon Aile geliri 674 712 1,000
Bagari Notu ,526 ,553 ,326 1,000

Tablo 13’te de verildigi gibi, bilissel stil puanlart ile SBS puanlari arasinda pozitif yonli ve yiksek diizeyde
(t=.839, p<.001), aile geliri (r=.681, p<.001) ve akademik basart notlart (r=.526, p<.001) ile pozitif yonli
ve orta diizeyde anlaml iliskiler oldugu tespit edilmistir. Ayrica SBS puanlart ile aile geliri (r=.712, p<<.001)
arasinda yiksek, akademik basari notlar1 (r=.553, p<.001) arasinda orta diizeyde, aile geliri ile akademik
basart notlar (r=.326, p<.001) arasinda da pozitif yonlii ve orta diizeyde iliskiler bulundugu belirlenmistir.

Ogrencilerin SBS Puanlarini Yordayan Degiskenler

Ogrencilerin bilissel stillerini yordayan faktorleri belirleyebilmek amaciyla ¢oklu regresyon analizi
uygulanmustir. Analiz sonuglart Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Yedinci Sinf Ogrencilerinin Bilissel Stillerini Yordayan Degiskenler

Degisken B Standart B t P Tkili r Kismi r
Hata

Sabit -8.412 .8604 -9.732 .000

SBS Puanlart .040 .003 .660 13.099 .000 611 406

Aile Geliri .000 .000 169 3.812 .000 219 118

Basart Notlart .631 224 105 2.813 .005 164 .087

R=.850 R2=.723

Biligsel stil degiskeninin yordanmasina iliskin regresyon analizi sonucunda yordayict degiskenler ile bagimh
degisken arasindaki kismi korelasyonlar incelendiginde, butiin degiskenlerle bagimli degisken arasinda
anlaml iligkiler bulundugu saptanmustir. Yordayict degiskenler birlikte biligsel stil puanlarindaki toplam
varyansin  %72’sini  agiklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisina (8) gbre yordayict
degiskenlerin bilissel stiller Gzerindeki gbreli 6nem stras; SBS Puanlari, aile geliri ve basart notlaridir.
Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t testi sonucu incelendiginde, tim degiskenlerin etkili oldugu
goriilmektedir.
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SONUG, TARTISMA ve ONERILER

Ukégretim 7. smuf Ogrencilerinin, alan bagimhhk - alan bagimsizhik biligsel stil boyutlarinin ¢esitli
degiskenlere gére incelenmesini amagclayan bu arastirmanin sonugclart asagida verilmistir.

Biligsel Stiller

Calismaya katillan 301 6grenciden, 211°nin alan bagimli (%70,09), 90’1nin alan bagimsiz (%29,90) bilissel
stil boyutuna sahip oldugu gorilmistir. Buna gére 6grencilerin ¢ogunun alan bagimli oldugu
goriilmektedir. Aynt sekilde Ataizi (1999), 5. ve 6. siuf 6grencileri tizerinde yaptigt calismada katihimcilarin
% 49’u alan bagimsiz, %51’1 alan bagimlhidir. Atasoy (2004) tarafindan yapilan arastrma bulgulart %048,14
alan bagimsiz, % 51.85 alan bagimlidir. Bilgin, Ozarslan ve Bahar (2006)'in yaptig1 arastirmada, 8. sinif
égrencilerinin %45’inin alan bagimli, % 36’sinin da alan bagimsiz oldugu bulunmustur. Kiipeii ve Ozdemir
(2012) tarafindan yapilan ¢alismada, 7. stuf 6grencilerinin %61’inin alan bagiml, %39 unun alan bagimsiz;
8. siuf 6grencilerinin %59’u alan bagimli, %41°1 de alan bagimsiz oldugu saptanmistir. Altiparmak (2009)
tarafindan yapilan arastirma bulgular, 11. ve 12. stnif Sgrencilerinin %42,9’unun alan bagimli, %39,6’sinin
alan bagimsiz ve %17.5’inin de orta diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Altun (2003)’un yapugi
arastirmada da 6gretmen adaylarinin bilissel stillerinin dagilimi %60.3 alan bagimli, %39.7 de alan bagimsiz
seklindedir. Fen bilgisi 6gretmeni adaylar tizerinde gerceklestirilen bir arastrmada (Bahar, 2003),
katthmeilarin %41.3’4 alan bagimli, %11.2’si orta ve %47.5’1 de alan bagimsizdir. 1ngﬂizce Ogretmeni
adaylart tizerinde yapilan bir bagka arastirmada (Altun ve Cakan, 2006: 294), Sgrencilerin %4871 alan
bagimli, %37’si alan bagimsiz ve %151 de orta diizeyde bulunmustur.

Gortldugt gibi, farkll siuf ve diizeyde yapilan bir ¢ok arastirmada 6grencilerin daha ¢ok alan bagimli
olduklari yo6niinde bulgular elde edilmistir. Bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde, Tirk &grenci
profilinin daha ¢ok alan bagimli biligsel yapida oldugu dustinilebilir.

Biligsel Stiller - Cinsiyet

Ogrencilerin biligsel stil puanlari cinsiyete gére incelenmis ve istatistiksel olarak anlamli bir degisim
gosterdigi bulunmustur. Buna gore, kizlarin erkeklere oranla daha ok alan bagimsiz bilissel stile sahip
oldugu belirlenmistir. Bu arastirma bulgusu Riding ve Agrell (1997), Atasoy (2004) ve Altuparmak (2009)
tarafindan yapilan arastirma bulgulan ile desteklenmektedir. Ayrica erkek Ogrencilerin alan bagimsiz
stillerinin kiz égrencilerden daha yiiksek bulunan arastirmalar vardir (Kiipeii ve Ozdemir, 2012; Cinar,
2013). Bunun yanu sira cinsiyete gore bilissel stillerin farklilasmadigt yoniinde bazt arastirmalar (Murphy ve
Casey, 1997; Cakan, 2003; 2005; Celik, 2010; Horzum ve Alper, 2006; Oztuna, 2013; Pithers, 2000;
Tinajero ve Paramo, 1997) mevcuttur.

Gorildugt gibi, cinsiyete gore farkli arastirma sonuglart bulunmaktadir. Bu durum, s6zii edilen
aragtirmalarin farklt okullarda ve farkli 6rneklem gruplarinda ¢alisilmis olmasindan kaynaklanabilir. Elde
edilen bu sonug, cinsiyet acgisindan alan bagimli ve alan bagimsiz bilissel stiller konusunda daha fazla
arastirma yapilmast gerektigini diisindirmektedir.

Biligsel Stiller Anne Egitim Diizeyi - Anne Meslegi

Ogrencilerin bilissel stil puanlari; annelerinin egitim durumlarina gére anlamli bir farklilik géstermektedir.
Universite mezunu annelerin ¢cocuklarinin alan bagimstz bilissel stil boyutunda diger 6gretim diizeyindeki
annelere gére daha baskin oldugu belirlenmistir. Ayrica lise mezunu anneler ile ortaokul ve daha alt egitim
grubundaki anneler, ortaokul mezunlari ile dier egitim diizeyindeki anneler arasinda da istatistiksel olarak
anlaml farkliliklar bulunmugtur. Bu baglamda, anne egitim duzeyi yikseldikge, alan bagimsiz grencilerin
oraninin da arttug gorilmektedir. Baska bir anlatimla, alan bagimsiz bilissel stilin anne egitim diizeyi ile
baglantili oldugu séylenebilir. Bununla bitlikte, 6grencilerin cogunun alan bagimlt oldugu gorilmektedir.
Cinar (2013) tarafindan yapilan arastirmada universite Ogrencilerinin Ggrenme stillerinin anne ve
babalarinin egitim duzeylerine gore farklilk gosterdigini tespit edilmistir. Buna karsin Cakan (2003)
tarafindan yapilan arastirmada, annelerin egitim diizeyi ile 6grencilerin biligsel stil puant arasinda herhangi
bir anlaml farklilik bulunamamistir. Bu sonucun elde edilmesinde uygulanan grubunun etkisinden
bahsedilebilit. Bu nedenle “annelerin egitim durumuna gore Ggrencilerin alan bagimli ve alan bagimsiz
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biligsel stil boyutlart degismektedir” seklinde genellemelere gitmek, yerine katilimci gruplara gbre bu
durumun degisebilecegini gz 6niinde bulundurmak gerekmektedir.

Yedinci smif 6grencilerinin biligsel stilleri annelerinin mesleklerine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik g6stermektedir. Profesyonel meslekler, profesyonel olmayan meslekler ve ev kadinlart arasinda
profesyonel meslege sahip olan anneler lehine anlaml bir fark oldugu belitlenmistir. Buna gére, bilissel stil
puant daha yitksek olan ve alan bagimsiz bilissel stil boyutunda yer alan 6grenci annelerinin daha ¢ok
profesyonel meslek grubuna dahil oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, alan bagimsiz bilissel stilin anne
meslegi ile baglantili oldugu s6ylenebilir.

Sonug olarak, annelerin egitim ve meslek durumlarinin alan bagimsiz 6grenciler yetistirmede 6nemli bir rol
oynadigi gorilmektedir. Universite egitimli ve st diizey meslek grubunda yer alan ebeveynlerin
cocuklarinin gizlenmis sekiller grup testi puanlarinin daha yitksek oldugu ve alan bagimsiz bilissel stil
boyutunda daha ¢ok yer aldiklart s6ylenebilir.

Biligsel Stiller Baba Egitim Diizeyi - Baba Meslegi

Ogrencilerin bilissel stil puanlari; babalarin egitim durumlarina gére anlamli bir farklilik gostermektedir.
Universite mezunu babalarin cocuklarinin bilissel stil puanlarinin daha yiiksek oldugu ve daha ¢ok alan
bagimsiz biligsel stile sahip olduklart gbrillmistiir. Baska bir anlatimla, Giniversite mezunu babalar lehine
tim gruplar arasinda anlamh farkhhik bulunmaktadir. Bunun yant sira, lise mezunu 6grenci babalari ile alt
diizeydeki egitim grubu, ortaokul mezunu grup ile formal egitim almayan gruplar ve ilkokul ile okuyazar
olmayan grup arasinda da anlamli degisimler oldugu saptanmustir. Buna gére, babalarinin egitim diizeyi
yuksek olan 6grencilerin, babalarinin egitim dizeyi disiik olan Sgrencilere gére bilissel stil puanlart
acisindan daha iyi performans gostermis oldugu ve daha ¢ok alan bagimsiz bilissel stil boyutunda yer aldig
soylenebilir. Bagka bir anlatimla, anne egitim dizeyinde oldugu gibi, 6grenci babalarinin egitim diizeyi
yikseldikce, alan bagimsiz bilissel stil boyutunda yer alan 6grenci orant artmaktadir. Eldeki aragtirma
bulgusu Cakan (2003) tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla paralellik gbstermektedir.

Ogrencilerin biligsel stilleri baba meslegi agisindan incelendiginde, profesyonel meslek sahibi babalarin,
profesyonel olmayan meslek sahibi olanlara ve igsiz babalara oranla ¢ocuklarinin daha ¢ok alan bagimsiz
bilissel stil boyutunda oldugu tespit edilmistir. Ayrica profesyonel olmayan meslek sahibi babalarin
cocuklarinin igsiz babalara oranla daha fazla alan bagimsiz bilissel stil boyutunda oldugu da gériilmektedir.
Buna goére, bilissel stil puant daha yitksek olan ve alan bagimsiz biligsel stil boyutunda yer alan &grenci
babalarinin daha ¢ok profesyonel meslek grubuna dahil oldugu gérilmektedir.

Bu baglamda babalarin, katihmecilarin annelerinde oldugu gibi, egitim ve meslek durumlarinin alan bagimsiz
dgrenciler yetistirmede 6nemli bir rol oynadigi goriilmektedir. Ust meslek grubunda yer alan ebeveynlerin
cocuklarinin gizlenmis sekiller grup testi puanlarinin daha yiksek oldugu ve alan bagimsiz biligsel stil
boyutunda daha ¢ok yer aldiklari sGylenebilir.

Ogrencilerin Biligsel Stilleri - Aile Gelir Diizeyi

Ogrencilerin bilissel stillerinin ailelerinin gelir diizeyine gore anlamli bir bigimde farklilasip farklilasmadigin
belirlemek amaciyla yapilan analizler sonucunda, tist gelir grubu ile alt ve orta gelir grubu arasinda tst gelir
grubu lehine anlaml farkliliklar bulundugu tespit edilmistir. Bunun yani sira orta ve alt gelir grubu arasinda
da orta gelir grubu lehine anlamlt bir degisim bulunmakta olup, bu degisim orta gelir diizeyi lehinedir.
Baska bir anlatimla, ailelerin gelir diizeyi arttikga, alan bagimsiz bilissel stile sahip 6grencilerin orant da
yukselmektedir.

Ailelerin anne-baba egitim ve meslek durumlarinin yant sira gelir diizeyleri de dikkate alindiginda, st
sosyoeckonomik duzeydeki aile cocuklarinin daha ¢ok alan bagimsiz bilissel stilde oldugu ifade edilebilir.
Dinger (1993)’in 5. siniflar tizerinde uygulanan calismasinda tist SED’deki katiimeilarin, alt SED’deki
ogrencilerden daha cok alan bagimsiz olduklari tespit edilmistir. Bagka bir anlatimla, sosyoekonomik diizey
yikseldik¢e alan bagimsizlik bilissel stil, distik¢ce de alan bagimlilik bilissel stil yoniinde gelismektedir.
Forns-Santacana, Amador-Campos ve Roig-Lopez (1993) tarafindan ikinci sifta 6grenim géren 7 yas
grubu 6grencileri tizerinde yapilan ¢alismada da benzer sonuglar elde edilmistir. S6yle ki; arastirmada 50’si
kiz 29’u erkek olmak tzere 79’u alt SED’den, 20’si kiz 18’1 erkek 38’i orta-ust SED’den olmak tzere
toplam 117 &grenci yer almis ve orta-tist SED’deki kattlimeilar Gizlenmis Sekiller Grup Testinden alt
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SED’deki 6grencilerden daha yiiksek puanlar elde etmislerdir. Bagka bir anlatimla, orta-iist sosyoekonomik
diizeydeki Ogrenciler alan bagimsiz biligsel stile sahiptir. Buna gére, szt edilen arastirma sonuglari ile
eldeki calisma sonuglarinin birbirini destekledigi ifade edilebilir.

Biligsel Stiller - Ogrencilerin Ogrenim Gérmekte Olduklart Okullarin Sosyo-Ekonomik Diizeyleri

Aydin Merkez ilcedeki ti¢ alt (Ahmet Serife Sanli, Yunus Emre, Ilicabast), Gi¢ orta (Guizelhisar, Yedieyldl,
Cumbhuriyet) ve ii¢ tst (TED, Muzaffer Ancin ve Ozel Basak Koleji) sosyo-ekonomik diizeydeki dokuz
ilk6gretim okulu gruplanmistir. Analiz sonuglars; biligsel stillerin okullarin sosyo-ekonomik diizeylerine
gbre anlamli bir bicimde farklilastigini géstermektedir. Buna gore, alan bagimsiz bilissel stil boyutunda st
sosyo-ekonomik diizeydeki okullar ile orta ve alt sosyo-ekonomik diizeydeki okullar arasinda anlamli bir
fark bulunmustur ve bu farklilik dst sosyo-ekonomik diizeydeki kurumlar lehinedir. Bu durumda, Gst
SED’deki 6grencilerin alan bagimsiz bilissel stile sahip olduklart sGylenebilir. Ayrica orta sosyo-ekonomik
diizeydeki okullar ile alt SED’de 6grenim goren dgrenciler arasinda da 6nemli farkliik bulunmaktadir ve
bu durum orta SED lehinedir. Buna gore, orta SED’deki 6grencilerin de alan bagimsiz stile daha fazla
sahip olduklart ifade edilebilir. Nitekim anne-baba egitim ve meslek durumlar ile aile geliri dikkate
alindiginda, Gst SED lehine oldugu ortaya konulmustur. Bu sonug, Forns-Santacana, Amador-Campos ve
Roig-Lopez (1993)’in orta-iist sosyo-ckonomik diizey lehine olan ve Dinger (1993)’in Ust sosyo-ekonomik
diizey lehine bulunan arastirma sonuglari ile de desteklenmektedir.

Ogrencilerin Biligsel Stilleri - Bagar1 Not Ortalamalari

Ogrencilerin  bilissel stillerinin  &grencilerin basart  diizeyine gore anlamli bir bicimde farklilasip
farkhlasmadigini belirlemek amactyla yapilan analizler sonucunda, basart diizeyi yikseldikee, alan bagimsiz
bilissel stile sahip katilimct oraninin artti1 belirlenmistir. Istatistiksel agidan anlamli bir farklilik yaratan
gruplar; cok bagarilt grup ile tim gruplar, basarili grupla diger gruplar; orta diizeyde bagarili grupla basarisiz
ve ¢ok basarisiz gruptur. Buna gére, 6grencilerin bagari diizeyi yikseldikce, alan bagimsiz bilissel stile sahip
6grenci orant da yiikselmektedir.

Ogrencilerin bilissel stillerini belirlemeye yonelik arastirma sonuglars; alan bagimsiz 6grencilerin genellikle
daha basarili bulundugunu (Shade, 1983; Dwyer ve Moore, 1995; Tinajero ve Paramo, 1997; Ataizi, 1999;
Chuang, 1999; Garton, Dyer ve King, 2000; Bahar, 2003; Giiven, 2003; Giingdr ve Asgkar, 2004; Ates ve
Karacam, 2005; Cakan, 2005; Bilgin, Ozarslan ve Bahar, 2006; Horzum ve Alper, 2006; Ates and
Cataloglu, 2007; Guisande, Paramo, Tinajero ve Almeida, 2007; Altiparmak, 2009; Sahin, 2009; Celik,
2010; Kipgii ve Ozdemir, 2012; Cinar, 2013; Sari, Altiparmak ve Ates, 2013; Diindar, 2014) ortaya
koymaktadir.

Yukarida 5. siniftan Universiteye degin 6rnekler verilmistir. Birkag aragtirma hari¢ (Atasoy, 2004; Altun ve
Cakan, 2000), incelenen tim calismalarda, alan bagimsiz 6grencilerin alan bagiml olanlardan daha bagarili
olduklari ortaya konulmustur. Bu durum, alan bagimsiz &grencilerin Szellikleri ile agiklanabilir. Nitekim
Giingdr ve Agkar, (2004)’mn da vurguladigt gibi, bir biitin icindeki parcalart daha kolay algilayabilen ve
daha analitk ddstnebilen alan bagimsiz Ogrencilerin  bagimsiz calisma 6zelliklerinin  olmast, igsel
motivasyona sahip olmalari, disa bagimli olmamalari, analitik diisinme sayesinde kesfetme Ozelliklerinin
daha yitkksek olmasi, kendi calisma planlarini kendilerinin  olusturabilmesi, kendileri hakkinda 6z
degerlendirme yapabilmeleri, bu bilissel stile sahip 6grencilerin alan bagiml 6grencilere gbre daha basarilt
olmalarimi saglamaktadur.

Biligsel Stiller-SBS Puanlari

Ogrencilerin SBS sinavinda almis olduklart puanlar ii¢ grupta toplanmistir. Birinci gruba SBS puanlart
Aydin ilinde LYS sinavinda en basarili bes Anadolu lisesinin puanlart igin yeterli olan Sgrenciler
toplanmistir. Buna gére 500-450 puan almis égrenciler birinci grupta yer almustir. Ikinci grupta SBS
puanlart 449-360 arasinda olan ve diger Anadolu liselerine girmeye yeterli olan grup yer almistir. Uglincii
grupta da SBS puanlart meslek liseleri ve genel liseler icin yeterli olan 359 ve daha disik puan almis
ogrenciler toplanmustir.

Ogrencilerin bilissel stil puanlari, SBS puanlarina gore incelenmis ve istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gOsterdigi tespit edilmistir. Buna gére 1. grupta (450- 500 puan) yer alan 6grencilerin, 2. (360-449 puan) ve
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3. grupta (359 ve daha dusiik puan) yer alan 6grencilere gére ve 2. gruptaki 6grencilerin 3. gruptaki
ogrencilere gore bilissel stil puanlarinin daha ytksek oldugu ve alan bagimsiz stile daha ¢ok sahip olduklar
gorilmistir. Bu durumda, 450-500 puan elde etmis olan katiimcilarin alan bagimsiz biligsel stile sahip
olduklari ifade edilebilir. Katiimcilarin akademik basart diizeyleri ile ilgili sonuglar SBS sonuglart icin de
gecerli olup, SBS smavinda yitksek basart elde edenlerin daha ¢ok alan bagimsiz 6grenciler oldugu
sOylenebilir. Buna gdre, Ogrencilerin alan bagimsiz olmalart durumunda, basart diizeylerinin arttid
goriilmektedir.

Biligsel Stiller -Diger Degiskenler Arasindaki Iligki

Ortaokul 6grencilerinin bilissel stil puanlari ile diger degiskenler arasinda anlamlt iliskiler olup olmadig
Spearman korelasyon katsayilati ile hesaplanmustir. Buna gére; bilissel stil puanlari ile SBS puanlart arasinda
pozitif yonli ve yiiksek diizeyde (r=.839, p<.001), aile geliri (+t=.681, p<.001) ve akademik basar1 notlart
(t=.526, p<.001) ile porzitif yonli ve orta dizeyde anlaml iliskiler oldugu tespit edilmistir. Ayrica SBS
puanlar ile aile geliri (+r=.712, p<.001) arasinda ylksek diizeyde ve akademik basart notlart (r=.553,
p<.001) arasinda orta diizeyde, aile geliri ile akademik basari notlart (r=.326, p<.001) arasinda da pozitif
yonli ve orta diizeyde iligkiler bulundugu belirlenmistir. Bilissel stil toplam puanlari yikseldikce SBS
puanlart ve akademik bagari notlart ylikselmekte, aile geliri de artmaktadir. Bu durumda alan bagimsiz
6grencilerin hem SBS’de hem okulda daha basarili olduklari ve ist gelir diizeyinde bulunduklart
sGylenebilir.

Alan bagimli/bagimsiz bilissel stil ile akademik bagart arasindaki iliskiyi irdeleyen birgok arastirmay; bilissel
stil puanlari ile akademik basart arasinda pozitif yonli ve anlamli iliskiler oldugunu ortaya koymustur
(Shade, 1983; Dwyer ve Moore, 1995; Tinajero ve Paramo, 1997; Witkin ve ark., 1977; Garton, Dyer ve
King, 2000; Cakan, 2005; Ates ve Cataloglu, 2007; Celik, 2010; Rostampour ve Niroomand, 2014). Tim
bu arastirma sonuglart ile eldeki arastirma sonugclari birbiriyle 6rtismektedir. Yalnizca bir tek arastirmada
(Altun ve Cakan, 2006) bilissel stiller ile akademik basari arasinda anlamlt bir iliski olmadigt saptanmustir.
Bu da, arastirmanin farkl kiiltirel yapr ve ¢evrede uygulanmasindan ve farkli 6rneklem grubu tizerinde
gereeklestirilmis olmasindan kaynaklanabilir.

Biligsel Stilleri Yordayan Faktorler

Ogrencilerin  bilissel stillerini yordayan faktorleri belirleyebilmek amaciyla ¢oklu regresyon analizi
uygulanmustir. Bilissel stil degiskeninin yordanmasina iliskin regresyon analizi sonucunda yordayici
degiskenler ile bagimli degisken arasindaki kismi korelasyonlar incelendiginde, butiin degiskenlerle bagiml
degisken arasinda anlamli iliskiler bulundugu saptanmustir. Standardize edilmis regresyon katsayisina (§)
gbre yordayict degiskenlerin bilissel stiller tizerindeki goreli 6nem sirast; SBS Puanlari, aile geliri ve basart
notlaridir. Regresyon katsayilarinin anlamhh@imna iliskin t testi sonucu incelendiginde, tim degiskenlerin
etkili oldugu gorilmektedir. Yedinci sinif 6grencilerinin biligsel stillerini yordayan en 6nemli degiskenler
SBS puanlari (r=.660), aile geliti (r=.169) ve basari notlar: (+=.105)’dir. Yordayict degiskenler birlikte,
bilissel stil puanlarindaki toplam degiskenligin .72’sini agtklamaktadir.

Tinajero ve Paramo (1997) tarafindan yapilan arastirmada; bilissel stillerin 6grencilerin genel basarilarindaki
degiskenligi agtklamada anlamli bir degisken oldugu ve alan bagimsiz 6grencilerin arastirmaya dahil edilen
tim derslerde alan bagimli 6grencilerden daha basarili oldugu bulunmustur.

Celik (2010), arastirmasinda yazih yoklama sinav puanlari ile biligsel stil puanlart arasinda pozitif yonli orta
diizeyde dogrusal bir iliski oldugunu belirlemistir. Determinasyon katsayist (12=0.30) dikkate alindiginda,
ogrencilerin yazili yoklama puanlarindaki toplam varyansin .30’unun bilissel stil puanlari ile agiklanabildigi
gbzlenmektedir. Coktan se¢meli test ve kisa cevapli testi puanlari ile biligsel stil puanlari arasinda pozitif
yonltu dusiik dizeyde bir iligki goriilmekte ve sirastyla toplam varyansin .14’tntin ve .28%inin biligsel stil
puanlari ile agiklanabildigi tespit edilmistir.

S6zii edilen calismalar birlikte degerlendirildiginde, arastirma sonuglarinin 6rtistigl sGylenebilir.

Genel bir sonug olarak, arastirmada yer alan yedinci siuf Sgrencilerinin daha ¢ok alan bagimli oldugu,
buna karsin alan bagimsiz 6grencilerin daha basarili olduklart sonucuna ulasilmistir. Bir karakter 6zelligi
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olan biligsel stillerin birinin digerinden daha degerli ya da daha tstiin 6zelliklere sahip olmadigi dikkate
alinmalidir.

Oneriler
Gergeklestirilen bu arastirmanin ortaya koydugu bulgular dogrultusunda su Oneriler getirilmistir;
Uygulamaya y6nelik 6neriler

* Birey ve okul bazinda alan bagimli ve alan bagimsiz biligsel stil boyutlarina gére Ggretim
programlart ve cesitli etkinlikler hazirlanmali ve uygun materyaller kullandmalidir. Béylece
O6grenme — 6gretme siirecleri daha verimli olabilecek ve 6grencilerin akademik basarilarini daha
olumlu etkileyebilecektir.

*  Ogrencilerin bireysel farkliliklarint tespit edecek calismalar yapilarak uygun 6gretim stratejilerinin,
yontem ve tekniklerin kullanilmast gerekli goriilmektedir.

*  Ogrencilerin biligsel stilleri hakkinda bilgilendirilmeleri, onlarin derslere ve ders calismaya yonelik
olumlu tutumlar sergilemelerini saglayabilir, daha verimli bir sekilde ders calismalarina neden
olabilir ve akademik basarilarint arttirabilir.

*  Ogretmenlere bilissel stiller ve bireysel farkliliklar konusunda hizmet i¢i egitim verilmesi, okuldaki
ogrenme — 6gretme siireglerini olumlu etkileyebilir.

e Aragtirma bulgularina gére anne - baba egitim durumlar ve meslekleri 6grencilerin bilissel stil
boyutunu etkilemektedir. Diizenlenecek olan anne -baba egitimi seminerlerinde bu nokta
vurgulanarak bireylerin bilissel gelisim strecine olan etkisi anne ve babalara agiklanabilir, 6grenci -
veli catismalarint en aza indirebilir.

Yapilacak aragtirmalara yonelik 6neriler

*  Bilissel stiller ve biligsel stil boyutlartyla ilgili farklt egitim dizeylerinde arastirmalarin yapilmasinda
yarar vardir.

* Alan bagimlilik- alan bagimsizlik bilissel stil boyutlar1 disinda kalan Giriskenlik — Yansitmacilik,
Dizlestirmecilik—Keskinlestirmecilik boyutlarinin baska arastirmalarda incelenmesi
Onetilmektedir.
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