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Ozet

Meiji Restarasyonu’nun ardindan 1872 yilinda Egitim Sistemi Diizeni’nin yayinlanmastyla Japonya’da modern
bir egitim sistemi kabul edilmistir. Japonlarin egitim anlayisinin temelinde insan unsuru yatmaktadir. Ozellikle
bebeklik déneminin kisiligi belitleyici 6nemi oldugunu ¢ok énceden kavramislardir. Bu arastirmada Japonya’nin
benimsedigi okul 6ncesi egitimin tamitilmast amaclanmustir. Japonya birbirine paralel olan ikili bir erken
cocukluk egitimi ve bakimu sistemine sahiptir. Sistem; dogumdan altt yasa kadar olan giindtiz bakim merkezleri
ve U¢ yastan altt yasa kadar olan anaokulu egitimi olarak ayrlmaktadir. Glindiz bakim merkezleri altinda
toplanan ¢ocuk bakimi alani Saglik, Tsci ve Sosyal Yardim Bakanligr'nin (MHLW) sorumlulugundayken,
anaokullarinin sorumlulugu Egitim, Kdlttr, Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanlig’'ndadir (MEXT). Gunimiizde;
okul 6ncesi egitimin biylik bir kismui 6zel okullarda gerceklesmektedir. Oyun yoluyla zihinsel gelisim, kendine
yetebilme ve digerlerinin farkina varma gibi 6zellikler gelistirilmeye ¢alislmaktadir.

Anahtar kelimeler: Japonya, okul 6ncesi, erken cocukluk

Pre-school Education in Japan

Abstract

Upon the publication of Education System Order in 1872 after the Meiji Restoration, a modern education
system has been accepted in Japan. Human factor lies behind the foundations of the education understanding
of the Japanese. They have already comprehended that especially the babyhood is of importance as it determines
the character. The aim of the study is presentation of adopted system for preschool education in Japan. In
Japan, it is possible to mention a binary system of early childhood education and care and these two systems
are parallel to each other. The system is divided into two with day care centres from the birth to the age of six
and the kindergarten education from the age of three to six. While the child care field under the body of day
care centres is under the responsibility of the Ministry of Health, Labour and Welfare (MHLW), the Ministry
of Education, Culture, Sports, Science and Technology (MEXT) is responsible for the kindergartens.
Nowadays; a large portion of the pre-school education takes place in private schools. Development of
characteristics such as mental development, self-sufficiency and recognition of others in children are
encouraged via plays.
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GIRIS

Japon tarihine bakildiginda belli izolasyon devitleri oldugu goriilmektedir. Bu devitler, Japonlarin
disaridan aldiklart modelleri 6ziimsemek icin dis dinyadan kendilerini soyutlamalari olarak
actklanabilir (Cansu, 2003). Bu dénemler sayesinde, Japonya’nin en biyik 6zelliklerinden biri olan,
degisme strecinde bile yeniyi alirken eskiyi atmamasi ve yeni unsutlart miimkiin oldugu kadar kendi
kiltirine uyarlamast gerceklesmektedir (Kayhan, 2009). Bu yaklasimla, Japonya’da Meiji
Restorasyonu ile baslayan ileri kalkinma modeli, batililasmadan modernlesen tilke olarak pek benzeri
olmayan ilgincligi nedeniyle bilim adamlarina inceleme konusu olmustur (Mazrui,1981; Akt: Kayhan,
2009). Bu kalkinma modeli “bat1 teknigi, Japon ruhu” adli bir Japon slogant ile adlandirdmaktadir
(Kayhan, 2009) ve Japonlarin ihtiya¢ duyduklari yenilikleri kendilerine uyatlayarak aldiklarimn
gOstergesi olarak kabul edilmektedir.

Japonya’nin kendisini yitkselen bir toplum olarak gérmesini saglayan ve Meiji déneminde olusturulan
kurumlarin temelleri daha 6nceye, Tokugawwa Dénemi’ne dayanmaktadir. Bu durum 6zellikle egitim
alaninda gegerlidir. Bu dénemde pek ¢ok okul vardir ve bu okullar dért kategoride toplanmaktadir:
Hankolar (Samuraylarin devam ettigi okullar), GGagakulsr (Hankolatin devamu niteligindeki okullar),
Jukular (6zel akademiler), Terakoyalar (temel okuma-yazma okullarr) (Ttrkoglu, 1998). Zorunlu
egitim kapsami diginda kalan jukular, okul 6ncesi ve tniversite egitiminde 6zellikle 6nemli rol
oynamaktadirlar. O nedenle tamamlayict olarak acilan bu okullar, okul dncesinden Gniversite giris
sinavina kadar glintimiizde de her diizeyde bulunmaktadirlar (TOsten ve Ekinci, 2012).

Meiji Restarasyonu (1862) Japonya’da modern egitimin daha sonraki gelisiminde belitli bir devreye
isaretini koymustur (Demirel, 1992). Meiji doéneminden beri glcli bir halk destegi ve farkli
topluluklarin gayretleriyle egitim, Japon halkinin entelektliel yikselmesi ve sosyal gelisiminin
ilerlemesinde 6nemli ve anlamlt bir rol oynamistir (MEXT, 2008a). Meiji Restarasyonu’nun ardindan
1872 yilinda Egitim Sistemi Diizeni’nin yayinlanmastyla Japonya’da modern bir egitim sistemi kabul
edilmistir (MEXT, 2008c). Bu sisteme gore egitim ii¢ devre -ilkokul, orta dereceli okul, iniversite-
halinde dizenlenmis ve 1886 yilinda ilkégretimin t¢ veya dért yili zorunlu hale getirilmistir. 1900’14
yillara gecilmeden orta dereceli sanat okullar, 6gretmen okullari, yiksek 6gretmen okullar ve
tniversiteye hazirlik okullart egitim sisteminde yer almislardir. 1900 yilinda zorunlu egitimin hedefleri
arasindaki stire butiin tilkede dort yila ¢ikarilmis ve kamu ilkokullart icin olan okul tcreti kaldirilmstir.
Ug yil sonra tniversite seviyesinin altinda bulunan meslek okullart agilmistir. 1908 yilinda ise
ilkbgretimin stresi dort yildan alt yila ¢ikarilmis ve altt yillik egitim zorunlu hale getirilmistir (Demirel,
1992). Tim bunlarin yani sira II. Dinya Savasi'ndan sonra Japon Egitim Reform Komitesi, ABD'li
egitimcilerin 6nerileri dogrultusunda "6gretmen yetistirme" faaliyetlerini tniversite sisteminin bir
parcast haline getirmistir (Aksart, 1997).

Japonya’nin kalkinmasinin en dikkat ¢ekici yond, kalkinma dinamiklerinden en belirgin olaninin
egitim olmasidir (Ekinci, 2010) ve Japonlarin egitim anlayisinin temelinde insan unsuru yatmaktadir.
Japonlar, her insanin egitilebilir bir varlik oldugunu, 6zellikle bebeklik déneminin kisiligi belirleyici
6nemi oldugunu ¢ok 6nceden kavramuglar ve ¢ocuk bakimint ve egitim siirecini saygin bir sanat dalt
haline getirmislerdir (Demirel, 1992). Japon anlayisina gére egitim; bireysel gelisim, beceri gelistirme,
bagimsizlik kazanma ve mutlu bir hayat stirdiirme icin karakterin olusumunda temel etkendir (MEXT,
2008a). Bu yaklasim dogrultusunda Japon egitim modeli yakindan uzaga, somuttan soyuta giden bir
yol izlemektedir ve yasayarak Ogrenme vurgulanmaktadir (Demirel (edt), 2010). Japonlar, “en iyi
ogrenme, bir seyler yapilarak Ogrenilir” diyerek (learning bydoing) okullarda egitim yapilirken, bu
inancin kuvvetlenmesi yontinde derslere agirlik vermektedirler. Japon egitimi, tlke ihtiyaclarina gbre
planlanmis olup, temelde ¢ok sey bilen kisiler yerine, pratikte az seyi iyi yapan kisiler yetistirmeyi
amaclamaktadir ve egitim pratik hayatla i¢ ice yiriitilmektedir (Kayhan, 2009). Buna paralel olarak
Japon egitim sisteminde agir basan pragmatizm diistincesi, egitim sisteminin yeniliklere ne kadar acik
oldugunu géstermektedir. Yani bilim, bilim olsun diye degil ondan yararlanmak icin yapilir anlayist
hakimdir. Bu 6zelligin yant sira Japon egitiminin en 6énemli 6zelliklerinden bir digeri de 6grencilerin
6nce bilgiyi almast ve daha sonra bu bilginin nasil kullaniddigini gérerek, yasayarak 6grenebilmesidir.
Yani teoriyi ve pratigi birebir yagayarak égrenmektedirler (Cansu, 2003). Ayrica egitim alaninda daha
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iyiyi yakalamak adina 6grencilerin kisiliklerine ve yeteneklerine uygun bir sekilde egitim almalarini
saglamak, 6grenme merakini, distinme yetenegini ve yaraticiigi kdstekleyen, ezbere dayalt 6gretimi
tamamen kaldirmak hedeflenmektedir. Bu amacla liselere ve universitelere giriste &grencileri
vasadiklart asirt rekabetci “sinav cehennemi”’nden kurtarmak amactyla sistem yenilenmeye
calistimaktadir (Kayhan, 2009). Bu durum egitim programinin gelisen sartlara gére degistirildiginin de
bir gostergesidir. Meiji déneminde ve Ikinci Diinya Savast sonrasinda gerceklesen egitim
reformlarindan sonra ginimizde de egitim esitliginin fazla vurgulanmasindan dolayr bireysel
farkliliklarin g6z ardi edildigine dair elestiriler dogrultusunda calismalar vardir. Bu calismalart gerekli
kilan diger noktalar da gencleri 21. yy.a hazirlamak ve yasam boyu 6grenmeyi desteklemektir. Bu
calismalarin dort ana hedefi: duyussal becerileri gelistirme egitimi, bireyselligi 6nemseyen bir okul
sistemi, okul reformunda yerel 6zerklik, Giniversitelerin yeniden yapilanmast ve arastirmalarin 6n plana
cikartlmasidir (Demirel (edt), 2010).

Japonya’da egitim; Egitim, Kiltir, Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanligi'na bagl sekilde
gerceklestirilmektedir. Bakanlik; okul yonetimini, egitim programini, pedagojiyi ve kitaplann egitici
iceriklerini kontrol etmektedir (Ishikida, 2005). Yerel dizeyde egitim yOnetimi ve denetiminden
belediyeler sorumludur. Belediyeler biinyesinde bélgelere gére ti¢ veya altt kisiden olusan egitim
komiteleri bulunmaktadir. Egitim komitesi tiyeleri belediye baskan: tarafindan secilitler ve belediye
meclisince onaylanarak géreve getirilitler ve dort yil siireyle gérev yaparlar. Bununla bitlikte, bu Gyeler
kurumsal hafizanin saglanabilmesi ve aksakliklara meydan verilmemesi i¢in aynt anda degil farkls
zamanlarda degistirilirler. Okul yoneticilerinin atamasini ve bakanligin hazirlamis oldugu cerceve
planina gbre bolgesindeki egitim plant ve programinin hazirlanmasint bu egitim komiteleri yaparlar
(Bayraket, 2005).

Egitimde firsat esitligi hususunda, dezavantajli bolgelerde yasayan, imkan bulamayan ya da finansal
sorunlar ylzinden okula devam edemeyen kesimlere yonelik olarak okullarda 6gle yemegi ve saglik
hizmetlerinin saglanmast gibi diizenlemeleri iceren bir dizi tedbir hayata gecirilmistir IFIC ve JICA,
2004; Akt: Ekinci, 2010). Bu tedbirler sonucu okullasma orant % 100’4 bulmus, nicelikten ziyade
egitimde niteligi artiracak ¢alismalara agirlik verilmistir (MEXT, 2004; Akt: Ekinci, 2010). Bu giinkd
egitim sistemine temel olusturan ve 1947’de yasallasmus olan Japon Egitim Kanunu’na gére yeni
egitim sisteminde bes maddede siralanabilecek 6nemli degisiklikler gerceklesmistir (IFIC ve JICA,
2004; Akt: Ekinci, 2010):

1. Orgiin egitimin 6-3-3-4 seklinde kademelere ayrilmast ve egitimde imkan ve firsat esitliginin
yasal glivence altina alinmast saglanmistir.

2. Zorunlu egitim 6 y1l ilkokul ve 3 yil ortaokul olmak tizere 9 yil olarak diizenlenmistir [Japonya’da
zorunlu okula baglama yast aludir (Taguma, Litjens ve Makowiecki, 2012, s. 40)].

3. Bgitimde butiinltk ve asamalilik ilkesi benimsenmistir.

4. Egitimin yerel yonetimler yoluyla yuritillmesi ve yerel yénetimler blinyesinde kurulacak egitim
kurullarinca yonetilmesi esast benimsenmistir.

5. Okul sisteminin yeniden yapilandirilmasi ile asamali ve bir tist 6grenime hazirlayict ve devami
mumkiin kilacak mevcut sistemin temelleri atilmistir.

Japonya’da Egitim, Kiltiir, Bilim, Spor ve Teknoloji Bakanligi, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve
Kiltir Organizasyonu (UNESCO) tarafindan gelistirilen Uluslararast Egitim Siniflandirmalan
Standartlar’na ISCED) gére, okul 6ncesi egitimden (ISCED 0) baslayarak ISCED 3 diizeyine kadarki
okullarin  kendi 6gretim  programlarnni  yapmalarina  dayanak olusturan temel standartlar
belirlemektedir. Boylelikle tlke genelinde egitimde standardizasyon saglanmast amaglanmaktadir.
Bitin 6gretim kademelerine ait hedefler, programlar, egitim yapilacak hafta saysi ve alinacak dersler
Okul Egitimi Yasast’'nda bulunmaktadir. Her bir dersin hedef ve igeriklerine ise bu yasaya uygun
olarak dizenlenen 6gretim programlarinda yer verilmistir. Son olarak ISCED 2 diizeyinin butin
basamaklarina ait 6gretim programlarinin ilkeleri tlke genelinde 2012’den itibaren uygulanmaya
baslanmistir (Demir ve Yavuz, 2014). Ayrica Japonya, son on bes yilda pek ¢ok Avrupa iilkesi gibi
okul 6ncesi egitim sisteminde genis reformlar gerceklestirmistir (KKotnik, Kotnik ve Shims, 2011). Bu
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bilgiler 1s181nda bu arastirmada tilkede okul 6ncesi egitimin hem ge¢cmisten itibaren izledigi gelisiminin
hem de giincel durumunun ve okul 6ncesi egitim kademesine iliskin gerceklestirilen son yeniliklerin
ortaya konmasina caligtlmistir.

Okul Oncesi Egitim: Anaokullar1 ve Giindiiz Bakim Merkezleri

Erken ¢ocukluk egitimiyle ilgili olarak; OECD (The Organisation for Economic Co-operation and
Development), hayat boyu 6grenme gorisi dogrultusunda Erken Cocukluk Egitimi ve Bakimi
(ECEC); UNESCO, Herkes Icin Egitim (EFA) igerigine dayalt olarak Erken Cocukluk Bakim ve
Egitimi (ECCE); UNICEF (United Nations Children’s Fund) ise ¢ocuklari koruma bakis acistyla
Erken Cocukluk Gelisimi (ECD) anlayislarini gelistirmislerdir. Japonya’ya bakiddiginda erken
cocukluk egitimiyle ilgili olarak ge¢misten bu yana okul 6ncesi egitim ve bakimi alanlarinda temel
olarak iki ¢esit kurum bulundugu gériilmektedir: anaokulu (youchien) ve gliindiiz bakim merkezleri
(hoikujo) (MEXT/NIER, 2011; Hayashi, 2011; Taguma, Lifens ve Makowiecki, 2012). Holistik bir
konsept olan “hoiku” (bakim ve egitim) 130 yildan fazla bir stredir kullanilmaktadir. “hoiku”nun
ECCE veya ECECe esdeger oldugu sdylenebilir. “hoiku” tam olarak ve dikkatli bir sekilde
“gakkokyoiku”dan (okul egitimi) ayrilmistir ¢linkd okul 6ncesi dénem cocugunun gelisim ihtiyaglar,
okul yast cocuklarininkilerden oldukea farklidir (MEXT/NIER, 2011).

Gegmis doénemlere bakildiginda Japonya’da Meiji reformundan Once, asker sinufi olan samuray
ailelerinin okul 6ncesi dénemdeki cocuklart bakicilar tarafindan buyutilirken, halkin ¢cogunlugunu
olusturan ¢iftci, balik¢t gibi ailelerin cocuklart ise aile icindeki yasllar ve/veya buytk kardegler
tarafindan buyitilmekteydi (Kami-Yamazaki, 1974; Akt: Sakai, 2006). Ancak Meiji reformu ile
getirilen modern distince, eskiden beri devam etmekte olan geleneksel okul 6ncesi egitim bi¢imini
bozmus, bunun sonucunda da Meiji dénemindeki hiikiimet, Avrupa’daki modern okul 6ncesi egitimin
ideolojisi ve tekniklerini getirerek ilk kez bir devlet anaokulu agmistir (Kami-Yamazaki, 1974; Akt:
Sakai, 2006). 1876 yilinda Tokyo Kadinlart Normal Okuluw’yla (bugiinkii Ochanomizu Universitesi)
birlesik bir sekilde kurulmus olan Japonya’nin ilk anaokulu bir okul dncesi egitim modeli olarak
sunulmustur ve bu egitim programina “Frobel Hediyeleri” adapte edilmistir. Bunun yant sira ilk
baslarda anaokullarinin tst-orta sinif ailelere hitap eder nitelikte olduklart sdylenebilir MEXT/NIER,
2011).

19.yy’1n sonlarinda Egitim, Kiltir, Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanligi anaokullarini niceliksel olarak
artirmaya calisirken ilk “Anaokulu I¢erik ve Arac-Gereg Diizenlemesi” belgesini yayinlamustir. 1900’1
yillarda “Ilkégretim Okullart Diizenlemesi” yayinlanmustir ve bu diizenlemeyle bitlikte anaokullari ti
yasindan ilkégretim okuluna girene kadar ¢ocuklarin devam ettikleri, ilkokul 6ncesi egitim kurumlart
olarak kabul edilmistr (MEXT/NIER, 2011). Bu dogrultuda II. Diinya Savast 6ncesinde agtlan
anaokullan, ¢ocuklarin beden sagligt ve cocuklarda iyi davranislarin gelistirilmesi ile ilgilenmiglerdir.
Sefkat, dindarlik, itaat, diizenli olus ve asil hareketlere alismak gibi hususlarla birlikte Japon gelenegine
uygun olarak karakter egitimini gelistirmeye dikkat edilmistir. Ancak devam zorunlu tutulmamustir.
Bu nedenle devam eden ¢ocuk sayist az olmustur (Cansu, 2003).

20.yy’'1in ilk yarisinda anaokullart sayt olarak artmistir. Bunun yant sira 1920’lerden itibaren daha fazla
cocuk merkezli egitim metotlart uygulanmaya baslanmis, Amerika ve Avrupa’daki daha yenilikei
egitim felsefelerinden esinlenilmistir. Japonya’da okul 6ncesi egitimin etkilendigi bazi yabanci egitim
felsefelerine ve metotlarina bakildiginda belli baglt dénemler su sekildedir: 19. yy’in son yarisindan
itibaren Frobel Metodu; 19207lerden itibaren Amerika ve Avrupa’daki, Dewey ve Montessoti
yaklagimlarint da iceren ¢ocuk merkezli egitim; 1930-1950 yillart arast Sovyetler Birligi’nin bakicilik
yaklasimt ve 1990’lardan itibaren Reggio Emilia yaklasimi. Japonya tim bu yaklagimlart mutlaka kendi
sartlarina uyarlayarak almis ve uygulamistir MEXT/NIER, 2011).

1876 yilinda ilk anaokulunun acilmasinin devaminda, 1890 yilinda da ilk grup giindliz bakim
merkezleri kurulmusg ve 20.yy’in baslarinda Japonya’da daha fazla kadin is giiciine ihtiya¢ duyulmaya
baslanmasiyla bu merkezler de birbiri ardina hizla yayginlagsmaya baslamustir. 1920’de Ev Isleri
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Bakanligy, gtindiiz bakim merkezlerinin kurulmasinda 6n ayak olmaya baglamis, boylece ¢ocuklarin
sosyal hizmetler programiyla korunmasini saglamistir ve kamuya ait ilk giindiz bakim merkezleri
kurulmaya baslanmustir. Bu kurumlar Oncelikle halk glivenligi, yoksul ailelere yardim ve kadin
calisanlara ucuz hizmet kaynagr saglamak i¢in kurulmuslardir. 1938 yilinda Saglik ve Sosyal Yardim
Bakanligt kurulmus ve Sosyal Calisma Kanunu yayinlanmistir. Glindiiz bakim merkezlerinin hem
pedagojik hem gunlik bakim yoniti bulunmakla birlikte bu kanunla glndiiz bakim merkezleri,
anaokullaninin egitim amaclarindan biyilk oranda farkhilagmis ve resmi olarak ¢ocuk koruma
faaliyetlerinin icerisine yetlestitilmistir (MEXT/NIER, 2011).

Savas Oncesi donemde giindiiz bakim merkezlerinin pedagoji modeli, anaokullart 6rnek alinarak
tasarlanmustir, I1. Diinya Savast sonrasinda ise alan, ilk “Giindiiz Bakim Merkezleri Icin Bakim-Saglik
Rehberi (1965)” ile doldurulmustur. Bu rehbere goére yas gruplarn igin aym ayr igerikler
benimsenmistir: Tki yas altindaki cocuklar icin yasam ve oyun; ti¢ yasindaki cocuklar icin saglik,
sosyallesme ve oyun; dort-altt yas arast cocuklar icin saglik, sosyallesme, dil, doga, miizik ve sanat-el
sanatlart. Rehber 1990 ve 1999 yillarinda iki kere revize edilmistir. Tcerik degisikligi sifir-tic yas arast
icin yapilmamus, dort-altt yas arast icin saglk, insan iliskileri, cevre, dil ve ifade olarak
gerceklestirilmistir. 1960’lardan 1970’lere kadar, ekonomik buyiime ve sosyal degisimlerle birlikte
yikselen talepletle glindiiz bakim evleri dikkate deger sekilde artmistir. Bu merkezler sadece ¢ocuk
bakim hizmeti saglamakla kalmamis, aynt zamanda yeni dogan bakimi, daha uzun saatler icin bakim,
gece cocuk bakimi gibi imkanlar da sunmaya baslamistir. Gundiiz bakim merkezleri, evlerindeki
olanaklart kisith olan yeni doganlara ve cocuklara yonelik olarak faaliyet gostermekteditler
(MEXT/NIER, 2011). Genellikle giindiiz bakim merkezlerinde giinde 8 saat hizmet verilmektedir
(Hedge, Sugita, Crane-Mitchell ve Averett, 2014).

Anaokullart ve gindiz bakim merkezlerinin yant sira, 2002’den beri belediyeler tarafindan
desteklenen ve Erken Cocukluk Egitimi ve Bakimi hizmetlerinin bir ¢esidi olan Aile Guindiiz Bakim
Merkezleri de bulunmaktadir. Bu merkezler “bakict anne (nursing mother)” olarak adlandirilmakta ve
yeni doganlara evletinde bakim saglamaktaditlar MEXT/NIER, 2011).

Anaokullar1 ve Giinduz Bakim Merkezleri Arasindaki Temel Farkliliklar

Giindiz bakim merkezleriyle anaokullart arasindaki genel farklara bakildiginda temel olarak 6zel ve
devlete bagli kurumlar olmak iizere ayrilmaktadirlar. Ozel glindiiz bakim merkezleri genellikle devlete
bagli giindiiz bakim merkezlerinden daha pahalidir. Anne babast devlet kurumlarinda ¢alisan cocuklar
ilk tercih olarak devlete baglt giindliz bakim merkezlerine génderilmekteditler. Giindiz bakim
merkezleri 6zel kuruluslar veya kisiler tarafindan isletilmekteditler ve tim anne babalara aciktirlar
(Hedge, Sugita, Crane-Mitchell ve Averett, 2014). Japonya’da bir yasin altindaki cocuklarin giindiiz
bakim merkezlerine génderilme orant ¢ok disiikken t¢ yasindaki cocuklarin %80’1, dort yagindaki
cocuklarin %90’ ve bes yasindaki ¢ocuklarin %098’ ya anaokullarina ya da glindtiz bakim merkezlerine
devam etmektedirler. Bu yogun taleple birlikte bazt bolgelerde giindiiz bakim merkezleri anaokullart
gibi faaliyet gésterirken, bazt bolgelerde de anaokullart gindiiz bakim merkezleri gibi faaliyet
gostermekteditler. Bu durum bolgenin 6zelliklerine gore degismektedir (MEXT/NIER, 2011).

Bunun yant stra anaokullari, egitim sektérintn icerisinde yer alirken glindtiz bakim merkezleri, sosyal
yardim sektorinin icerisinde yer almisur (MEXT/NIER, 2011). Gundiz bakim merkezleri altinda
toplanan cocuk bakimi alani  Saglik, Isci ve Sosyal Yardim Bakanligrnin  (MHLW)
sorumlulugundayken, anaokullarinin  sorumlulugu Egitim, Kiltir, Spor, Bilim ve Teknoloji
Bakanligi'nindadir MEXT) (Taguma, Litjens ve Makowiecki, 2012, s. 40). Cok yakin zamanda ise her
iki sekt6rin isbirligi icinde olarak yetkilendirildigi Erken Cocukluk Egitimi ve Bakimi (ECEC-nintei
kodomoen) merkezleti altinda yeni bir sistem sekillenditilmistir (bkz. Tablo 1; MEXT/NIER, 2011).
Tum bunlarin yant sira erken egitim evde baglar goriisiiyle okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin anne
babalarinin egitimine yardimer olan ve etkin bir egitim saglayan ¢ok sayida kitap ve TV programi
mevcuttur (Demirel (Edt.), 2010).

Giindtz bakim merkezleri glinde sekiz saat ¢alisirken anaokullart dért saat egitim vermektedir. Yani
gindliz bakim merkezleri ¢alisan anne-babalara destek saglayan bir sistemken anaokullan ¢cocuklarin
egitimini icermektedir (Hedge, Sugita, Crane-Mitchell ve Averett, 2014).
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Giindlz bakim merkezlerinde gérev yapacak 6gretmenlerin “glindiiz bakim egitimi sertifikasi”na
sahip olmalari gerekmektedir. Bu sertifikanin alinabilmesi icin farkli iki yol bulunmaktadir. Tlk yol
kolej/iiniversite seviyesinde erken cocukluk bakimi ve egitimi alaninda egitim almaktir. Tkinci yol ise
iki y1l bir glindiiz bakim merkezinde calistiktan sonra ulusal bir sinava girerek yeterlik elde etmektir.
Anaokulu 6gretmenleri icin ise daha ciddi kosullar bulunmaktadir. Anaokulu &gretmenlerinin
tniversite/kolej seviyesinde egiim almalarinin yant sira, MEXT tarafindan belitlenen standartlara
uygun olan, farklt konu alanlarinda uzmanlasmalar beklenmektedir (Hedge, Sugita, Crane-Mitchell
ve Averett, 2014). Anaokulu 6gretmenleri her on yilda bir yeterlik lisanslarint yenilemek zorundadirlar.
Ancak glindiiz bakim merkezi ¢alisanlar icin boyle bir zorunluluk bulunmamaktadir (Taguma, Litjens
ve Makowiecki, 2012, s. 48).

Japonya’da 2004 yilinda kamu okullarinda okul yénetim konseyi sistemi olusturulmustur. Anne-
babalar ve bolge sakinleri okul 6ncesi kurumunun yénetimine katilma firsatina sahiptirler ve kurumun
yonetimi ile ilgili belli gérev ve sorumluluklara atanabilirler. Okul degerlendirmelerine ise 2007 yilinda
baslanmistir. Degerlendirme konseyleri anne-babalar ve bolge sakinleri gibi anaokuluyla iliskili
kisilerden olusturulur. Degerlendirme konseyleri anaokullarindaki gérevliler tarafindan yapilan 6z
degerlendirmeleri incelerler ve onlarla aynt fikirde olup olmadiklarina karar verirler. Bunu
anaokulundaki giinltik aktiviteleri gézlemleyerek ve anne-baba ve toplumdan gelen bilgileri analiz
ederek gergeklestirirler (OECD, 2011). Anaokulu kadrolarinin performanslart 6z degerlendirmenin
yani sira yerel yénetimler ve ailelerin gérisleri dogrultusunda da izlenir. Glindiiz bakim merkezlerinde
ise sadece 6z degetlendirme uygulamalart yurttiliir. Giindiz bakim merkezlerine ve anaokullarinda
vapilan 6z degerlendirme uygulamalart yilda bir kere yapilir. Anaokullarinin egitim programi
uygulamalannin degerlendirilmesinde ise her t¢ yida bir gorevli ve yoOnetici tarafindan 6z
degerlendirme uygulamalart gerceklestirilir. Buna ek olarak ailelerin ve yerel yonetimlerin de egitim
programt uygulamalarina yonelik gorisleri alinir. Giindtiz bakim merkezlerinde ise egitim programi
uygulamalaninda digsal denetlemeler ti¢ yilda bir yapilirken 6z degerlendirme yillik olarak
yapilmaktadir (Taguma, Litjens ve Makowiecki, 2012).

Anaokullarinda Egitim

Okul 6ncesi egitim UNESCO tarafindan olusturulan Uluslararast Egitim Siniflandirmalarn
Standartlar’na ISCED) gére ilkokul 6ncesi egitim (pre-primary education) olarak ifade edilmektedir
ve “seviye 0 olarak siniflanmaktadir. Tlkokul “seviye 1” ve ortaokul “seviye 2” olarak gecmektedir.
Bu nedenle okul 6ncesi egitimin hazirlayict bir egitim seviyesi oldugu sSylenebilir. ISCED, ilkokul
Oncesi egitimi “merkez ya da okul temelli programlarin, en az 3 yasinda olan ¢ocuklarin egitimle ve
gelisimle ilgili ihtiyaclarint karstlamak icin tasarlanmus, iyi egitim almus ve kalifiye elemanlatla cocuklara
egitim programlarinin uygulanmasini saglayacak” olan egitim olarak tanimlamaktadir. Merkez temelli
bakim ve egitim ise sifir-lic yas arast ¢ocuklara verilmektedir. Ancak son zamanlarda cocuklarin
Ogrenmeye ¢ yastan itibaren degil, dogumdan itibaren baslyor olduklart ortaya kondugu i¢in “okul
Oncesi egitim” terimi kullanilmaktadir ve bu egitim dénemi sifir-altt yas arasimi kapsamaktadir
(MEXT/NIER, 2011).

Japonya’da okul 6ncesi egitim, egitim bakanliginin gézetimindeki anaokullarinda tic-bes yas arasindaki
cocuklara verilen egitimle saglanir (MEXT, 2003; MEXT, 2004; Akt: Ekinci, 2010) ve ilkokul yasindan
once cocuklart anaokuluna veya giindiz bakim merkezlerine géndermek yaygin bir durumdur
(Nakano, 2015). Anaokullarinin amact ¢ocuklarin fiziksel ve zihinsel gelisimlerini elverisli bir cevre
saglayarak desteklemektir (MEXT, 2003).

Okul 6ncesi egitim zorunlu olmamakla birlikte okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuk orant % 98’dir.
Ogrenciler bu okullarda geleneksel tarzda, diz iistii ve yerde oturarak aktivitelere katilmakta ve okul
icerisinde uygulanan geleneksel yasama uyum saglamaktadirlar. Okulda programin temel alanlan
olarak saglik, sosyal hayat, tabiat, dil, muizik ve sanat etkinlikleri sayilabilir. Okullarda oyuncaklar,
egitici oyun kartlari, spor malzemeleri, resimli ve amaglara uygun ¢ok sayida kitap ve olabildigince
zengin materyal bulunmakta, ¢ocugun oyunla sosyallesmesine ve kurallara uymasina yonelik
etkinlikler yapilmaktadir (MEXT, 2004; Akt: Ekinci, 2010). Oyun yoluyla; zihinsel gelisim, kendine
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yetebilme ve digetlerinin farkina varma gibi 6zellikler gelistirilmeye ¢alisilmaktadir. Bu seviyede egitim
ayrica milli egitimin program standartlarinda belirtildigi gibi distinme, gézlemleme ve &grenme
becerilerini gelistirmeye ¢alisir ve saglik, insan iliskileri, cevre, dil ve ifade tizerine yogunlasir (Demirel
(Edt.), 2010). Ortak faaliyetler, oyunlar, serbest oyunlar ve kiiciik el becerileri faaliyetleriyle cocuklarin
birbirleriyle etkilesmeleri saglanmakta ve cesitli materyalleri tanimalart egitimin 6zind olusturmaktadir
(Japon Egitim Sistemi, 1996).

Anaokullart hitklimet, yerel halk kuruluslar, tizel kisiler vb. tarafindan kurulabilir. Anaokulu kurmak
icin devam eden ve ilerideki egitim seviyelerinde oldugu gibi okul egitiminin halkin 6zelliklerine uygun
dizenlendigini garanti eden bir lisans gerekmektedir. Anaokullari; ilkokullar ve ortaokullar gibi
cogunlukla belediyeler tarafindan kurulurlar MEXT, 2003).

Anaokullarinin kendi aralarindaki temel farklilik, diger egitim seviyelerindeki okullarla baglantilarina
baglidir. Eger bir anaokulu ilkokul, ortaokul veya lise ile baglantiliysa bu anaokullarina kayit olmak
daha rekabete dayali olmaktadir. Bu seckin ve rekabete dayalt anaokullarina ¢ocuklar bir sinavla ve
milakatla girebilmektedirler (Hedge, Sugita, Crane-Mitchell ve Averett, 2014).

Japonya’da, ilgili resmi birimlerce 2015 yilinda okul 6ncesi egitim ve ¢ocuk bakimi konularinda
tlkedeki yeni egilimlerle ilgili bir yazt yayinlanmistir (Comprehensive Support System for Children
and Child-rearing-CSSCC). Bu yaziya gore (MEXT/NIER, 2015):

e 2012’de Japon htukiimeti cocuklar ve cocuk yetistirme ile ilgili ti¢ kanun yayinlamistir: 1- Erken
Cocukluk Egitimi ve Bakimi Kanunu Revizesi, 2- Cocuk Egitimi ve Cocuk Bakiminin
Desteklenmesi, 3- Bu iki kanunun uygulanmastyla ilgili kanunlarin uyarlanmast.

e (Cocuk ve cocuk bakimt sisteminin kapsamli bir sekilde desteklenmesi bu ti¢ kanun temelinde
yurttilmektedir. Bu ti¢ kanun 2015 yilinin Nisan ayinda Kabine Birimi (CO), Egitim, Kiltir,
Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanligi (MEXT), Saglik, Isci ve Sosyal Yardim Bakanhgt (MHL)
olmak tizere hitkiimetin ti¢ merkez birimi tarafindan yaymnlanmistir. Bu adimlar Japonya’da
Erken Cocukluk Egitimi ve Bakimt’'min tarihcesinde ¢igir acict bir adim olarak kabul
edilmektedir.

e (CSSCCnin amact insanlarin daha az zorluk yasayarak ¢ocuk sahibi olmalarini ve yetismekte
olan her bir cocugun sesinin duyulmasini saglamak olarak belirtilmektedir.

e Buamacin gerceklestirilmesinin anahtarlart; yiiksek kaliteli bir erken ¢ocukluk egitimi ve bakimi
sunulmasiin desteklenmesi, ¢ocuk bakiminin yayginlastirilmas: ve saglamlastirilmasi, yerel
olarak cocuk bakimi ve ¢ocuk yetistirilmesi konularinda iletlemenin desteklenmesi olarak
belirtilmistir.

e Distik dogum orant nedeniyle 1990°dan beri Japonya’da bir takim 6nlemler alinmaya caligildi.
Hiikiimet 6zellikle Toplumdaki Diisiik Dogum Orant Probleminin Onlenmesi Eylemi 2003’te
vayinlandigindan beri; finansal kaynaklart saglamlastiracak bir sistem olusturmak, anaokullart
ve glindiiz bakim merkezlerinin bitlestirilmesi ve ¢cocuk yetistirmenin desteklenmesi i¢in cesitli
imkanlarin farkina varilmast gibi konularda cesitli calisma gruplartyla siriincemede kalmis
sorunlar tartismaktadir.
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Tablo 1. CSSCC’de Anaokullars, Giindiiz Bakim ve Erken Cocukluk Egitimi ve Bakum Merkezleri

Anaokulu/Erken Cocukluk Giindiiz Bakim/ Etken Cocukluk | Erken Cocukluk Egitimi ve
o Egitimi ve Bakimu Merkezi- Egitimi ve Bakimu Merkezi- Bakimi Merkezi-Birlestirilmig
'g Anaokulu Kategorisi Giindiiz Bakim Kategorisi Kategori (Okul Egitimi
g o (Anaokulu Béliimii) (Cocuk Esirgeme Kurumu) Enstitiisii ve Cocuk Esirgeme
IR (Okul Egitimi Enstitiisii) Kurumu gibi gorev yapan Tek
M M Kurum)
Egitim, Kiltir, Spor, Bilim ve Saglik, Tsci ve Sosyal Yardim Bakanlar Kurulu
g Teknoloji Bakanligi (MEXT) Bakanligi (MHLW)
)
o Egitim, Bakanlar Kurulu
E| ¥ . | Kiltir Spor,
| &% |Biimve
S| 252 | Teknoloj
o | 58 eknoloji
> K 4 Bakanlig
Okul Egitimi Kanunu/Erken Cocuk Esirgeme Kanunu/ Erken Etken Cocukluk Egitimi ve
Resmi Cocukluk Egitimi ve Bakimi Cocukluk Egitimi ve Bakimi Bakimi Merkezleri I¢in Kanun
Kuruluslar Merkezleri I¢in Kanun Merkezleri Igin Kanun
e “Anaokullan I¢cin Ulusal Egitim Kreglerde Gundiz Bakim Rehberi/“ | “Erken Cocukluk Egitimi ve
=l Programi Standartlari (Anaokulu | Erken Cocukluk Egitimi ve Bakimi1 Bakimi1 Merkezi-Bitlestirilmis
Y = Egitimi Rehberi)”/“Erken Merkezi-Birlestirilmis Tiirtt Egitim Tiart Egitim ve Cocuk Bakimi
E 8 Cocukluk Egitimi ve Bakimi ve Cocuk Bakimu Egitim Programi” Egitim Programr” (Diger
= S Merkezi-Bitlestirilmis Turi kategorilerdeki Erken Cocukluk
g go'g g Egitim ve Cocuk Bakimi Egitim Egitimi ve Bakimi Merkezleti bu
S 8 Programi” programla da uyumlu olmak
Ao > zorundadir)
Ug-bes yas arast Sifir-bes yas arast, anne-babast Sifir-bes yas arast, anne-
calistyor olma, is attyor olma, saglik babasinin ¢alismast veya bagka
o konular1, 6grenci olma ya da ¢ocuk nedenlere ihtiyag yoktur
';I': istismari gibi nedenler gerekmektedir
an
“Anaokulu 6gretmeni sertifikast” | “Kalifiye cocuk bakimi ¢alisant™ Stfir-iki yas arast icin “Kalifiye
(youchien kyoyu)-Egitim (hoikushi)-Cocuk Esirgeme cocuk bakimi calisant”
Personeli Sertifikast Kanunu Kanunlart ve Diizenlemeleri temel Ug-bes yas arast icin “Erken
o temel alinarak alinarak Cocukluk Egitimi ve Bakimi
-’%D ogretmeni” (hoiku kyoyu)
R (anaokulu 6gretmeninden ve
Z> kalifiye cocuk bakimi
_g calisanindan daha vasiflidir)
S
- Anne-baba ya da bakict karariyla | “cocuk bakim servisine kabul Bir Erken Cocukluk Egitimi ve
-g g bagvurulur (kayit igin bir edilmek igin gerekli nedenler” g6z Bakimi1 Merkezine kabul
= _E sinirlama yoktur) onune alinarak belediyelerin karartyla | edilmeyi isteyen kisiler (6zel
E)» % 0 durumdaki anne-babalarin g6z
=% 8 ontne alindigt durumlarda,
=g % belediyeler cocuklarin kayitlarryla
MO E ilgili karar verebilitler)
Gilinde 4 saat (standart hizmet), Giinde 8 saat (standart hizmet). Cocugun ailesinin durumuna
g Ogleden sonralart icin “ekstra Belediye kabuliiyle 11 saate kadar gore giinde 4 saat ya da 8 saat
g g g cocuk bakim hizmeti de uzayan hizmet verilmesi de (standart bakim hizmeti). Egitim
}gﬂ 33 € verilebilir mimkindir programi temelli saat, sabahlar 4
’m 8, ,;S N saattir
Kaynak: MEXT, 2015




Journal of Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Educational Egitim Bilimleri Dergisi, Haziran 2015, 6(1), 1-13
Sciences http:/ | dergi.adu.edn.tr/ egitimbilimleri/

Anaokulu Egitim Programindaki Amaglar ve Amaglarin Ust Alanlar

MEXT, anaokullar icin belli araliklarla yenilenen bir rehber yayinlamaktadir. “Anaokullart Egitim
Programi Rehberi” isimli bu rehber ilk olarak 1947 yilinda yayinlanmustir. 1lk revizyonu 1956 yilinda
yapilmistir. Daha sonra 1964, 1989, 1998 ve 2008 yillarinda revizyonlar gerceklestirilmis ve rehber
yeni haliyle yayinlanmistir (Hayashi, 2011).

Son hali 2008 yiinda MEXT tarafindan “Anaokullart icin Calisma Rehberi” ismiyle yayinlanan bu
rehberde anaokullarinda uygulanan e§itim programi tanitilmis ve uygulanmasinda izlenebilecek yollar
actklanmugtir. Bu rehbere gore; Temel Egitim Hareketi, Okul Egitimi Kanunu, diger kanunlar ve
Anaokullart I¢in Calisma Rehberi ile uyumlu olmak sartiyla, her anaokulu 6zgiin ézelliklerini devam
ettirmeli ve kiiciik c¢ocuklarin fiziksel ve zihinsel gelisimlerine uygun bir egitim programi
olusturmalidirlar. Anaokullar, egitim programit uygulamalarini dikkate alarak 6zel amaclar ve icerikler
gelistirmelidirler. Cocuklar anaokuluna girislerinden ctkislarina kadar olan strecte, verimli hayat
deneyimleri yasayabilsinler diye, bu dénem ¢ocugunun gelisiminin &zel karakteristiklerine dikkat
ederek, gerekli 6nlemler alinmalidir. Bunun yam sira anaokullarinin giinlik 4 saat egitim stresini ve
6zel durumlar hari¢ yilda en az 39 haftalik egitim stiresini tamamlamalari gerekmektedir.

“Anaokullart Igin Calisma Rehberi”nde anaokulu egitiminin amaclar; “cevresiyle istekli bir sekilde
ilgilenen kiicik c¢ocuklar tarafindan yaratlan somut aktiviteler aracilifiyla hedeflere ulagmayi
basarmak” olarak belirtilmistir. Rehberde, egitim programindaki amaglara ve amaclarin tst alanlariyla
bu alanlarin iceriklerine yer verilmistir. Buna gére her bir cocugun gelisimine yon verebilecek sekilde
birlestirilmis bir icerik vardir ve bu icerikteki alanlar; saglik (fiziksel ve zihinsel saglik), insan iletisimi
(cocuklarla ve diger insanlarla iletisim), cevre (cocuklarin yakin ¢evreleri ve bu yakin cevreyle iletisim),
dil (dil kazanimi siiregleri), ifade (duygular ve ifade etme) seklinde belirtilmistir. Cocuklar cesitli
deneyimler edinirlerken tim bu alanlarin istikrarli bir sekilde g6z Oniine alinmast ve egitim
programinin iceriginin, cocuklarin 6grenme cevreleri ile iliskili olarak gelistirilen 6zel aktivitelere genis
bir sekilde yansitilmasi gerekmektedir. Belirtilen alanlarin agiklamalari ve amaglart su sekildedir:

Saglik Alanm: Cocuklarin fiziksel ve zihinsel sagliklarini ve bagimsiz olarak saglikli ve giivenli bir hayat
stirdirmeleri icin yeterliklerini gelistirme

Amaglar

1. Enerjik ve zgiir hareket etme, bunlart deneyimleme
2. Tim viicudunu kullanma ve génilli olarak egzersiz yapma
3. Saglikli ve glivenli bir hayat icin gerekli aliskanlik ve tutumlart edinme

Insan Iletisimi: Ozgiiven gelistirme ve digerleriyle diizenli iliskiler kurma ve birbirini destekleme
becerisini gelistirme

Amaglar

1. Anaokulu hayatint sevme ve kendi basina hareket etmeyi deneyimleme
2. Digetleriyle daha derin iliskiler, yakinlik ve giiven gelistirme
3. Sosyal olarak beklenen aligkanlik ve tutumlar gelistirme

Cevre: Cocuklarin cevrelerine karst merak ve sorgulama becerilerini gelistirme ve glnlitk hayatlarina
aktarmalarim saglama

Amaglar
1. Farkli seylere karst ilgi ve merak duygusu gelistirme ve gevreyle ve dogayla ilgili deneyim
yasama
2. Cevreyle etkilesim baslatma ve yeni seyler yapmayt ve kestetmeyi sevme
3. Nesnelerin dogast hakkinda, kavramlarla ilgili vb. konularda anlayis gelistirme, etrafindaki
seyler ve deneyimleriyle ilgilenme ve bunlar tizerine diistinme
Dil: Bagkalarinin konustuklart kelimeleri de dinleyerek, deneyim ve diistincelerini kendi kelimeleriyle
sOzel olarak ifade etme istek ve tutumu gelistirme ve dil anlayisi ve ifade becerisini destekleme
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Amaglar

1. Kendi kelimeleriyle bireysel duygularini ifade etme duygusunu deneyimleme

2. Diger insanlart dikkatle dinleme, deneyim ve distincelerini s6zel olarak ifade etme ve iletisime
katilma

3. Gunlik hayat i¢in gerekli dili kavrama, arkadaglariyla ve 6gretmeniyle duygularini paylagsma

Ifade: Zengin duygular ve kendini ifade etme becerisi gelistirme ve kendi kelimeleriyle deneyim ve
dustincelerini ifade ederek yaraticiligini artirma

Amaglar

1. Guzellik ve farkh seylerin diger 6zellikleriyle ilgili duygularim gelistirme
2. Duygu ve dustincelerini kendi tarziyla ifade etmeyi tercih etme
3. Gin icinde kendini zengin betimlemelerle ve farklt yollarla ifade etmeyi tercih etme

Ayrica anaokulu egitim programlarinin iceriginde anne-babalarin katilimlariyla ilgili durumlar da
bulunmaktadir. Anaokulu egitim programinda “anaokullarinda anne-babalarla bilgi alis-verisi ve hem
cocuklar hem de anne-babalar icin gelistirici aktiviteler araciligtyla erken cocukluk egitiminde anne-
babalarin giictiniin daha fazla anlagilmas”nin g6z 6niinde bulundurulmasi gerektigi éngdriisii de yer
almaktadir (OECD, 2011).

Anaokulu Ogretmenlerinin Yetistitilmesi

Anaokullarinda 6gretmenlik yapabilmek icin hayat boyu gecerli ¢ ¢esit sertifika bulunmaktadir: ikinci
sinif sertifika-Onlisans derecesi, birinci sinuf sertifika-lisans derecest, ileri diizey sertifika-ytiksek lisans
derecesi. Bu sertifikalarin yani sira gegerlik siiresi t¢ yil olan gegici sertifika da bulunmaktadir (MEXT,
2003).

Anaokulu 6gretmeni olacak Sgrenciler; ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmeni olacak Sgrenciler gibi
egitimleri icerisinde zorunlu kredileri tamamlayarak yeterlik belgelerini alirlar. Bu zorunlu krediler
genel olarak G¢ kategoriye aymlmaktadir: egitim programuyla iliskili konular, 6gretmenlik meslek
bilgisiyle iligkili konular, hem egitim programi hem 6gretmenlik meslegiyle ilgili konulardan belli
bolimler (MEXT, 2003).

e “egitim programuyla ilgili konular” kategorisine gére 6grenciler teknik ve genis bir sekilde,
Ulusal Egitim Programi Standartlar’’nda anaokullart icin belirtilen her bir konuyla ilgili
calismalidirlar.

o “Ogretmenlik meslek bilgisine iliskin konular” kategorisinde alti baghk belirtilebilir: (1)
ogretmenlik meslek bilgisinin 6nemi vb., (2) egitimin temel teorileri, (3) egitim programi
ve Ogretim metotlart, (4) Ogrenci rehberligi, danisma ve kariyer planlama, (5) genel
uygulamalar ve (6) okullarda 6gretim uygulamalart seklinde belirtilebilir.

2008 yilinda MEXT tarafindan yayinlanan Anaokullart I¢in Calisma Rehberi isimli kaynak, anaokulu
egitim programinin temel 6zelliklerinin yant sira, anaokulu 6gretmenlerinin izlemeleri gereken yollarla
ilgili beklentileri de icermektedir. Bu rehbere gbre 6gretmenler cocuklarla giiven temelli bir iliski
gelistirmek ve daha iyi bir egitim ¢evresi yaratmak icin ¢aba géstermelidirler. Bu amacla 6gretmenlerin
dikkate almast vurgulanan noktalar sunlardir (MEXT, 2008b):

e (Cocuklar aktivitelere géniillii olarak katlmalart konusunda cesaretlendirme ve ¢cocuklarin
icinde bulunduklari déneme uygun bir hayat yasayabilmelerine ortam hazirlama

e (Cocuklarin gontlli aktiviteleri olan oyuna dayalt olarak; oyun temelli 6gretimin ve oyunun
tiziksel ve zihinsel gelisimin dengeli sekilde saglanmasinda 6nemli bir etmen oldugu

e FErken cocukluk gelisimin farklt stirecler ve fiziksel ve zihinsel olarak cesitli yonlerden
etkilesimle ve her ¢ocuk icin farkli olan hayat deneyimleriyle, her bir cocugun bireysel
Ozelliklerine cevap verecek sekilde gelisimsel gérevlerinin sorumluluklarini alma.

Bu bakis acisiyla 6gretmenlerin her bir ¢ocugun bireysel etkinliklerinin anlasilmast temelinde,
cocuklarin gontlli olarak katildiklari aktivitelere imkan verecek O6grenme ortamlart yaratmalart
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gerekmektedir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin diger insanlar ve nesneletle etkilesiminin giiciinii fark eden
fiziksel ve psikolojik ortamlar yaratmalar gerekmektedir. Ogretmenlerin cocuklarin bireysel
aktivitelerine baglt olarak cesitli rollere burlinmeleri ve aktiviteleri daha da zenginlestirmeleri
beklenmektedir (MEXT, 2008b).

SONUC

Japon egitim sistemi cesitli ivmelerin kazanildigt ve kiltiire uygun cesitli yeniliklerin gerceklestirildigi
dénemlerden ge¢mistir. Bu dénemlerin 6zellikleri, bu dénemlerde yapilan degisiklik ve yeniliklerle
ilgili beklentiler, gerceklesen durumlarin bu beklentiletle karsidastirilmasiyla ilgili calismalar tlke
icerisinde yapilmis ve yapiliyor olmakla beraber farkli tlkelerden arastirmacilarin da dikkatlerini,
kendine 6zgi 6zelliklerinin belirginliginden dolayr ¢cekmektedir. Bu ¢alismada da kiiltiiriine oldukca
bagli olan ve ani degisimlere karst duran bir iilkenin okul éncesi dénemde ¢ocuklara nasil bir egitim
imkant sundugu incelenmek istenmistir. Bu dogrultuda cesitli arastirmacilarin ¢alismalarinin yant sira,
yogun olarak tlkenin kendi resmi makamlarinin yayinlari incelenmis ve bu incelemeler 1s1g1nda tilkede
okul 6ncesi egitimin genel 6zellikleri ortaya konulmaya calistimustir.

Japonya’da okul 6ncesi egitimle ilgili Gi¢ farklt resmi yapilanma bulunmaktadir: Egitim, Kilttr, Spor,
Bilim ve Teknoloji Bakanlig1 tarafindan denetlenen Okul Egitimi Enstitisii, Saglik, Isci ve Sosyal
Yardim Bakanligs tarafindan denetlenen Cocuk Esirgeme Kurumu, Bakanlar Kurulu tarafindan
denetlenen ve 6nceki iki farklt yapinin birlesimi niteligindeki merkezler. Tim bu merkezlerin islevleri
incelendiginde calisan anne-babalarin ¢ocuklarinin bakim ve egitim ihtiyaclarinin giderilmesi, maddi
imkansizliklart olan ailelerin ¢ocuklarinin bakim ve egitim ihtiyaglarinin giderilmesi, ¢esitli zorluklar
yasayan cocuklarin bakim ve egitim ihtiyaglarinin giderilmesi, okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin okul
Oncesi egitimden faydalanmalarinin saglanmast gibi cesitli ihtiyaglara cevap verilmesi amactyla bu
cesitlilige gidildigi goriilmektedir. Ulkenin konuyla ilgili calismalart siirekli hale getirdigi ve belirli
dénemlerde ¢esitli yayinlarla ve diizenlemelerle giincellestirici miidahaleler yapildigt goriilmektedir.
Bu miidahaleler hem kurumlann gérevleriyle ilgili hem bu kurumlarda uygulanacak egitim
programlartyla ilgili hem de bu kurumlarda gérev yapacak yetkin kisilerin yetistirilmesi ve
denetlenmeleriyle ilgili olarak ¢ok yonlu sekilde gerceklestirilmektedir. Bu agidan bakildiginda tilkenin
okul 6ncesi egitime olduk¢a 6nem verdigi, stirekli iyilestirmelerde bulundugu gorillmektedir. Bunun
yani sira okul 6ncesi déonemdeki ¢ocuklara yonelik kurumlarin cesit olarak fazla olmasinin, aynt cesit
kurumlarin bile kendi i¢lerinde farklt ¢alisma sekillerine sahip olmalarinin ve bu kurumlarin farkh
resmi birimlere baglt olarak gbrevlerini yuritiiyor olmalarinin bazt karisiklik ve aksakliklara yol
acabilecegi de disiinilmektedir. Buna bir gésterge olarak, MEXT’in 2011 yilinda hazirladigt bir
raporda belirttigi Gizere, bazt bolgelerde glindiiz bakim merkezleri ile anaokullarinin faaliyetlerinin
birbitlerinden tam olarak ayrilamadigt gorilmektedir MEXT/NIER, 2011). Oysa bu kurumlar resmi
olarak birbirlerinden farkli islevler meydana getirmekle yikiimlidirler. Ancak kurumlarin gesitliligi
ve buna ek olarak bazi bélgelerde belki de ihtiyacin tam olarak beliflenememis olmasinin bu tir
karisikliklara yol actigt diistiniilmektedir.

Anaokullart ve gliindiiz bakim merkezlerinde gérev yapmak isteyen 6gretmenlerin sahip olmalan
gereken kriterler ve géreve bagladiktan sonra mesleki durumlarinin degerlendirilmesiyle ilgili gerekli
hususlar net olarak belirlenmis durumdadir. Goéreve baslamis olan 6gretmenlerin stirecte belli
araliklarla mesleki acidan degerlendiriliyor olmast mesleki kaliteyi artirict bir unsur olarak
distintlmektedir. Bunun yant sira egitim programlarinda ve ¢esitli basin yayin organlarinda aileleri
bilinglendirmeye ve okul 6ncesi dénemde cocuklarinin egitimlerine katmaya yonelik faaliyetlerin yer
altyor olmast da ilkede okul Oncesi egitim alaninda izlenen olumlu yollardan biri olarak
dusunilmektedir.

Sonug olarak Japonya’nin egitim sistemini ani ve kékli degisikliklere maruz birakmama dogrultusunda
bir yol izledigi gérilmektedir. Okul 6ncesi dénme ¢ocugunun egitimiyle ilgili olarak hem diinyada
faaliyet gosteren kuruluglann sistemleri hem de yayginlasan egitim yaklasimlari Japonya tarafindan
takip edilirken, kendilerine uygun gérdikleri sekillerde bu sistem ve yaklagimlardan yararlandiklar
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goriilmektedir. Japonya’nin okul 6ncesi dénemde verilen egitimi olduk¢a 6nemsemekte oldugu, bu
egitimden herkesin faydalanabilmesini saglamak icin gerekli 6nlemleri almaya calistigt ve bu dénemde
ilgili bir kuruma devam eden ¢ocuk sayisina bakildiginda da bu faaliyetlerde biiyiik oranda bagaril
oldugu dustntlmektedir. Cocuklarin istismart durumunda veya ailelerin ihtiyaclart dogrultusunda
egitim ve bakim saatlerinin ayarlanmasi gibi hassasiyetlerin de gosteriliyor olmasiyla birlikte bu
basarinin yakalanmasinda, uzun yillardir faaliyet gosteren okul 6ncesi dénemle ilgili kurumlarin
yenisiyle degistirilmesi yerine, gerekli yenilik ve dizenlemeler yapilarak gelistirilmeye calisiliyor
olmasinin ve bu sekilde egitim sisteminde tutarlt bir yol izleniyor olmasinin etkisinin biyiik oldugu
distinilmektedir. Bu durumun hem ¢agin getirdigi yeniliklerden faydalanmalarinda hem de tlkenin
kiltirel birikiminin ve dizeninin olumlu bir sekilde strdirtlmesinde etkili bir roli oldugu
sOylenebilir.
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