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Ortadgretim Dokuzuncu Sinif Matematik Ders Kitaplarinin Ogretim
Programina Uygunlugu Acisindan incelenmesi*

Giilcin TAN-SiSMAN**, Gamze AKKAYA***

Oz

Ortadgretim 9. sinif matematik ders kitaplarinin, ortadgretim matematik dersi 6gretim programina
uygunlugu acgisindan incelenmesini amaclayan bu ¢calismada, dokiiman incelemesi yoluyla veri toplanmistir.
Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen Kisaltiimis Ortadgretim Matematik Ders Kitabi
inceleme Yonergesi (K-DKiY) kullanilmistir. Bulgular, hem Dikey yayinciliga ait ders kitabinin (DMK), hem
de Milli Egitim Bakanligi yayinevine ait ders kitabinin (MMK) genel olarak 6gretim programinda belirlenen
kazanimlari kapsayici nitelikte olusturuldugunu géstermistir. icerik 6gesi acisindan, DMK'nin, MMK'ya gére
O0gretim programina daha uyumlu bir sekilde hazirlandigi sonucuna ulasilmistir. Egitim durumlari 6gesine
yonelik bulgularda, DMK'nin programin 6grenme-6gretme yaklasiminin yansitilmasinda ve bu siirece dahil
edilmesi gereken “Matematiksel Yeterlilik ve Becerilerin” kazandiriimasinda oldukca zayif kaldigi;; MMK'nin
ise bazi eksiklikler haricinde programa uyumlu bir yapida tasarlandigr gorilmdistir. Sinama durumlari
agisindan, MMK’'nin, DMK'ya gore 6gretim programinda dikkate alinmasi gereken yaklagsimlari daha yeterli
diizeyde yansittigini goralmustdr.

Anahtar Sozciikler: Orta6égretim matematik ders kitabi, ortabgretim matematik dersi dgretim programi,
6gretim programina uygunluk

The Appropriateness Of The Ninth Grade Mathematics Textbooks
Regarding The High School Mathematics Curriculum

Abstract

This study aims to analyze the appropriateness of the ninth grade mathematics textbooks regarding the
high school mathematics curriculum. As a qualitative study, the data were collected through document
analysis. The main data collection instrument was the short form of Textbook Analysis Framework (S-TAF)
developed by the researchers. The results indicated that both of the mathematics textbooks included in the
almost all of the learning objectives determined in the curriculum. With regard to the learning strands, DMK
was more appropriate than MMK. The findings of the study also indicated that the teaching and learning
approaches embedded in DMK were not appropriate for the curriculum; on the other hand, MMK was
mostly designed in line with the teaching and learning approaches of the curriculum except some deficits.
As far as the assessment aspects of the curriculum concerned, the results clearly indicated that MMK was
more appropriate than DMK.

Keywords: High school mathematics textbooks, high school mathematics curriculum, the appropriateness of
curriculum
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Giris

Modern diinyada bir yasam becerisi olarak
kabul géren matematik, toplumlarin gelecegi
acisindan anahtar bir rol Ustlenmektedir.
Diinya genelinde bircok ulkede matematik
egitiminin kalitesinin artinlmasina doénuk
farkli uygulamalar ve reformlar yapilmaktadir

(Teodora, Sogol, Stanislav, Akvile ve
Viera,2011;Sirin,2014).Diger disiplinlerde
oldugu gibi, matematik egitiminde de

hedeflenen niteliklere ulasilmasi ve bu
niteliklerin strdurilebilmesinde en 6nemli
goOstergelerden biri  egitim programlandir.
Fakat nitelikli bir program tek basina
hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve dederlerin
kazandirnimasinda yeterli degildir. Ogretmen,
ogrenci ve okul o&zelliklerinin  yaninda
programin hedeflerine, icerigine, egitim ve
sinama durumlarina uygun olarak gelistirilmis
O0gretim materyallerine de ihtiyac vardir.

Gerek Ulkemizde gerekse farkli Ulkelerde
yapillan  calismalarda  6grenme-6gretme
sirecinde en c¢ok kullanilan  6gretim
materyalininderskitabioldugu;6gretmenlerin,
Oogretim programini ders kitabindan takip
ederek neyi, nasil ve ne zaman yapacaklarina
karar verdikleri; 6grenme-6gretme surecinin
yaklasik  9%67-90'lik kisminin ders kitabi
dogrultusunda planlandigi; ders icerigini
olusturan bilgilerin, ders kitabindaki sinirlar
cercevesinde sunuldugu ve derste kullanilan
0grenme-0gretme  yaklasimlarinin ~ ders
kitabindaki  yaklasimla birebir  paralellik
tasidigi  sonuclarina ulasilmistir - (Arseven,
2003; Arslan, ve Ozpinar, 2009; Baser, 2012;
Tyson ve Woodward, 1989; Simsek, 2001;
Woodward ve Elliott, 1990). Ayrica, matematik
egitiminde degisimin gergeklestiriimesinde
de bir ara¢ olarak kabul edilen ders
kitaplar, egitim programlarinin ve egitim
reformlarinin uygulamaya yansimasi olarak
da degerlendiriimektedir (Haggarty ve Pepin,
2002; Johansson, 2005). Valverde, Bianchi,
Wolfe, Schmidt ve Houang (2002) program ve
ders kitabi arasindaki siki bagi asagida verilen
modelde acik¢a ortaya koymuslardir. Bu
modelde ders kitaplari, hedeflenen program
ile uygulanan program arasindaki bagdi
yani uygulamaya en yakin olan programin
kapsam ve yaklasimini yansitan kaynak olarak
tanimlanmaktadir.

Tasarlaman Program
Amaglar ve Hedefler

Derskitapian ve coganize
edinig diper Oyetin
materyallen

Steatgiles, Uypdanales ve
Etkwdikder

Big Duumceler,
Yeule, Smdu

Sekil 1: Ders Kitaplari ve Uclii Model (Valverde
ve dig., 2002, s.13)

Ulkemizde Milli Egitim Bakanhgi (MEB)
tarafindan 2003-2004 egitim-6gretim yilindan
itibaren ders kitaplar, ilk ve ortadgretim
ogrencilerine Ucretsiz olarak dagitilmaktadir.
Bu ders kitaplarinin sahip olmasi gereken
nitelikler 12/9/2012tarihlive 28409 sayiliResmi
Gazete'de yayimlanan MEB Ders Kitaplari ve
Egitim Araclari Yonetmeligi (14/10/2015 tarihli
29502 sayili Resmi Gazete'de yayimlanan
yonetmelikte bazi degisikliler yapilmistir.)
kapsaminda  belirlenmistir. ~ Yonetmelikte
belirlenen ders kitaplarina yonelik
degerlendirme kriterleri incelendiginde, bu
kriterlerin oldukca genel bir cercevede ele
alindigi ve 6gretim programinin tim égelerini
kapsamak yerine biligsel alan kazanimlarina
odakli  bir yaklasima sahip  oldugu
soylenebilir. Glinimizde bircok 6gretmen,
0grenme-ogretme  etkinliklerini,  6gretim
programlarinin  varligindan bile habersiz
olarak, MEB tarafindan okullarina génderilen
ders kitaplarini temel alarak planlamaktadir.
Bu baglamda, 6grenme-o6gretme siirecinde
etkin bir role sahip olan ders kitaplarinin,
Ogretim programinin tim 6gelerini kapsayici
ve yansitici nitelikte olup olmadiginin agik bir
sekilde incelenmesi olduk¢a 6nemlidir. Buna
ek olarak, ders kitabi ve 6gretim programinda
sunulan perspektifler arasindaki uyumun
ortaya konmasi; 6gretimin planlanmasi ve
dolayisiyla 6grenmeyi destekleyici firsatlarin
olusturulmasi acisindan da bir gereklilik
olarak dustintilmektedir. Ayrica, ilgili alanyazin
incelendiginde, matematik ders kitaplarina
iliskin  cahsmalarin  genellikle  ortaokul
dizeyindeki ders kitaplarinin 6gretmen ve
o0grenci gorislerine gore degerlendirilmesine
(Altundag, Yildiz, Kogce ve Aydin, 2009;
Arseven, 2003; Aydin, 2010; Isik, 2003; 2008;
Dane, Dogar ve Balki, 2004; Yiksel, 2010),
ders kitaplarinin farkli boyutlarinin (gorsel,
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bicimsel, icerik yapisi, 6lcme-degerlendirme,
ogrenme-0gretme etkinlikleri, vb.) 6gretmen,
O0dgrenci, uzman veya Ogretmen adaylan
gorusleri cergevesinde incelenmesine
(Arslan ve Ozpinar, 2009; Bozkurt ve Kuran,
2016; Delice, Aydin ve Kardes, 2009; Kerpig,
2011; izmirligil, 2008; Ozgeldi ve Esen, 2010)
odaklandigi  gorilmistiir.  Ortadgretimde
kullanilan matematik ders kitaplarina iliskin
calismalarin azhgi dikkat cekici olmakta birlikte,
genellikle 6grenci ve 6gretmen gorislerine
dayali bulgular elde edilmistir (Altun, Arslan
ve Yazgan, 2004; Karaca Gin, 2009; Keles,
2014; Ozgeng, 2012). Ogretim programina
uygunluk acisindan iki farkh ortadgretim
matematik ders kitabinin incelenmesine veya
karsilastirlmasina yonelik arastirmalara da
rastlanilamamistir.

Bu kapsamda, 9.sinif matematik ders
kitaplarinin,6gretim programina
uygunlugunun belirlenmesi amaciyla
gerceklestirilen bu calismada yanit aranan

sorular asagida verilmistir:

1. Ortadgretim 9. sinif Dikey vyayinevine
ait matematik ders kitabinin, 6gretim
programinda yer alan (a) kazanimlara;
(b) icerik yapisina; (c) 6grenme-6gretme
durumlarina ve (d) sinama durumlarina
uygunluk diizeyi nasildir?

2. Ortadgretim 9. sinif MEB vyayinevine
ait matematik ders kitabinin 6gretim
programinda yer alan (a) kazanimlara;
(b) icerik yapisina; (c) 6grenme-6gretme
durumlarina ve (d) sinama durumlarina
uygunluk diizeyi nasildir?

Yontem

Ortadgretim9.sinifmatematikderskitaplarinin,
ogretim programina uygunlugunun
belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen bu
calisma nitel bir desende yurGtilmustir.
Arastirmanin yanit aradigi problemler, yazli
materyallerin icerik ve kapsamina yonelik
oldugundan dolayl, dokiiman incelemesi
yoluyla veritoplanmistir. Dokiiman incelemesi,
bilimsel arastirmalarin odagindaki olay veya
olgularin yer aldigi yazil metinlerin analizini
kapsar (Yildirim ve Simsek, 2013).

Veri Kaynaklari (Veri Seti)

Galismaya, MEB'in resmi web sayfasinda
yayinlanan “2013-2014 Egitim Ogretim Yili
Elektronik Ortamda Hizmete Sunulan ilk ve
Orta Ogretim Ders Kitaplari” listesinde yer alan
ve halen kullanilmakta' olan tim ortadgretim
9.sinif matematik ders kitaplari dahil edilmistir.
ilgili listede yer alan toplam iki ders kitabi
(MEB Yayinevi 9. sinif Matematik Ders Kitabi?
[MMK] ve Dikey Yaymnevi 9.sinif Matematik
Ders Kitabi®* [DMK]) calisma kapsaminda
incelenmistir. Calismanin diger veri kaynagi
ise, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB)
tarafindan  2013-2014 6gretim  yilindan
itibaren kademeli olarak uygulanmak Uzere
kabul edilen Ortadgretim Matematik Dersi
(9, 10, 11 ve 12.siniflar) Ogretim Programidir.
Ders kitaplaryla ilgili detayl bilgi Tablo 1'de
sunulmustur.

1 2016-2017 Egitim ve Ogretim Yilinda Okutulacak ilk ve
Ortadgretim Ders Kitaplari Listesi
http://www.meb.gov.tr/2016-2017-egitim-ve-ogretim-yilinda-
okutulacak-ilk-ve-ortaogretim-ders-kitaplari/duyuru/11971

2 E-kitap erisimi: http://www.meb.gov.tr/Ders_Kitaplari/2013/
OrtaOgretim/Devlet/Matematik 9.zip

3 E-kitap erisimi: http://www.meb.gov.tr/Ders_Kitaplari/2013/
OrtaOgretim/OzelSektor/OO_Matematik 9 DIKEY.zip

Tablo 1. Ders Kitaplarina Ait Genel Bilgiler

MMK

DMK

MEB, Bilim, Sanayi ve Teknoloji Bakanhdi
ile TUBITAK arasinda imzalanan “Egitimde

Dikey yayincilik tarafindan hazirlanmistir. MEB,
TTKB'nin 31.07.2013 tarih ve 86 sayili kurul karariyla

Kiinye ishirligi” protokolii kapsaminda hazirlanmustir. ) P . .
MEB, TTKB'nin 31.07.2013 giin ve 100 sayili ﬁglfkfg};guiiitk'faﬁ'ﬂifgmﬁ?fe” bes yil stireyle
karari ile ders kitabi olarak kabul edilmistir. str
5 egitim materyalleri gelistirme editorl, 26

Kitap kl.§|“k egitim r!jateryallerl gelistirme grubu, 1 2 yazar, 1 dil uzmani, 1 gorsel tasarim uzmani, 1
dil uzmani, 1 gorsel tasarim uzmani, 1 program _— . . .

hazirlama S . . : program gelistirme uzmani, 1 6lcme degerlendirme

. gelistirme uzmani, 2 6lcme degerlendirme . L

komisyonu . . o uzmani ve 1 rehberlik/ gelisim uzmani
uzmani ve 1 rehberlik ve psikolojik danismanlik
uzmani

Sayfa Sayisi 3 cilt, 1118 sayfa 1 cilt, 243 sayfa

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayt 42 (Temmuz 2017/1)
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Veri Toplama Araci

Calismada,arastirmacilar tarafindan gelistirilen
Ders Kitabi inceleme Yénergesi (DKIY)
kullanilarak veri setinin analizi yGrttilmustir.
Gelistirilen yOnergede, ortadgretim
matematik dersi 6gretim program kilavuzu,
alanyazinda matematik ders kitaplarinin
degerlendirilmesine yonelik olarak
gelistirilmis formlar ve MEB'e bagli 6rglin ve
yaygin egitim kurumlarinda okutulacak ders

kitabinin incelenmesinde, degerlendiriimeye
esas olacak kriterler dikkate alinmistir. Dordi
egitim bilimleri alanindan, ikisi lise matematik
O0gretmeni olmak Uzere toplam alti uzmanin
goruls ve Onerileri dogrultusunda 55 maddelik
DKiY, bu calismanin arastirma sorulari
dogrultusunda yeniden gézden gecirilerek 35
maddeden olusan kisaltiimis yénerge (K-DKiY)
haline dénistirilmustir. K-DKiY’e ait detayli
aciklama Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2. Kisaltismis Ders Kitabi inceleme Yonergesi (K-DKiY) Kapsami ve Degerlendirme
Olciitleri

Ders Kitabi inceleme Yonergesi

Boyutlar/Alt Boyutlar Madde Sayisi Degerlendirme Olgiitleri
Ogretim programinda aciklanan ilgili 6ge ve bilesenleriyle
KAZANIMLAR 2 madde tamamen/eksiksiz olarak uyumludur. EVET
ICERIK 2 madde Ogretim programinda aciklanan ilgili ége ve bilesenlerini
kismen yansitmakla birlikte nitel veya nicel anlamda eksiklikler
EGITIM DURUMLARI 24madde ~ Meveuttur. KISMEN
SINAMA DURUMLARI 7 madde Ogretim programinda aciklanan ilgili 6ge ve bilesenleri dikkate

alinmamustir. HAYIR

Veri Analizi

Ylratilen bu arastirmada dokiimanlar ek veri
kaynadi olarak degil, tek basina arastirmanin
tim veri setini olusturmaktadir. Dolayisiyla,
kapsaml bir icerik analizi ile arastirmanin
problemlerine yanit aranmasi gereklilik arz
etmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Bu
baglamda, Bailey'in (1982; akt. Yildinm ve
Simsek, 2013) dokimanlarin tim veri setini
olusturdugu bilimsel calismalarin veri analizi

strecine yonelik olarak belirledigi Tablo 3'te
aciklanan dort asamada veri analiz sireci
tamamlanmistir.

Arastirmada  gecerlik  ve  glvenirligin
saglanmasinda oncelikli olarak arastirmanin
problem ve alt problemleri dogrultusunda
olusturulan  K-DKiY'de ilgili boyutlardaki
maddeler kapsaminda tum veri kaynaklar
tek tek ve satir satir ayrintii bir sekilde
incelenmistir. Buna ek olarak, elde edilen

Tablo 3. Veri Analizi Asamalari ve islemler

Veri Analizi

Asamalari Islemler

1. Analize Konu Olan
Veriden Orneklem
Se¢me

“2013-2014 Egitim Ogretim Yili Elektronik Ortamda Hizmete Sunulan ilk ve Orta Ogretim
Ders Kitaplari” listesinde yer alan tiim 9. sinif matematik ders kitaplarinin sayisinin (iki adet)
arastirma kosullarinda incelenebilir olmasi nedeniyle 6rneklem segme yoluna gidilmeyerek;
bu iki ders kitabi ¢calisma kapsamina dahil edilmistir.

2.Kategorilerin
Gelistirilmesi

K-DKIY kapsaminda yer alan kategoriler, biri digerini kapsamayacak sekilde ve birbirinden
bagimsiz olma kosullari dikkate alinarak olusturulmustur.

3.Analiz Birimi
Saptama

Sozciiklerin farkliiceriklerde, farkli anlamlarda kullanildigi ve buna bagl olarak da sézctiklerin
climle icinde hangi anlamda kullanildiklarina bakmadan yargiya varilmasinin elde edilen
bulgularin niteligi acisindan sorunlara sebep olmasi nedeniyle, analiz birimi olarak sézcuklerin
kullanildigi icerik dikkate alinmistir.

4. Sayisallastirma

K-DKiY kapsaminda olusturulan kategorilere gére incelenen ders kitaplarinda éncelikle
kapsanan alan tespit edilerek; Tablo 2'de verilen degerlendirme olciitlerine gore
degerlendirilmistir.

Pamukkale University Journal of Education, Number 42 (July 2017/11)



Ortaégretim Dokuzuncu Sinif Matematik Ders Kitaplarinin Odretim Programina Uygunlugu Acisindan incelenmesi

bulgular, veri toplama araci, siireci ve analizi
de ayrintili bicimde betimlenmis ve bulgularin
ilgili alanyazinla tutarliigi dikkate alinmistir.
Ayrica, arastirmanin guvenilirlik hesaplamasi
icin Miles ve Huberman'in (1994) Guvenirlik=
Gorus Birligi / (Gorus Birligi + Gorus Ayrilig)
X 100 olarak onerdigi formil kullaniimistir.
Bu dogrultuda, her ders kitabindan rastgele
secilen Uc¢ farkli Ginite; arastirmacilar, Egitim
Programlari ve Ogretim alaninda calisan bir
akademisyen ve iki lise matematik 6gretmeni
tarafindan K-DKiY'e gdére bagimsiz olarak
incelenmistir. DMK icin elde edilen glivenirlik
%90 olarak, MMK icin ise %88 olarak
belirlenmis olup; kodlayicilar arasi guvenirlik
katsayisi ortalama % 89 olarak hesaplanmistir.
Miles ve Huberman’a (1994) goére, uyusma
yuzdesinin %70'in Uzerinde ¢ikmasi, arastirma
icin guvenilir kabul edilmektedir.

Bulgular

Ders Kitaplarinin Ogretim Programinda

Belirlenen Kazanim ve Kazanim
Aciklamalarina Uygunlugu
Ortadgretim  matematik  dersi  6gretim

programinda 9. sinif seviyesinde bilissel alana
ait toplam 47 kazanim ve bunlardan 39'una
ait toplam 101 aciklama yer almaktadir.
Tablo 4'te verildigi gibi, K-DKIY kapsaminda
elde edilen bulgular, her iki ders kitabinin
bilissel alan kazanimlarinin tamamini eksiksiz
olarak kapsadigini gosterirken; kazanimlara
ait acgiklamalardan  bazilarinin  dikkate
alinmadigini da ortaya koymustur. DMK'da
kazanimlara ait 5 aciklamanin ders kitabina
yansitilmadigi ve 17 agiklamanin ise tam
olarak dikkate alinmayip eksik ya da farkh
bicimde yansitildigi; MMK'da ise 2 agiklamanin

Tablo 4. DMK ve MMK’nin Kazanimlar A¢isindan Ogretim Programina Uygunlugu

Ders kitabi 6gretim programindaki

DMK MMK

1.Bilissel alan kazanimlarini eksiksiz bir sekilde kapsamaktadir. X X

2.Bilissel alan kazanimlarina yonelik agiklamalari eksiksiz bir sekilde kapsamaktadir. X X

* E: Evet; KiKismen, H:Hayir

Tablo 5. DMK ve MMK'nin icerik Agisindan Ogretim Programina Uygunlugu

Ders kitabi icerigi

DMK MMK
E K H E K H

3.0gretim programinda yer alan tiim &grenme alanlari, Uniteler ve konular X X

kapsamaktadir.

4, Ogretim programinda énerilen siraya gére diizenlenmistir.

yansitilmadigi ve 14 agiklamanin ise eksik ya
da farkh bicimde ders kitabina yansitildig
tespit edilmistir.

Ders  Kitaplarinin ~ Odretim  Programinda
Belirlenen icerik Yapisina Uygunlugu

Ogretim programinin icerigi, Sayilar ve Cebir;
GeometriveVeri,Sayma ve Olasilikolmak (izere
toplam U¢ temel 6grenme alani ¢ercevesinde
yedi Unite kapsaminda olusturulmustur.
Tablo 5'te sunulan 6gretim programinin icerik
ogesine iliskin elde edilen bulgular, DMK'da
programda yer alan tim 6grenme alanlari/
Uniteler/konularin kapsandigini, MMK'da ise
kismen kapsandigini gostermistir.

DMK incelendiginde, 6gretim programinda
yer alan tim O&grenme alanlar, Uniteler,

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayt 42 (Temmuz 2017/11)

konular ve alt konularin programda
Onerilen siraya gore dizenlendigi ve hatta
icerik numaralandirilmasinda bile 6gretim
programindaki numaralandirmanin aynisinin
kitaba aktarildigi gorilmustur. Fakat DMK'da,
ogretim programindakinden farkli olarak
ele alinan bazi durumlar da mevcuttur.
Programda 6grenme alani olarak ele alinan (¢
temel konu, DMK'da (inite olarak ele alinmistir.
Ayrica, 6gretim programinda Veri, Sayma ve
Olasilik 6grenme alani altinda yer alan Olasilk
Unitesinin alt konusu olan “Basit Olaylarin
Olasiliklari” ders kitabinda “Olasihik Kavramlari
ve Hesaplamalan” biciminde verilmistir.
Bununla birlikte, programda “Denklem ve
Esitsizliklerle Ilgili Uygulamalar” alt konusu
“Denklem ve Esitsizlik ile ilgili Uygulamalar”
olarak; “Verilerin Grafikle Gosterilmesi” alt
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konusu ise “Verilerin Grafikle Gosterimi” olarak
DMK'da yer almistir.

MMK’'nin icerik diizenlenmesinde ise, 6gretim
programinda 6grenme alani olarak ele alinan
Uctemelalandan hicbir sekilde bahsedilmedigi
gorulmuistir. MMK'da yer alan unitelerden
yalnizca ilk Gl programa uygundur. Bunlarin
disinda  ornegin, programda Geometri
dgrenme alaninda yer alan “Ucgenler” ve
“Vektorler” tniteleri kitapta “Ucgenlerde Eslik
ve Benzerlik” ve “Dik Ucgen ve Trigonometri,
Ucgenin Alani ve Vektorler” olarak; programda
“Veri, Sayma ve Olasilik” 6grenme alaninda yer
alan “Veri” ve “Olasilik” Uniteleri kitapta “Veri,
Sayma ve Olasilik” olarak birlikte verilmistir.
Diger bir ornek, programda “Fonksiyonlar”
Unitesi sadece Fonksiyon Kavrami ve Gosterimi
olarak belirlenmesine ragmen, kitapta bu
Uniteye “Fonksiyonlarin Grafikleri” konusu da
eklenmistir.

Ders  Kitaplarinin ~ Odretim  Programinda
Belirlenen Egitim Durumlarina Uygunlugu

Ogretim programinda 6grenciyi merkeze
alan bir yaklasim benimsendigi ve bunun
cercevesinde ogrencilerin karsilastiklar bir
problem durumundan, arastirma/kesfetme
sureclerini  deneyimleyerek  matematiksel
bilgi ve beceriye ulasmalarinin hedeflendigi
ifade edilmistir. islemsel ve kavramsal bilginin
dengelendigi, 6grencilerin deneyimlerinden
yola c¢ikarak matematiksel kavramlara
ulasmalar ve soyutlama yapabilme becerisi
kazanmalarinin  gerekliligi  vurgulanmistir.
Matematiksel modelleme ve gercek yasam
durumlarinin siirece dahil edilmesiyle problem
¢6zmeye dayali 6grenme  ortamlarinin
tasarlanmasi da 6nemle vurgulanmistir.

Ogretim programinda 6grenme-
O0gretme ortaminda gelismesi hedeflenen
matematiksel beceri ve yeterlilikler: (1)
Matematiksel modelleme ve problem
¢ozme; (2) Matematiksel sure¢ becerileri
(matematiksel iletisim, matematiksel akil
ylritme ve ispat yapma, matematigin kendi
icindeki konular/kavramlar arasinda ve baska
alanlarla iliskilendirme); (3) Matematige ve
ogrenimine deger verme; (4) Psikomotor
becerilerde gelisim saglama; (5) Bilgi ve iletisim
Teknolojilerini (BIT) yerinde ve etkin kullanma
olarak belirlenmistir (MEB, 2013, s.IV).

Bu baglamda egitim durumlarnyla ilgili

elde edilen bulgular, DMKnin &gretim
programinda aciklanan 6grenme-0gretme
yaklasimlarini yansitma acisindan oldukca
zayif kaldigi; MMK'nin ise bazi eksiklikler
haricinde programa olduk¢a uyumlu bir
yapida tasarlandigi gorilmustir. Tablo 6'da her
iki ders kitabinin programin egitim durumlar
0gesi acisindan uyumuna iliskin elde edilen
bulgular sunulmustur.

DMK'da on bilgilerin aktif hale getirilmesi,
kazanim odakli olmayan ve sadece bazi inite/
konu baslangicinda verilen bilgi metinlerine
dayalisorularla saglanmaya calisiimistir. Ayrica,
DMK'da Unite/konu girisinde 6grencilerin
kazanimlardan haberdar edilmesinin
saglanmasina iliskin bulguya rastlanmamistir.
Buna ek olarak, DMK'da sunulan etkinliklerde,
ilgili kazanimda yer alan fiilin, 6grenci
tarafindan gerceklestiriimesine firsat veren
tek durum “bilgi ve iletisim teknolojilerinden
yararlanilir”  aciklamasinin ~ yer  aldig
kazanimlara yonelik etkinliklerdir (Orn: 5.186
Microsoft Mathematics uygulamasi). Bununla
birlikte, DMK'da yer alan 6grenme-0gretme
etkinliklerinde 6grencinin, 6grenme siirecine
etkin olarak katilabilecegi durumlara ve sinif
disinda da matematik 6grenmeye sevk edecek
herhangibirydnlendirmeyederastlanmamistir.
Programda tanimlanan “Matematiksel
modelleme ve problem ¢bzme” becerisinin
DMK'da yansitiima durumlari incelendiginde
oldukca sinirh sayida Ornege yer verildigi
tespit edilmistir. Kitap genelindeki problemler,
ogrencilerin ahskin olduklar ve klasiklesmis
rutin  problemler olarak kurgulanmistir.
Bunlara ek olarak, programda tanimlanan
problem ¢6zme yonteminin DMK'da dikkate
alindigini gosteren Ornege rastlanmamistir.
Benzer sekilde, DMK'da “Matematiksel iletisim
saglayabilme” becerisiyle ilgili oldukg¢a sinirli
saylda Ornege vyer verildigi; “Matematiksel
akil yiiriitme ve ispat yapabilme” becerilerinin
gelisimine yonelik olarak da genelleme
ve cikanimlarin  hazir olarak 6grenciye
sunuldugu oOrneklere rastlanmistir. Buna
paralel olarak, “Matematiksel iliskilendirme
yapabilme” becerisinin  gelisimine yonelik
olarak kitabin organizasyon semasinda ilgili
konunun gercek yasamla iliskilendirilmesinin
Unite/konu girislerinde yer alan metinler
araciligiyla yapildigi ifade edilmesine ragmen,
bulgular bu iliskilendirmenin nitel ve nicel
anlamda yetersiz oldugunu gostermektedir.
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Tablo 6. DMK ve MMK’nin Egitim Durumlari A¢isindan Ogretim Programina Uygunlugu

Ders kitabinda yer alan 6grenme-6gretme etkinlikleri/etkinliklerinde

E

DMK
K

E

MMK
K H

5.Her kazanim icin gerekli 6n bilgileri aktif hale getiren etkinliklere yer verilmistir.
6.0grenci kazanim(lar)dan haberdar edilmistir.

7.ilgili kazanimda yer alan fiilin, 6grenci tarafindan gerceklestiriimesine firsat saglaya-
cak niteliktedir.

8.0grencinin 6grenme siirecine etkin katilimini saglayacak niteliktedir.
9.0grenciyi sinif disinda da matematik grenmeye sevk eder.
10.Matematiksel modelleme 6rneklerine yer verilmistir.

11.0grencilerin giinliik hayatinda gereksinim duyabilecegi konularla ilgili, ilging ve/ya
gercek problemlere yer verilmistir.

12.Problem ¢6zme ydntemine yer verilmistir.

13.0grencilerin giinliik dili, matematiksel dil ve sembollerle iliskilendirmesine olanak
saglar.

14.0grencilerin matematiksel dili, giinliik dil ve sembollerle iliskilendirmesine olanak
saglar.

15.0grencilerin mantiga dayali genelleme ve cikarimlarda bulunmasina olanak saglar.

16.0grencilerin matematiksel dogrulama siirecinde tiimevarim ve/ya tiimdengelimi
etkin olarak kullanabilmelerine olanak saglar.

17.Kavramsal ve islemsel bilgiyi 6grencinin iliskilendirmesini saglayacak niteliktedir.
18.Matematigi guinliik yasamla iliskilendiren 6rneklere yer verilmistir.
19.Kendi icinde iligkili olan 6grenme alanlari arasinda baglantilar kurulmustur.

20.0grencilerin  diger derslerde karsilastig
iliskilendirmelere yer verilmistir.

konu ve/ya durumlarla yonelik

21. Matematiksel kavram, islem ve durumlarin ¢oklu/farkli temsil bicimleri verilmistir.
22.Matematigin gercek hayattaki &nemini gésteren drnekler icermektedir.
23.Matematigin estetik ve/ya eglenceli yoniine iliskin drnekler icermektedir.

24.Matematigin ve matematik 6grenmenin ugrasmaya deger bir alan olduguna iliskin
ornekler icermektedir.

25.ilgili kazanim dogrultusunda grafikleri aslina uygun sekilde cizilmesini gerekli kilan
ornek(ler) icermektedir.

26.ilgili kazanim dogrultusunda geometrik arac-gerecleri (pergel, cetvel, vb.) temel
geometrik ¢izimlerde kullanimini gerekli kilan 6rnek(ler) icermektedir.

27.BIT kullanimina yénelik 6rnekler icermektedir.

28.Web tabanl kaynaklara yer verilmistir/ web tabanl kaynaklara ydnlendirmeler
yapilmistir.

X

X

X

X

Ayrica, 6grenme alanlari;; diger dersler ve
matematiksel kavram, islem ve durumlarin
coklu/farkli temsil bicimleri arasinda da
iliskilendirme o6rneklerine kismen de olsa
yer verildigi belirlenmistir. DMK'da sunulan
ogrenme-ogretme  etkinliklerinin islemsel
bilgi agirlikli olmasi analiz sonucunda ortaya
cikan diger bir bulgudur. Matematigin gercek
hayattaki 6neminin, estetik ve/veya eglenceli
yonlinin, matematik 6grenmenin ugrasmaya
deger bir alan oldugunun vurgulandig
herhangi bir 6rnege de rastlanmamistir.
Psikomotor becerilerle ilgili bulgular, DMK'da
kismen dikkate alindigini gostermistir. Fakat
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kitap genelinde bu becerilerin gelisimine
yonelik olarak tespit edilen durumlarin
ortak noktasi 6grenciye hazir olarak sunulan
cizimler ya da gorseller seklinde olmasidir.
BIT kullanimina yénelik olarak DMK'da
ogrenme-0gretme etkinlikleri kapsaminda
Microsoft ~ Mathematics, GeoGebra ve
Excel uygulamalarina yer verildigi ve baz
etkinliklerde, web  tabanli  kaynaklara
yonlendirmeler yapildigi tespit edilmistir.

Cahismanindiger bir verikaynagiolan MMK'dan
elde edilen bulgular, 6n bilgilerin aktif hale
getirilmesi amaciyla“Hazir miyiz?" bolimunun;
ogrencilerin kazanimlardan haberdar edilmesi
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amaciyla da hem unite baslangicinda “Bu
Bolimde Neler Ogrenecegiz?” hem de
ilgili Uniteye ait alt kavram/konuya 06zgu
olarak “Neler Ogrenecegiz?” boélimiine yer
verildigini  gOstermistir.  Ayrica, MMK'da
sunulan 6grenme-6gretme etkinlikleri, genel
olarak ilgili kazanimda yer alan fiilin, 6grenci
tarafindan gerceklestiriimesine firsat verecek
sekilde dizenlendigi soylenebilir. Sadece
4 kazanim ve kazanimlara ait 6 agiklamaya
yonelik etkinliklerde, ilgili konunun dogrudan
sunulmasi ve ardindan ¢6zUmli Orneklere
yer verilmesiyle sonlandinldigi belirlenmistir.
Buna ek olarak, MMK'daki 6grenme-6gretme
etkinliklerinde 6grencinin, 6grenme siirecine
etkin  olarak  katilabilecegi  durumlara
“Matematik Atolyesi” ve bazi Unitelere ait
“Basglarken”  bolimlerinde yer verildigi;
ogrenciyi sinif disinda matematik 6grenmeye
sevk edecek yonlendirmelerin ¢cogunun da
“Inceleyelim” bolimui araciligiyla saglandig
tespit edilmistir. Diger bir bulgu, bireysel
farkliliklarin bazen farkh ¢éziim yollari, ispatlar
ya da farkh yaklasimla aciklamalar seklinde;
bazen de gorsel 6gelerle desteklenmesidir.
Programda tanimlanan “Matematiksel
modelleme ve problem ¢bézme” becerisinin
MMK'da yansitilma durumlari incelendiginde,
yeterli sayida Ornede yer verildigi tespit
edilmistir. Kitap genelindeki problemler klasik

problemlerden farkli olarak, 6grencilerin
glnlik hayatta karsilasabilecegi tlrde
kurgulanmistirBununla  birlikte, problem

¢6zme yonteminin sadece Kimeler ve
Denklem ve Esitsizlikler bolimlerinde dikkate
alindigi tespit edilmistir. Bunun yaninda,
MMK'da “Matematiksel iletisim saglayabilme”
becerisine kismen yer verildigi; “Matematiksel
akil ytiriitme ve ispat yapabilme” becerisine
yonelik olarak da genelleme ve c¢ikarimlarin
bazen hazir olarak sunuldugu bazen de cesitli
etkinliklerle ogrencilerin ulasacaklari sekilde
dizenlendigi gortlmustir. Ayrica, MMK'da
“Matematiksel  iliskilendirme  yapabilme”
becerisinin  gelisimine hizmet edebilecek
nitelige sahip bolimler “Bunu  Biliyor
muydunuz?’, “Matematik Tarihi” ve “Baslarken”
bollimleri olarak tespit edilmistir. Yine bu
beceriye yonelik olarak, MMK'da glinlik
yasamla iliskilendirmelerin yani sira, 6grenme
alanlari; diger dersler ve matematiksel kavram,
islemvedurumlarincoklu/farklitemsil bicimleri
arasinda da iliskilendirme orneklerine de yer
verildigi tespit edilmistir. Ayrica kavramsal

ve islemsel bilginin iliskilendirilerek dengeli
bir sekilde 6grenme-6gretme siirecine dahil
edilmesi yaklasiminin da kitap genelinde
dikkate alindigi gorulmistir. Diger yandan,
MMK'da programin hedefledigi duyussal
alan becerilerinin yeteri diizeyde dikkate
alinmadigi  tespit edilmistir.  Psikomotor
becerilere yonelik bulgular, MMK'da genellikle
“Matematik Atolyesi” etkinliklerinde yer
verildigini ve tasarlanan etkinliklerin hazir
olarak verilmek vyerine; yonlendirmeler
yapilarak 6grencinin aktif katilimini saglayacak
nitelikte oldugunu gostermektedir. Son olarak,
“BIT yerinde ve etkin kullanma” kapsaminda,
MMK'da “Matematik Atdlyesi” ve “inceleyelim”
bélimlerinde BIT kullanimina (bilgisayar, grafik
hesap makinesi, bilgisayar cebir sistemi, hesap
makinesi, Excel, GeoGebra, Mathematica vb.)
ve bazi durumlarda web tabanh kaynaklara
(web sitesi, animasyon, bilgi, video, vb.)
yonlendirmeler yapildigi tespit edilmistir.

Ders  Kitaplarinin ~ Odretim  Programinda
Belirlenen Sinama Durumlarina Uygunlugu

Ogretim programinda 6grenmenin bir parcasi
olarak kabul edilen 06lgme-degerlendirme
surecinde, Ogretmenlerin  hazirlayacaklan
sorulari bilissel olarak, “ezberleme’, “islemleri
gerceklestirme’, “anlama/kavrama’,
“varsayimda bulunma, genelleme, ispatlama”
ve “rutin olmayan problemleri ¢cézme ve iliski
kurma” biciminde siniflandirilabilecekleri ve
sorularin niteliklerini karmasikhk duzeylerine
gore dusuk, orta ve yuksek karmasikliktaki
sorular biciminde olusturabilecekleri
belirtilmistir (MEB, 2013). Bu baglamda,
dokiiman analizinden elde edilen bulgular,
MMK'nin DMK'ya goére programda dikkate
alinmasi gereken yaklasimlari daha vyeterli
diizeyde yansittigini gostermistir. Tablo 7'de
her iki ders kitabinin 6gretim programinin
sinama durumlar 6gesine yonelik bulgular
sunulmustur.

DMK sinama durumlarinin bilissel alan
kazanimlarina uygunlugu incelendiginde, 1
kazanima ait 6l¢me degerlendirme durumuna
yer verilmedigi; buna ek olarak kazanimlara
ait 28 agiklamanin da sinama durumlarinda
dikkate alinmadigi sonucuna ulasiimistir.
Kitapta, sinama durumlarina yonelik sadece
konu degerlendirme amaciyla hazirlanan
“Alistirmalar” (toplam 231 soru) ve (nite
degerlendiriimeye  yonelik “Unite  Sonu
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Tablo 7. DMK ve MMK’nin Sinama Durumlari Agisindan Ogretim Programina Uygunlugu

Ders kitabinin Sinama Durumlari/Durumlarinda oMk MK
E K H E K H
29.Bilissel alan kazanimlariyla tam olarak 6rtiismektedir. X X
30.Gesitlilik saglanmistir. X X
31.Farkli soru tiirlerine yer verilmistir. X X
32.Farkli bilissel dlizeyleri kapsar niteliktedir. X X
33.Farkli karmasiklik diizeylerine yonelik sorular icermektedir. X X
34.Duyussal alan becerilerini kapsayici niteliktedir. X X
35.Psikomotor alan becerilerini kapsayici niteliktedir. X X

Olcme ve Degerlendirme Sorular” (toplam
122 soru) bolumleri yer aldigindan cesitlilik
saglanamamistir. Alistirma sorulari genelde
8-10 soruluk acik uclu ve coktan se¢cmeli soru
tirlerinden olusmaktadir. Unite sonu 6lcme
ve degerlendirme sorularinin tamami ¢oktan
se¢gmeli soru tiriindedir. Bu bulgulara ek
olarak, DMK'da sinama durumlarini olusturan
sorularin, programda ifade edilen farkh
biligsel duzeyler acgisindan incelendiginde,
sadece ezberleme ve islemleri gerceklestirme
dizeylerinde sorular icerdigi bulunmustur.
Ayrica, DMK'da sorularin biiyiik cogunlugunun
karmasiklik acisindan orta diizeyde oldugu, az
sayida duslik seviyedeki sorulara yer verildigi
tespit edilirken, ylksek diizeyde karmasiklik
iceren sorulara yer verilmedigi gortlmustur.
DMK'da duyussal alan gelisimine yonelik olarak
hicbir sinama durumuna rastlanmamisken,
psikomotor  becerilere  donlk  sinama
durumlarina sadece alistirmalar bolimiinde
kisith bir sekilde yer verildigi gortlmastdr.

Diger bir yandan MMK sinama durumlarinin
bilissel alan  kazanimlarina  uygunlugu
incelendiginde,kazanimlara ait 18 aciklamanin
Olgme degerlendirme durumlarinda
dikkate alinmadigi gorilmastir.  Kitapta
O0lcme degerlendirme amacina yonelik (g
farkli bolime yer verildigi tespit edilmistir.
Bunlardan ilki konu bitiminde pekistirme
amach “Kendimizi Sinayalim” bolimu (toplam
899 soru); ikincisi ilgili boélimde islenen
farkh konularin birbirleriyle iliskilendirildigi
sorularin yer aldigi “Bolim Degerlendirme”
(toplam 454 soru) ve Uclincus ilgili Gnitedeki
tim konu/kavramlari icerecek sekilde klasik
ve/veya test tiiriinde sorularin yer aldigi“Unite
Sonu Olcme ve Degerlendirme” (toplam 486
soru) bolimleridir. Soru tirlerine yonelik
bulgular gostermektedir ki, “Kendimizi
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Sinayalim” bolimlerinde acik uclu, bosluk

doldurma, c¢oktan secmeli, eslestirme
ve dogru-yanlis soru tirlerine; “Bolim
Degerlendirme” bolimlerinde ¢ogunlukla

acik uclu sorulara; “Unite Sonu Olcme ve
Degerlendirme” bollimlerinde ise sorularin
blylk cogunlugunun coktan secmeli soru
tdrtne yer verilmistir. Ayrica, MMK'da sorular,
programda ifade edilen farkli bilissel diizeyler
agisindan incelendiginde,  yogunlugun
islemleri gerceklestirme diizeyinde olmasina
ragmen, diger tim bilissel dizeylere ait
sorulara da yer verildigi gortlmustir. Sorularin
karmasiklik durumu incelendiginde, biyuk bir
¢ogunlugunun orta diizeyde oldugu, yuksek
karmasikliktaki sorulara da vyer verildigi,
dusuk karmasikliktaki sorulara daha az yer
verildigi gortlmustir. Son olarak, MMK'da
duyussal alan gelisimine yonelik olarak hicbir
sinama duruma rastlanmamisken, psikomotor
becerilere yonelik sinama durumlarina yer
verildigi tespit edilmistir.

Sonug ve Tartisma

Arastirma  kapsaminda incelenen ders
kitaplarinin ogretim programindaki
kazanimlara uygunluguna iliskin bulgular,

her iki kitapta da programda yer alan tum
kazanimlarin dikkate aldigini gostermistir.
Tasdemir'in (2011) 10.sinif matematik ders
kitabini  0gretmen gorUsleri cercevesinde
inceledigi calismasinda da kazanimlara yonelik
benzer sonuclara ulasmistir. Calisma sonunda
ortadgretim matematik dersi programinda
kazanimlarin  tamamlayicisi  olarak verilen
aciklamalara iliskin bulgular, her iki ders
kitabinda da bazi aciklamalarin hicbir sekilde
dikkatealinmadigini, bazilarininise eksik olarak
dikkate alindigini ortaya koymustur. Bu sonug,
Dayak’in (1998) ders kitaplarinin matematik
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ogretim programinda belirlenen kazanimlar
kapsaminda yetersiz kaldigi  bulgusuyla
Ortismekte olup; kazanimlarin islevselligi
ve Ogrenciler tarafindan gergeklestirilmesi
acgisindan olumsuz durumlar yaratabilir.

Ogretim programinin icerik 6gesine iliskin
olarak ders kitaplarinin analizinden elde
edilen bulgulardan hareketle, DMK'nin
programda yer alan tim 6grenme alanlari,
Uniteler ve konulari kapsadig, MMK'nin ise
kismen kapsadigi sonucuna ulasiimistir. Bu
durumun MMK'da 6grenme alanlari, Uniteler
ve konularin bagsliklarinin degistirilmesinden
kaynaklandigi ifade edilebilir. Ders kitabinin
iceriginin  6gretim programinda Onerilen
siraya gore duzenlenmesine iliskin elde
edilen bulgular, DMK'nin programda 6nerilen
siraya tam olarak uymasina karsin; MMK'da
bu siranin goz ardi edildigini gostermektedir.
Fakat programda yer alan uygulamaya
iliskin aciklamalar bashdl altinda icerik
dizenlemesinin kitap yazarlarinin tercihine
birakildigi ifadesi (MEB, 2013) bu farkhhigin
arkasindaki en onemli gerekgelerinden biri
oldugu dustintlmektedir.

Ogretim  programinin  egitim  durumlari
ogesine iliskin elde edilen bulgular, MMK'nin
DMK'ya goére programin Ogrenme-6gretme
yaklasiminidaha niteliklidurumlara yer vererek
yansittigini  gostermistir. Ders kitaplarinin
ogretmene bir 6gretim modeli olarak hizmet
ettigi gorisiinden hareketle, ders kitaplarina
yansitilan 6grenme-6gretme yaklasimlari sinif
ici 6grenme ortamlarinin olusturulmasinda
oldukca etkilidir (Johansson, 2006; Lloyd,
2002; Tyson-Bernstein ve Woodward, 1991).
Walbesser'e (1973) gore, ilk aritmetik ders
kitabi 1729 yilinda Isaac Greenwood tarafindan
yazilan “Arithmetick, Vulgar and Decimal” adli
kitaptir (akt. O’Keeffe, 2013). Bu kitapta “kurali
ver”; “kuralin uygulandigi 6rnedi goster/¢oz”;
“0grenciye kurali uygulamasi i¢in alistirma
yaptir” ve “kurali ispatla” olarak izlenen siranin,
ufak degisikliklerle hala glnimiizde “Kural-
Ornek-Alistirma” olarak ders kitaplarinda
kullanilmaya devam ettigine 6rnek olarak DMK
verilebilir. DMK'nin egitim durumlarinda tespit
edilen yetersizlik ve eksiklikler, yani matematik
ders kitaplarindaki 0grenme-ogretme
etkinliklerinin  tekdlzeligi ve &grencileri
zihinsel etkinliklere yodnlendirme agisindan
yetersizligi, onceki arastirmalarla benzerlik

goOstermektedir (Altun, Arslan ve Yazgan, 2004;
Keles, 2014; Simsek, 2001). Diger bir yandan,
0gretim programinda belirlenen“Matematiksel
Yeterlilik ve Beceriler" kapsaminda elde edilen
bulgulardan hareketle, her iki kitapta da bu
becerilerin yeterli ve nitelikli dizeyde ele
alinmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum
kitap yazarlarinin 6gretim programinin genel
yapisini tam olarak kavrayamadiklarinin bir
goOstergesi olarak yorumlanabilir. Benzer
sekilde, calismadan elde edilen diger 6nemli
bir sonug¢ ise her iki kitapta da duyusal
alan  becerilerinin  kazandirilmasina  yer
verilmemesi ve psikomotor alan becerilerinin
oldukga ytizeysel olarak ele alinmasidir. Benzer
sonuclar hem ilkogretim hem de ortadgretim
matematik ders kitaplarina yonelik olarak
gerceklestirilen calismalarda da elde edilmistir
(Simsek 2001; Katipoglu ve Katipoglu, 2016).
Bu sonug, programda duyusgsal alan gelisiminin
sinif dlzeylerine gore belirlenen kazanimlar
dogrultusunda degil, 4 yilik ortadgretim
strecine yayillmis bir sekilde genel amacglar ve
beceriler kapsaminda belirlenmis olmasindan
kaynaklanabilir. TTKB'nin belirledigi taslak
ders kitabi inceleme ve degerlendiriimeye
esas olacak kriterler arasinda duyussal veya
psikomotor gelisime yonelik hicbir kriterin
yer almamasi da elde edilen bu sonucun
diger bir nedeni olarak gosterilebilir. Diger bir
yandan, Ulkemizde, okullarda dagitilacak ders
kitaplari 6gretmenlerin tercihi sorulmaksizin
merkezi olarak yapilmaktadir. Ayni semtte
bulunan iki okula yollanan ders kitaplari
farkhlasabilmektedir. Bu baglamda, ¢alisma
sonucundaelde edilenikiderskitabiarasindaki
O0grenci ve 6gretmene sunulmayan 6grenme-
ogretme durumlarindaki farkliliklar, egitimde
firsat esitliginin saglanmasi acisindan sikintilar
yaratabilir.

Ogretim  programinin  sinama  durumlari
ogesine iliskin olarak bulgulardan hareketle,
MMK'nin, DMK'ya gore programda dikkate
alinmasi  gereken  dlgme-degerlendirme
yaklasimlarini daha yeterli diizeyde yansittig
sonucuna ulasilmigtir.  Tornroos  (2005)
calismasinda, ders kitabinda bir konuya
yonelik olarak verilen soru tiru ve sayisi ile
O0grencinin o konuyu Ogrenmesi arasinda
anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymustur.
Bu acidan degerlendirildiginde, gerek sinama
durumlarinda cesitliliginin saglandig,
gerekse farkh bilissel diizey ve karmasiklikta
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soru tirlerinin daha fazla sayida yer aldig
MMK'y1 kullanacak 6grenciler ile bu cesitliligin
daha az soru tirl/ sayisi ile yeterli diizeyde
saglanamadigi DMK'y1 kullanacak ogrenciler
arasinda farkliliklarin olusmasi muhtemel bir
durumdur. Farkli duzeylerdeki matematik
ders kitaplarinda olcme ve degerlendirme
etkinliklerinin ~ yetersiz  ve  geleneksel
yaklagimlarin hakimiyetinde oldugu benzer
arastirmalarda da rastlanilan bir durumdur
(Arslan ve Ozpinar, 2006; Keles, 2014; Korkmaz,
2006; Sirmaci ve Geng¢dogan, 2007).

saglayacak, oOgrenme-6gretme etkinlikleri
cercevesinde  gerceklestiriimesine  dikkat
edilmelidir. Benzer olarak sinama durumlarn
da, her bir kazanim, beceri ve/ya yetkinlige
0zgl, programin  6lgme-degerlendirme
yaklasimini gerek soru turi gerekse bilissel
dizey ve karmasiklik seviyelerinde cesitlilik
saglayacak sekilde hazirlanmalidir. Diger
bir yandan, taslak ders kitaplarinin, DKIY
veya daha kapsaml yonergeler kullanilarak
O0gretim programina uygunlugunun detayh
ve bitlincll bir sekilde sistematik olarak

degerlendirilmesi egitimde firsat esitliginin
saglanmasinda yararh  olacaktir.  Ayrica,
okullarda daditilacak olan ders kitaplarinin
seciminde programin uygulayicilar  olan
o0gretmenlerin analiz ve degerlendirmelerinin
g6z onlinde bulundurulmasi da oldukca
onemlidir.

Yiratalen bu arastirma sonunda, oncelikli
olarak yapilmasi gereken her iki ders kitabinin
da Ogretim programinin her bir 6gesinin
dikkate alinarak yeniden revize edilmesidir.
Bu revizyon slrecinde program kapsaminda
yer alan her bir kazanim, beceri ve/ya
yetkinligin programda belirlendigi sekilde
ogrenci tarafindan deneyimlenmesine olanak
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Summary
Introduction

As a way of thinking about problems and  the high school math textbooks follow the
issues in our modern world, mathematics guidelines of the curriculum. In other words,
plays a crucial role in the future of nations. the study aims to analyze the appropriateness
Mathematics has multi-dimensional of the ninth grade mathematics textbooks
structure stimulating the social, economic, regarding the high school mathematics
and technological developments, and curriculum that put into implementation
thus many countries around the world has  during the 2013-2014 academic year.

been attempting to improve the quality of
mathematics education. It is obvious that a
well-developed mathematics curriculum is

a crucial step to reach and to enhance the  th5ugh document analysis. The main data
quality of mathematics education. However, sources were High School Mathematics

a well-written curriculum is not the only  cypricylum for 9th-12th grades, and two 9th
factor influencing the quality of mathematics grade mathematics textbooks published
education. In addition to the characteristics of by two different (MEB [MMK] and DIKEY
teachers, students, and school environment, [DMK]) publishers and approved by National
Board of Education. The main data collection
tool was the short form of the Textbook
Analysis Framework (S-TAF) developed by
the researcher. It was consist of 36 items
under the four aspects of the curriculum as

Methodology

As a qualitative study, the data were collected

textbooksareoneofthe mostimportantfactors
in learning and teaching of mathematics. In
this respect, textbooks as mediators between
the intended and implemented curriculum it
is important to determine to what the extent
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learning objectives, content/strands, teaching
and learning process and evaluation. To find
out all relevant data, the curriculum guide
and textbook series were carefully examined
through content analysis using the S-TAF. To
ensure trustworthiness of the data collection
and analysis process, thick descriptions, line by
line analysis, examination of previous research
findings, and Miles and Huberman’s inter-
coder reliability were taken into consideration.

Findings and Discussion

The results indicated that both of the
mathematics textbooks included in the
almost all of the learning objectives and their
explanations as determined in the curriculum.
With regard to the learning strands/content
of the curriculum, it has been concluded
that DMK was more appropriate than MMK.

EEEEEE

The findings of the study also indicated
that the teaching and learning approaches
embedded in the DMK were not suitable for
the curriculum’ approach; on the other hand,
the MMK was mostly designed in line with
the teaching and learning approaches of
the curriculum except some deficits. As far
as the assessment aspects of the curriculum
concerned, the results clearly indicated that
the MMK was more appropriate than the
DMK. Overall, it can be concluded that in spite
of some weaknesses, MMK seems to follow
the guidelines of high school mathematics
curriculum closely and has more potential to
provide learning opportunities for students
than DMK. However, it is obvious that when
they are put into practice, the differences
between two mathematics textbooks might
affect equality of opportunity in education.
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