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Tiirkiye'de Uygulanan Okul Oncesi Egitim Programinda
Matematik:Planlama ve Uygulama

Maide Orcan Kacan*,Medera Halmatov**

Oz

Bu calisma, okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin programda matematik egitimini
planlama ve uygulama durumlarini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin evrenini Turkiye'de okul
Oncesi egitim kurumlarinda goérev yapan ogretmenler olusturmustur. Arastirmanin calisma grubuna
ulasilabilir 6rneklemden 165 dgretmen dahil edilmistir. Arastirmada genel tarama modeli kullaniimistir.
Veri toplama araci olarak ogretmenlere iliskin genel bilgileri toplamak amaciyla “Genel Bilgi Formu” ve
Amerika'da Building Blocks projesi kapsaminda Clements ve Sarama (2000/2014) tarafindan gelistirilen ve
arastirmacilar tarafindan formun orijinali temel alinarak gecerlik calismasi yapilan “Okul Oncesi Programda
Matematik Egitimi Degerlendirme Ogretmen Formu”kullaniimistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda elde
edilen verilerin analizinde; frekans ve yiizde dagilimlarn kullanilmis olup arastirma bulgulan alan yazinla
iliskilendirilerek tartisilmistir.

Anahtar Sozciikler: Okul éncesi program, matematik egitimi, planlama ve uygulama

Mathematics in Pre-School Education Program in Turkey: Planning
and Implementation

Abstract

This study was conducted to examine the planning and implementation status of mathematics education
in the program by teachers working in pre - school institutions. The target population of the research was
composed of teachers who worked in pre-school education institutions in Turkey. A total of 165 randomly
selected teachers were included in the sample group within the accessible population. A descriptive survey
model was used in the study.“General Information Form” for collecting general information about teachers
and "Mathematics Education Assessment Teacher Form in Pre-School Program" which was originally
developed by Clements and Sarama (2000/2014) as part of the Building Blocks project in the United States
were used after validity issues are provided. In the analysis of the data gathered in accordance with the
research purpose; frequency and percentage distributions were used and the research findings were also
discussed in relation to the current literature.
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GiRIS

Cocuklarin, matematik egitimine yonelik
olumlu tutum gelistirmeleri, yasamin ilk
yillarinda aldiklari egitim ve bu siregte
tanistiklart  okul ©6ncesi  6gretmenlerinin
yonlendirme ve kullandiklari  yontemleri
ile yakindan iliskilidir (Akman, 2002). Bu
donemde cocuklar guinliik yasantilarinda pek
cok matematiksel kavramla karsilasmakta
ve deneyim kazanmaktadir. Kazanilan bu
deneyimlerin nitelikli ve ilgi ¢ekici olmasi,
ileriki yillarda, matematik alaninda ¢ocuklarin
basanl olmalarinda 6nemli rol oynamaktadir.
Ayrica yapilan arastirmalar, erken yaslarda
matematik 6grenmenin cocuklarin ileride
elde edecekleri matematik basarlarinin
yaninda, edebiyat, fen ve teknoloji gibi diger
akademik alanlarda da basarili olmalar igin
olduk¢a 6nemli oldugunu gostermektedir.
Bu nedenle cocuklara okul Oncesi egitim
ortamlarinda etkili ve arastirmaya dayal
ogretim uygulamalarini deneyimleyebilmeleri
icin firsatlar saglanmalidir (Oktay, 2000; Cross,
Woods ve Schweingruber, 2009; NAEYC, 2010;
Aunio, Heiskari, Van Luit ve Vuorio, 2015).

Piaget, Bruner ve Vygotsky’e gore cocuk,
okul dncesi donemde, matematigi, cevresiyle
etkilesim kurarak o6grenmektedir (Akman,
2002).Kavramlar,cocuklarincevreileetkilesime
aktif olarak gectikleri zaman kazanilmakta ve
cocuklar cevrelerindeki varliklan kesfettikce
kendi bilgilerini de yapilandirmaktadirlar.
Ozellikle Piaget, cocugun bilgiyi cevresi ile
etkilesime girerek yapilandirdiginin altini
cizmektedir (Charlesworth, 2013).

Vygotsky, cocugun zihinsel gelisiminin
Piaget'in 6ne stirdigli gibi cocugun neredeyse
kendi basina gerceklestirdigi  bir sireg
olmadigini, baskalarina da bagh oldugunu
iddia etmistir. Vygotsky'e gore, cocugun kendi
basinabasardigidavranislaroldugu gibi, heniliz
kendi basina basaramadigi ancak bir yetiskinin
yardimi ile basarabilecedi davranislar da vardir
(Bacanli, 2006). Vygotsky, bilissel gelisimde,
hem gelisimsel hem de cevre etmenlerinin
dikkate alinmasini 6nermektedir. Cocuk yeni
kavramlari 6grenirken, kendiliginden olusan
kavramlardan yola c¢ikarak hareket edecegi
icin cocuklarin zihinlerini ilerletmeleri icin
kendilerinin  kesif yapmasini  beklemek
yerine, onlara yeni kavramlar kazandiriimasi
gerekmektedir (Ataman, 2005). Bunun igin

nitelikli okul oncesi egitim programlari
planlanmali ve uygulanmalidir. Planlanan bu
programlar ¢ocuklarin gelisim donemlerine
uygun etkinliklere ve uygulamalara sahip
olmalidir. Okul Oncesi egitim programi
yaratici, dlslinen, sorgulayan, arastiran ve
cocuklarin sonraki ogrenmelerine hazirhk
saglayacak  ozelliklere  sahip  olmalidir.
Cocugun egitiminde programin etkili olmasi
iki faktore baglidir. Bunlardan biri 6gretmenin
niteligi (Buylkkarag6z, 1993; Zembat, Sahin,
Caglak ve Polat, 1999), digeri ise uygulamanin

uygunlugudur. Okul Oncesi  6gretmeni
etkinliklerde  cocuklarin  aktif  katihmini
saglayan, egitim ortamini  dizenleyen,

destekleyici ve rehber konumunda olmaldir.
Program, dgretmene “6gretici” yerine “ortam
diizenleyici’,  yonlendirici ve etkinlikler
konusunda cocuklara rehberlik eden bir
rol ylklemektedir. Bir baska deyisle bilgiyi
dogrudan aktaran bir ogretmen degil;
cocuklara bilgiye ulasmanin yollarini gosteren
ve onlarin bilgilerini olusturmalarina yardim
eden bir 6gretmen istenmektedir (Baki, 2008).
Bunun yaninda Ogretmenlerin pedagojik

matematik icerik bilgilerini uygulamalara
yansitmalari, pedagojik matematik icerik
bilgisi disinda o6gretmenlikle ilgili sahip

olmasi gereken diger bilgilerinde de eksiklik
olmamasi ve dolayisiyla uygulamalarin uygun
sekilde yapilmasi vurgulanmaktadir (Parpucu
ve Erdogan, 2017; Clements, Sarama, Wolfe ve
Spitler, 2015).

Uc yilda bir tekrarlanan PISA sonuclari
incelendiginde,  Turkiye'nin matematik
alaninda OECD {lkelerinin ortalamasinin ¢ok
gerisinde kaldigi gorilmektedir (Aydin, Sarier
ve Uysal, 2012). OECD (2015) raporunda,
okul Oncesi egitim almis olma durumunun
¢ocuklarin matematik basarilarina olumlu
etki ettigi acikca gorilmektedir. Bu nedenle
uzun vadede hedeflenen  matematik
basarisi icin cocuklarin okul Oncesi egitim
almalan ve okul 6ncesi donemden itibaren
matematik  becerilerinin  desteklenmesi
son derece Onemlidir. Turkiye'de egitim
alanindaki basarisizigin nedeni olarak, yanhs
egitim politikalar gosterilmektedir. Bunun
en iyi Ornegi, 2012-2013 egitim-6gretim
yihndan itibaren uygulanmaya bagslanan
4+4+4 sistemidir. Bu sistem ile ¢ocuklarin
yas gruplarn kicultimis ve herhangi bir 6n
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hazirhk yapilmadan uygulamaya gecilmistir.
4 yil gibi kisa bir slire sonra ise bu sistemden
vazgecilecegi kamuoyuna duyurulmustur
(Gliven, 2012).

Glnlmizde uluslararasi diizeyde vyapilan
bitln sinavlarda cocuklarin matematik alani
ile ilgili problemleri gdze carpmaktadir.
Bunun nedeni olarak da erken yaslarda
verilen egitimin yetersizligi gosterilmektedir
(Platas, 2008). Cocuklarin matematiksel
kapasiteleri ve ©grenme yaslari Uzerine
yapilan ilgi cekici arastirmalar, tim diinyada
cocuklarin entelektlel kapasitelerinin daha
fazla taninmasina ve buna uygun okul oncesi
matematik programlarinin hazirlanmasina yol
acmistir. Ancak hazirlanan bu programlarin
bir kisminda yeni gelismelerin aslinda tam
olarak yansitilmadigi ve yeniliklerin sadece
soylemde kaldigi da bilinmektedir (Clements,
2007). Ogretmenler yeni programlari oldugu
gibi uygulamamakta; bu vyenilikleri kendi
distnceleri ve inanclarinin slizgecinden
gecirerek  planlarini  ve  uygulamalarini
gerceklestirmektedirler (Kagan, 1992).

Ciltas, Guler ve Sozbilir (2012) Turkiye'de
matematik egitimi alaninda yayinlanan
makaleleri incelemislerdir. Arastirma
sonucunda, en az calismanin okul oncesi
egitimde gerceklestirildigini  bulmuslardir.
Turkiye'de okul oOncesi donem matematik
becerileri ile ilgili yapilan ¢alismalarin ise
cocuklarin  matematik becerileri ile sosyo-
demografik  6zelliklerine yonelik oldugu
gorilmektedir (Dere, 2000; Karsal, 2004;
Karaman ve ivrendi, 2015). Ayricamatematiksel
becerilerin kazandinlmasinda bazi
yontemlerin etkililigine yonelik olan deneysel
calismalar da bulunmaktadir (Erdogan,
2006; Yilmaz Bolat ve Dikici Sigirtmac, 2006;
Akuysal Aydogan ve Sen, 2011; Taskin, 2012).
Yapilan alan yazin taramasi sonucunda okul
Oncesi egitim programinda matematigi
planlama ve uygulamayi birlikte inceleyen bir
calismaya rastlanilmamistir. Alan yazindaki
bu boslugun kapatilmasina katki saglayacak
olan bu arastirmanin amaci okul 6ncesi egitim
kurumlarinda goérev yapan 6gretmenlerin
programda matematik egitimini planlama ve
uygulama durumlarini incelemektir.

YONTEM

Arastirma genel tarama modelindedir. Tarama
modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir
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durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaclayan arastirma yaklasimidir (Karasar,
2012). Bu nedenle c¢alismada, var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemek
amaclandigindan tarama model kullaniimistir.

Evren ve Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, Turkiye'de okul 6ncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenler
olusturmustur. Calisma grubunu ise Turkiye'de
yedi cografi bolgede, tesadifi ornekleme
yontemi ile belirlenen illerde, MEB ilkokul
anasinift ve MEB bagimsiz anaokullarinda,
gonullilik esasina dayanarak toplam 165
O0gretmen olusturmustur. Bazi egitimciler bir
kisim sorulara yanit vermemislerdir. Calisma
grubunu olusturan 6gretmenlerin %97'sinin
bayan, %93,9'unun lisans mezunu, %35,8'inin
2001-2005 yillarinda ve %32,1'inin  2006-
2010 yillarinda en son matematik ile ilgili
ders aldiklari, alinan matematik derslerinin
iceriklerinin  %71,4'G sayilar, %68,8'i basit
diizeyde cebir ve %58,8'i geometri oldugu,
%69,1'inin sehiriginde ve %20'sinin sehre yakin
yerlerde gorev yaptiklari, %60Inin anasinifi
ve %40nin anaokulunda gorev yaptiklari,
%72,7'sinin sinifinda 5 yas ¢ocuklar oldugu,
%43,6'sinin  sinifinda 16-20 cocuk oldugu,
%82,4'U sinifta 10 ve alti kiz cocugu oldugu ve
%78,8'i sinifinda 10 ve alti erkek cocuga sahip
oldugu belirlenmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin  verilerinin  toplanmasinda
Genel Bilgi Formu ve Okul Oncesi Programda
Matematik Egitimi Degerlendirme Ogretmen
Formu kullanilmistir. Genel Bilgi Formu,
cinsiyet, 6grenim diizeyi, en son matematik
ile ilgili ders aldiklari yillar, alinan matematik
derslerinin icerikleri, gorev yapilan bdlge,
gorev yaptiklan siniflar, cocuklarin yas grubu
ve cocuklarin cinsiyetini iceren maddelerden
olusmaktadir. Okul Oncesi Programda
Matematik Egitimi Degerlendirme Ogretmen
Formu ise ogretmenlerin okul Oncesi
programda matematik egitimini planlama
ve uygulamaya iliskin gorislerini iceren
maddelerden olusmaktadir. Okul Oncesi
Programda Matematik Egitimi Degerlendirme
Ogretmen Formu'nun orijinal hali Amerika'da
Building Blocks projesi kapsaminda Clements
ve Sarama tarafindan 2000 yilinda gelitirilmis
2014 yihnda revize edilmistir (Clements ve
Sarama, 2000/2014). Okul Oncesi Programda
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Matematik Egitimi Degerlendirme Ogretmen
Formu'nun orjinalitemel alinarakarastirmacilar
tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Programda
Matematik Egitimi Degerlendirme Ogretmen
Formu'nun uzman gorisiine sunularak
kapsam gecerliligi yapilmistir. Okul Oncesi
Programda Matematik Egitimi Degerlendirme
Ogretmen Formu likert tipi 8 maddeden
olusmaktadir.  Calismada  Ogretmenlerin
okul 6ncesi programda matematik egitimini
planlama ve uygulamaya iliskin gorislerine
ait bulgulara yer verilmistir. Veriler 2013-2014
egitim-6gretim yilinda toplanmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin  analizinde frekans
dagilimlar kullanilmistir.

BULGULAR

Bu bolimde; o6gretmenlerin  matematik
konularina verdikleri 6nem, 6gretmenlere
gore cocuklarin en cok zorlandiklart matematik
konulari,  zorlanma  nedenleri,  sinifta
matematik 6gretirken kullandiklari stratejiler/
yontemler, 6zel bir matematik egitim programi

ve yuzdelik

kullanma durumu, sinifta kullanilan etkinlik
turleri, temel bazi beceriler ve kurallara
verdikleri 6nem ve etkinlikleri ¢ocugun
gelisim dizeyine uyarlama durumuna iligskin
goruslerine tablolar halinde yer verilmistir.

Tablo 1'de, 6gretmenlerin %82,4'u sayl sayma
becerisini cok dnemli gorirken %15,8'i oldukca
onemli gdrmusler; sayilar ve kavramsal iliskileri
%77'si cok onemli bulduklarini ve %21,2'si
oldukca 6nemli bulduklarin;; hesaplama
becerisini %38,81 ¢ok onemli ve oldukca
onemli gorirken %15,2'si biraz 6nemli ve
%7,3'u hi¢ onemli gérmediklerini; basamak
degeri ile ilgili olarak %29,1'i oldukca 6nemli
gordigiini, %26,1i cok onemli goérdiugind
ve %22,4'u biraz ve hi¢ 6nemli gérmediklerini;
tahmin etme becerisini 6gretmenlerin yaklasik
yarisi ok énemli buldugunu, %37.8'i oldukca
onemli buldugunu, %11'i biraz ve %4,3'u hig
onemli bulmadigini; yapilar ve iliskiler ile ilgili
olarak %43'u cok 6nemli, %33,3'u oldukca
onemli, %18,8'i biraz onemli ve %4,8'i hic
onemli bulmadiklarini;; geometri ve uzamsal
algiile ilgili olarak %64,8'i cok 6nemli, %24,2'si
olduk¢a Onemli ve %7,9'u biraz 6nemli

Tablo 1.0gretmenlerin matematik konularina verdikleri nemeiliskin gériislerinin dagilimi

Neredeyse ]
Beceriler hic Nadiren Ara sira Her zaman
N % N % N % N %
Sayl sayma - - 3 1.8 26 15,8 136 824
Sayilar ve kavramsal iliskiler - - 3 1,8 35 21,2 127 77,0
Hesaplama 12 73 25 152 64 38,8 64 38,8
Basamak degeri 37 22,4 37 22,4 48 29,1 43 26,1
Tahmin etme 7 4,3 18 11,0 62 37,8 77 47,0
Yapilar ve iliskiler 8 4,8 31 188 55 333 71 43,0
Geometri ve uzamsal algi 5 3,0 13 79 40 24,2 107 64,8
Basit diizeyde cebirsel diisinme 9 5,5 24 14,5 46 27,9 86 52,1
Olcme 9 55 27 164 62 37,6 67 40,6
Veri toplama 6 3,6 25 15,2 61 37,0 73 44,2
Olasilik 29 17,6 43 26,1 62 37,6 31 18,8
Sinifta teknoloji kullanma 20 12,1 29 17,6 51 30,9 65 39,4
Rakamlari tanima 3 1,8 2 1,2 20 12,1 140 848
Nicelikleri karsilagtirma 3 1,8 3 1,8 23 13,9 136 824
Sira sayilan 2 1,2 7 4,2 42 25,5 114 69,1
Dusiinceyi aciklama ve gerekceleme 2 1,2 7 4,72 40 24,2 116 70,3
Nicelikleri tahmin etme 6 3,6 17 103 59 35,8 83 50,3
Yapilandirma 5 3,0 29 176 62 37,6 69 41,8
Basit aritmetik 5 3,0 10 6,1 45 27,3 105 63,6
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bulduklarini; basit diizeyde cebirsel diisinme
becerisi hakkinda %52,1'i cok 6nemli, %27,9'u
oldukca 6nemli, %14,5'i biraz 6nemli ve %5,5'i
hic 6nemsiz bulduklarini;; dlgme becerisi
ile ilgili olarak %40,6'si ¢cok 6nemli, %37,6'si
oldukca oOnemli, %16,4'u biraz 6nemli ve
%5,5'i hic 6nemli gormediklerini; veri toplama
ile ilgili olarak %44,2'si cok 6nemli, %37'si
oldukca onemli ve %15,2'si biraz 6nemli
bulduklarini; olasilik ile ilgili olarak %17,6’si hig
onemli bulmadiklarini, %26,1'i biraz onemli,
%37,6'si oldukca ve %18,81 cok onemli
bulduklarini; sinifta teknoloji kullanimi ile
ilgili olarak %12,1'i hi¢ 6nemli bulmadigin,
%17,6'si biraz 6nemli buldugunu, %30,9'u
oldukca ve %39,4'u ¢cok onemli buldugunu;
rakamlari tanimayr %84.8'i ¢cok ©6nemli ve
%12,1'i oldukca 6nemli buldugunu; nicelikleri
karsilastirmayr  %82,4'u  ¢cok onemli ve
%13,9'u oldukca 6nemli; sira sayilarn hakkinda
%69,11 ¢ok Onemli ve %25,51 oldukca
onemli gorduklerini; duslinceyi agiklama
ve gerekceleme ile ilgili olarak %70,3'u ¢ok
onemlive %24,2'si oldukca 6nemli buldugunu;
nicelikleri tahmin etme ile ilgili olarak %50,3'u
cok 6nemli, %35,8'i oldukca 6nemlive %10,3'u
biraz 6nemli gérdigind; yapilandirma ile ilgili
olarak %41,8i ¢cok 6nemli, %37,6'si oldukca
onemli ve %17,6'si biraz 6nemli oldugunu;
basit aritmetik hakkinda %63,6'si cok 6nemli,
%27,3'u oldukca 6nemli ve %6,1'i biraz dnemli
gordiigunu belirtmislerdir.

Tablo 2. Ogretmenlere gore cocuklarin en
cok zorlandiklari matematik konularina

iliskin dagilimi
Beceriler N %
Sayilar ve islemler 79 48,2
Cebir 2 1,2
Geometri 6 3,7
Olcme 68 41,5
Veri analizi ve istatistik 2 1,2
Problem ¢6zme 3 1,8
Muhakeme 4 2,4
Toplam 164 100,0

Tablo 2'ye gore, cocuklarin 9%48,2'sinin
sayllar ve islemler konusunda zorlandig
gozlemlenirken, %41,5 inin de &lgcme
konusunda zorlandigi goriilmektedir.

Tablo 3'te 6gretmenlerin %84,3'G ¢ocuklarin
matematik becerilerinde zorlanma nedeni
olarak yas grubunun kicik olmasi, egitim
programinin cocuklarin gelisim seviyelerine
uygun olmamasi ve dikkat daginikligr olarak
belirtirken, %8,7'si evde destek verilmemesi
ve %7,1'i etkinlik ve materyal eksikligi olarak
belirtmiglerdir.

Tablo 3. Ogretmenlere gore cocuklarin matematik becerilerinde zorlanma nedenlerine
iliskin goriiglerine gore dagilimi

Zorlanma nedenleri N %
Yas grubunun kii¢lik olmasi, egitim programinin ¢cocuklarin gelisim seviyelerine uygun olmamasi ve 107 843
dikkat daginikhgi

Etkinlik ve materyal eksikligi 9 7,1
Evde destek verilmemesi 11 8,7
Toplam 127 100,0
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Tablo 4. Ogretmenlerin sinifta matematik 6gretirken kullandiklan stratejiler/yontemlere
gore dagilimi

Neredeyse
Stratejiler/ Yontemler . Nadiren Ara sira Her zaman
N h'&@ N % N % N %
Cocuklar yanit verirken onlardan akil ydritme
T , 2 12 8 48 38 230 117 709
bicimlerini agiklamalarini istemek
Cocuklarin birbirleriyle matematik tartisabilecekleri
. 6 3,6 25 152 83 50,3 51 30,9
firsatlar saglama
Cocuklarin sonuca ulasmada kullanacaklar alternatif
. . . 3 1,8 12 7,3 58 352 92 55,8
yontemleri kesfetmeleri icin firsatlar saglama
Matematik ile ilgili eve gotir (6dev) calismalari vermek 6 3,6 8 4,8 36 21,8 115 69,7
Oturma bicimini ¢ocuklarin  konular tartismasina
. . . 9 5,5 19 11,5 51 309 86 52,1
olanak saglayacak sekilde diizenlemek
Cocuklarin cesitli ifade edis bicimlerini kullanmasini
. 2 1,2 26 158 70 42,4 67 40,6
istemek
Degerlendirmeyi dizenli sinif etkinliklerinin arasina
3 1,8 16 9,7 62 376 84 50,9

yerlestirmek

Tablo 4 incelendiginde, cocuklar yanit verirken
onlardan akil yiritme/disiinme bicimlerini
aciklamalarini isteme ile ilgili olarak %70,9'u
her zaman ve %23'G ara sira; cocuklarin
birbirleriyle  matematik tartisabilecekleri
firsatlar saglama hakkinda 06gretmenlerin
yarisi ara sira ve %30,9'u her zaman; ¢cocuklarin
sonuca ulasmada kullanacaklari alternatif
yontemleri kesfetmeleri icin firsatlar saglama
ileilgili olarak %55,8'1herzaman ve %35,2si ara
sira; matematik ile ilgili eve go6tiir calismalan
verme ile ilgili olarak %69,7'si her zaman ve
%21,8'i ara sira; oturma bicimini cocuklarin
konular tartismasina olanak saglayacak
sekilde duzenleme hakkinda yaklasik yarisi
her zaman ve %30,9'u ara sira cocuklarin
cesitli ifade edis bicimlerini kullanmasini

isteme ile ilgili olarak %42,4'G ara sira ve
%40,6'si her zaman; degerlendirmeyi duzenli
sinif etkinliklerinin arasina yerlestirme ile ilgili
olaraksa ogretmenlerin yarisi her zaman ve
%37,6's1 ara sira olarak belirtmislerdir.

Tablo 5. Ogretmenlerin 6zel bir matematik
egitim programi kullanma durumlarina
gore dagilimi

Ozel bir matematik etkinlik

N %
__ programi kullanma
Evet 4 2,5
Hayir 161 97,5
Toplam 165 100

Tablo 5'e gore, 6gretmenlerin %97,5'i 6zel bir
matematik etkinlik programi kullanmadiklarini
belirtmislerdir.

Tablo 6. Ogretmenlerin sinifta kullandiklar etkinlik tiirlerine gore dagilimi

. Neredeyse .

Ogrenme stratejileri Hig Nadiren Ara sira Her zaman
N % N % N % N %

Blyuk grup etkinlikleri

(sohbet etkinligi de dahil) 0 0 9 55 30 182 126 764

Kucuk grup etkinlikleri
3 1,8 10 6,1 71 430 81 49,1

Merkez-odakli etkinlikleri

(serbest Zaman etklnllklerl) 1 0,6 12 713 42 25,5 110 66,7
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Tablo 6’ye gore, 6gretmenler kigik grup
etkinliklerine diger etkinlik tirlerine gore az
yer verirken Ogretmenlerin ¢ogunlugunun
biyik grup etkinliklerine ¢ok yer verdikleri

ve vyarisindan fazlasinin ise merkez-odakli
etkinliklere (serbest zaman etkinlikleri) cok yer
verdikleri gorilmektedir.

Tablo 7. Ogretmenlerin bazi temel beceri, alan, bilgi ve kurallara verdikleri 5neme gore

dagilimi
Orta
Az Biraz . Cok
A o derecede Onemli .
Beceri, alan, bilgi ve kurallar onemli onemli Onemli
onemli

N % N % N % N % N %
Sosyal beceriler (diger cocuklarla anlagsma)

- - 1 06 5 30 16 9,7 143 86,7
Bagimsizlik ve giriskenlik (kendi basina problem
s2me) - - 2 12 4 24 12 73 147 89,
6zme
emel okuryazarlik becerileri (harfler/ okuma)

26 158 22 13,3 30 18,2 39 23,6 48 291
Yaraticihk (hayal glicti)

- - 1 06 5 30 22 133 137 830
Okul rutini (kurallara uyma, uygun davranmak)

- - 3 18 15 9,1 57 34,5 90 545
isbirligi/birlikte calisma (yetiskinler ve ¢ocuklarla
anlasma) 1 06 1 06 4 24 41 248 118 71,5
Bilgi (gercek durumlar, bir yilda kag ay bulundugu gibi)

1 06 6 36 37 224 68 41,2 53 321
Benlik kavrami/kendini algilama (6zgliven, kendiyle
ilgili iyi hissetme) 1T 06 2 12 7 42 21 127 134 812
Cahisma aliskanliklari (etkinlikleri tamamlama, dikkat

1 06 2 1.2 4 24 45 273 113 68,5
toplama)
Temel matematik becerileri (sayilar/aritmetik)

- - 4 24 13 79 54 32,7 94 57,0
Elestirel disiinme/problem ¢dzme (akil yiritme ve
¢ikarim yapma) - - 1 06 7 42 39 236 118 71,5
Motor beceriler (spor, koordinasyon) i} _ 2 12 16 97 43 26,1 104 63,0

Tablo 7'e gore, 6gretmenlerin %80 ve Uzeri
oraninda sosyal beceriler, bagimsizlik ve
giriskenlik, yaraticilik ve benlik kavramina
cok o©nem verdikleri; temel okuryazarhk

becerileri ve bilgiyi cok dnemli bulmadiklar;
yaklasik yarisinin temel okul rutini ve temel
matematik becerilerini cok dnemsemedikleri
gorilmektedir.

Tablo 8. Ogretmenin etkinligi uygulama asamasinda cocuk zorluk yasadiginda calismay:
cocugun gelisim seviyesine uyarlama durumuna iliskin goriislerinin dagilimi

Bir cocuk verilen etkinlik alistirmasiyla ilgili zorluk yasadiginda,

calismayi genellikle cocugun gelisim diizeyine uyarlayabilirim N %
Kesinlikle katiimiyorum 0 0,0
Katilmiyorum 10 6,1
Katiliyorum 83 50,6
Kesinlikle katiliyorum 71 43,3
Toplam 164 100,0
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Tablo 8de 6gretmenlerin yaklasik yarisi bir
cocuk verilen etkinlik alistirmasiyla ilgili zorluk
yasadiginda, calismayi genellikle ¢ocugun
gelisim duzeyine uyarladiklarina katiliyorum
ve %43,3 ise kesinlikle katihyorum yoniinde
goris bildirmislerdir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore,
ogretmenlerin matematik konularina
verdikleri  6neme iliskin  goruslerinin
dagiliminda basamak degeri, tahmin etme,
yapilar ve iliskiler, basit dizeyde cebirsel
dusiinme, veri toplama, olasilik, sinifta
teknoloji  kullanma, nicelikleri  tahmin
etme gibi becerilerde fikir ayrihgi oldugu
dikkat cekmektedir. ACEV (2002) tarafindan
hazirlanan bir raporda, okul Oncesi egitim
kurumlarinda goérev yapan &gretmenlerin
yeterlilikleri ve egitim fakultelerinde aday
ogretmenlere verilen dersler ve icerikleri
elestirilmektedir.  Ozellikle  fakiiltelerdeki
okul 6ncesi egitim bolimi matematik dersi
icerikleri elestiriimekte ve ¢6zim Onerisi
olarak okul Oncesi 6gretmenleri icin daha
cok uygulamaya yonelik derslerin verilmesi
teklif edilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin,
matematikle ilgili distincelerinin, cocuklarin
matematik basarilariyla iliskili oldugunu
gosteren calismalar bulunmaktadir (Abigail,
2000; Ernest, 1991). Bu bilgiler dogrultusunda,
Ogretmen adaylarina ve  6gretmenlere
matematik icerik bilgilerini ve uygulamalarini
destekleyen nitelikli egitimler saglanmasi
gerektigi sdylenebilir.

Bulgulara gore, 0Ogretmenlerin  yaklasik
yarisi ¢ocuklarin en cok sayilar ve islemler
konusunda ve %41,5'i de 6lcme konusunda
zorlandigini belirtmislerdir. Diger bulgularda
ogretmenlerin bazi matematik konularina/
iceriklerine daha fazla 6nem verdikleri ve
bazilari hakkinda da fikir ayriliklar oldugu
gorilmektedir. Onem verdikleri konularin
basinda sayllar ve islemler ile &lgme
gelmektedir. Sinifta ¢ogunlukla bu konularla
ilgili etkinliklere yer verildigi ve dolayisiyla
cocuklarinzorlandiklarikonularin basinicektigi
diusunulmektedir. Bunun yaninda herhangi bir
alt yapi ve egitim calismasi diizenlenmeden
4+4+4  sisteminin  uygulamaya gecilmis
olmasi ile de hem 6gretmen hem de cocuklar
acgisindan yas gruplarinin kiguk olmasi, egitim
programinin cocuklarin gelisim seviyelerine

uygun olmamasi ve dolayisiyla cocuklarda
dikkat daginikhginin yasandigi sdylenebilir.

Arastirma sonunda, o6gretmenlerin %84,3'l
cocuklarin matematik becerilerinde zorlanma
nedeni olarak yas grubunun kug¢iik olmasi,
egitim  programinin  ¢ocuklarin  gelisim
seviyelerine uygun olmamasi ve dikkat
daginikligr olarak belirtirken %8,7'si evde
destek verilmemesi ve %7,1'i etkinlik ve
materyal eksikligi olarak belirtmislerdir. 4+4+4
yasa tasarisinda ¢ocuklarin ilkégretim birinci
sinifa, 5 yasinda baslamalari 6ngériilmektedir.
Burada 5 yasin gereksinimleri belirlenmeden,
ogretmen ve okullarin kosullar diizeltilmeden
acele, bilimsel gerceklerle  uyusmayan
dizenlemeye gidildigi gorulmektedir.
Okul o©ncesi kurumlarda bir 6gretmen ve
yardimcinin  bile gerceklestiremedigi  bu
uygulamayi bir 6gretmenin tek basina
yapmasi olasi degildir. Ayrica bu 6ngori cocuk
gelisimi acisindan da yetersizdir (Guven,
2012). Yeni programlarin basarili bir sekilde
yuratulmeleriicin cok kapsamli ve iyi organize
edilmis bir 6gretmen egitimine ihtiyag
vardir. Bu egitimde, 6gretmenlerin, oncelikle
programin vyapisi, felsefesi ve uygulamasi
hakkinda bilgilendirilmeleri gerekmektedir.
Bu bilgi temeli Gizerinde de, hizmet ici egitim,
o0grenciyi merkeze alan 6gretimin geregi olan
O0gretmen becerilerine odaklanan gelistirici
ve uygulamall yontem ve yaklasimlara

oturtulmali  ve  Ogretmenlerin  anlayis
degisikligi hedeflenmelidir (Baki, 2008).
Yapilan calismada o6gretmenlerin  sinifta

matematik ogretirken kullandiklan strateji
ve yoOntemlerde o6gretmenlerin ¢ogunlugu
sinifta  matematik  6gretirken  cocuklar
yanit verdiklerinde onlardan akil yuritme
bicimlerini aciklamalarini istediklerini ve
matematik ile ilgili eve gotir calismalarini
her zaman  verdiklerini  belirtirlerken
yaklasik yarisi her zaman ¢ocuklarin sonuca
ulasmada kullanacaklari alternatif yontemleri
kesfetmeleriicin firsatlar sagladiklarini, oturma
bicimini cocuklarin  konular tartismasina
olanak saglayacak sekilde diizenlediklerini ve
degerlendirmeyi dizenli sinif etkinliklerinin
arasina  yerlestirdiklerini bildirmislerdir.
Bunun yaninda ogretmenlerin yaklasik yarisi
ara sira cocuklarin birbirleriyle matematik
tartisabilecekleri ~ firsatlar ~ sagladiklarini
belirtirken %42,4 G ara sira ¢ocuklarin
cesitli ifade edis bicimlerini kullanmasini
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istediklerini  bildirmislerdir. Ogretmenlerin
sinifta matematik o6gretirken kullandiklan
stratejilerle ilgili farkhhklarin goérilmesinde
hem  6gretmenden (alan  bilgisindeki
yetersizlik, bilgisini pratikte kullanamamasi,
o0gretmen yetistirmedeki sorunlar gibi) hem
de sinifin fiziksel sartlarindan (sinifin kalabahk
olmasi, sinif alaninin dar olmasi, materyal
temini gibi) kaynaklanan sebepler olabilecegi
distnulmektedir.

Ayrica, 6gretmenlerin biyik bir cogunlugu
O0zel bir matematik egitim programi
kullanmadiklarini da belirtmislerdir. Tarim ve
Artut (2004) okul 6ncesi donemde matematik
becerilerini kazandirmada kubasik 6grenme
yontemini uygulamis ve elde edilen veriler
incelendiginde ozellikle somut materyallerle
yapilan toplama ve c¢ikarma islemlerinde
cocuklarin daha basaril olduklari g6zlenmistir.
Erdogan (2006) alti yas grubu cocuklarina
drama yontemi ile verilen matematik
egitiminin matematik yetenegine etkisini
incelemek amaciyla bir calisma yapmistir.
Arastirma sonucunda, drama yontemine dayal
matematik egitiminin ¢ocuklarin matematik
yetenegine anlamh bir etkisinin oldugu
sonucuna ulasmistir. Bu bilgiler 1si§inda
Ozel olarak tasarlanmis matematik egitim
programlarinin daha etkili oldugu séylenebilir.

Yapilan calismada 6gretmenlerin kicik grup
etkinliklerine diger etkinlik turlerine gore az
yer verdikleri, ¢cogunlugunun buyik grup
etkinliklerine ¢ok yer verdikleri ve yarisindan
fazlasinin ise  merkez-odakh etkinliklere
(serbest zaman etkinlikleri) cok yer verdikleri
belirlenmistir. Baki ve Hacisalihoglu Karadeniz
(2013) okul o6ncesi egitim 6gretmenlerinin
programi uygularken fiziki sartlar, siniflarin
kalabalik olusu, usta 6greticinin bulunmamasi,
malzeme ve materyal eksikligi gibi sorunlarla
karsilastirklarini  belirtmislerdir. Bu sorunlar
nedeni ile o6gretmenlerin  biyldk grup
etkinliklerini ve merkez-odakli etkinliklere
daha ¢ok tercih ettikleri dustinilmektedir.
Oysaki, programin butlincil olmasi ve
cocuklarin  etkili bir sekilde 0grenme
gerceklestirebilmeleri icin etkinlik tirlerine
dengeli bir bicimde yer verilmelidir.

Calismada 6gretmenlerin temel bazi beceriler
ve kurallara verdikleri 6nem acisindan bir
fark olmamakla birlikte, 6gretmenlerin
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c¢ogunlugunun sosyal beceriler, bagimsizlik
ve giriskenlik, yaraticilik ve benlik kavramina
cok O©nem verdikleri; temel okuryazarhk
becerileri ve bilgiyi cok énemli bulmadiklari;
yaklasik yarisinin temel okul rutini ve temel
matematik becerilerini cok 6nemsemedikleri
gorilmektedir. 2013 okul Oncesi egitim
programinda ¢ocuklarin  okuma yazma
becerilerini gelistirmeye yonelik kapsamli
kazanim ve gostergeler bulunmamaktadir
(MEB, 2013). Ayrica Turkiye'de uygulamada
olan programin amaclari arasinda ¢ocuklara
bilgi kazandirma ile ilgili bir boyut
bulunmamaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin
temel okuryazarlk becerileri ve bilgiyi ¢ok
onemli bulmadiklar distntlmektedir. Okul
oncesi egitim programi; nitelikli fiziksel
cevre, gelisimsel, uygun ve nitelikli 6gretmen
egitimi, aile katimi, profesyonel 6gretmenler
ve usta ogreticiler seklindeki bilesenlerle etkili
olabilir. Bu bilesenlerden biri ya da birkaginin
eksikligi, ©6gretmenin programi yeterince
uygulayamamasina neden olabilir (Baki ve
Hacisalihoglu Karadeniz, 2013). Bu nedenle,
okul 6ncesi egitim programinin ana bilesenleri
olarak sayilabilecek temel okul rutini ve
temel matematik becerileri gibi alanlara
ogretmenlerin yarisinin cok énemsemedikleri
dusinilmektedir.

Ogretmenlerin  blyik bir cogunlugu, bir
cocuk verilen etkinlik ahstirmasiyla ilgili
zorluk yasadiginda, calismayr genellikle
¢ocugun gelisim diizeyine uyarladiklan
yoninde olumlu goéris bildirmislerdir.
Ogretmenlerin  matematik  etkinliklerini
uygularken, etkinliklerin zorluk derecesini,
cocuklarin  matematik gelisim seviyelerine
gore dlzenlemede sorun yasamadiklar
distnulmektedir.

Bu bilgiler dogrultusunda asagidaki oneriler
gelistirilmistir;

« Benzer calismalar hem cocuklarin
matematik performanslarinin belirlendigi
hem de ev ortaminda c¢ocuklar ve

ebeveynlerin gozlemlendigi c¢alismalar
halinde yurutulebilir,

Ogretmen yetistiren kurumlarda
matematik egitimi ile ilgili derslerin

icerikleri gozden gecirilerek uygulama
boyutu eklenebilir,
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+  Meslekteki ~ 6gretmenlerin, mesleki « Arastirmaya dayanan 0Ozel matematik
gelisimleri icin yeni calismalari egitim programlari ve materyallerinin
ve uygulamalari  takip  etmelerini gelistirilmesine yonelik calismalar
kolaylastiracak  calismalarin  yapilmasi desteklenebilir.

ve Ogretmenlerin nitelikli hizmet ici
egitimlerle desteklenmesi saglanabilir,
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SUMMARY
Introduction

Developing and implementing a program is
based on the assumption that the program
will be implemented as expected. However,
the question of if preschool teachers, who
are the main implementers of the pre-school
education program and have an important
place in the implementation of the programs,
realize the expected practices or not is also
concerned. It is important for teachers to
be able to apply the program correctly in
reaching the targets of the program and to be
knowledgeable about this issue and to have
positive attitude in this regard.

Methodology

This study was conducted to examine the
planning and implementation of mathematics
education in the program by teachers working
in pre-school institutions. A total of 165
randomly selected teachers were included in
the sample group, including teachers from
every class who voluntarily participated
to research among the independent
kindergartens attached to the Ministry of
National Education and within the accessible
population. A descriptive survey model
was used in the study. “General Information
Form” for collecting general information
about teachers and “Mathematics Education
Assessment  Teacher Form in  Pre-School
Program”, which was originally developed by
Clements and Sarama (2000/2014) as part of
the Building Blocks projectinthe United States,
about the planning and implementation of
teachers’ mathematics education in preschool
programs, were used after validity issues are
provided.Inthe analysis of the data gatheredin
accordance with research purpose; frequency
and percentage distributions are used.

Findings

Findings of the research show that preschool
teachers gave more importance to
recognizing numbers, counting, comparing
quantities, numbers and conceptual relations,
expressing thoughts and confirmation and
ordinal numbers, on the other hand did not
give more importance to probability, place
value, technology use in class and calculation;
children had difficulties in numbers and
calculations and measurement;

a great majority of preschool teachers had
difficulties in age group is young, education
program is not appropraite for children’s
development level and distraction issues; a
great majority of preschool teachers during
teaching mathematics in class always use
expect children to explain their ways how
they reasoned in their responses and give
homework related to mathematics; a great
majority of preschool teachers did not use
a specific mathematics activity schedule;
a great majority of preschool teachers use
large group activity, more than half of the
preschool teachers use the center-focused
activities, and about half of them use the small
group activities; a great majority of preschool
teachers give importance to independence
and assertiveness, social skills, creativity and
self, and give less importance to basic literacy
skills and knowledge; almost half of the
preschool teachers reported that when a child
is having difficulties within the given activity,
he or she can adapt the work to the child’s
development level.

Discussion

Among the findings, it is seen that teachers do
not give much importance to the topics such
as probability, place value, technology use in
classandthereasonsforthedifficulties children
live about mathematics skills are mostly about
age group is small, education program is not
suitable for children’s development levels and
distraction issues. It is noteworthy that a great
majority of preschool teachers do not use a
specific mathematics activity schedule and
small group events place less time than other
activity types.

It is crucial for children to support their math
skills starting from the pre-school level in
order to achieve mathematical success in
the long run at the international level. The
training of teachers working in the field of pre-
school education are trained from different
sources and this makes it difficult to assign
teachers to the same standard and quality. In
similar studies it is emphasized that teachers
may not be able to reflect the pedagogical
mathematical content knowledge they have
in their practices in class. Another important
point emphasized is that they may not
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reflect content information due to the lack of
necessary knowledge that are expected from
teachers. For this reason, it is seen that teachers
are required to be trained and supported
current knowledge and implementation in
in-service trainings (such as using technology
in education and attaching equal importance
to mathematics subjects) in faculties. Besides,
it is expected that MEB will make some
decisions by taking into account children’s
developmental characteristics in the age of
pre-school education, especially in younger
age groups, taking advantage of the opinions
offield expertsand preliminary studies.Itisalso
important that local and general governments
support pre-school mathematics education
programs based on scientific bases.

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayt 42 (Temmuz 2017/11)



