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Z Kusag Ogretmen Adaylarimin Okuma Egilimlerit

Yusuf Cihat BAG? & Derya YILDIZ3

Oz: Okumak, bireyin kendini tanimasi ve gelistirmesi icin olduk¢a énemlidir. Bireylerin elestirel bir bakis agist
gelistirmesi, okuryazarlik seviyesiyle yakindan iligkilidir. Bunun yani sira bilingli okuma kiiltiiriine sahip olan bir
birey olgulart ve ¢agimin gerekliliklerini kavrama noktasinda elestirel bir beceriye ulagmaktadir. Halbuki
yeterince gelismemis toplumlar okuma diizeyleri bakimindan yeterli seviyede degildir. Bir ulusun gelecegini
olusturacak nesilleri hayata hazirlayan égretmenlere bu noktada énemli bir gérev diismektedir. Cagimizin en
gerekli becerilerinden biri olan okuryazarlik, ogretmenlerin ogrencilerine okuma kiiltiirii kazandirmasini
neredeyse zorunlu kilmaktadir. Bu bakimdan égretmen adaylarimin bilingli okuma aliskanligi mevcut bireyler
olmalar: beklenmektedir. Bu ¢alisma “Z Kusagi Ogretmen Adaylarimin Okuma ve Izleme Egilimleri” isimli
Tiibitak-2209 projesi kapsamindadir. Z kusagi égretmen adaylarinin okuma egilimlerinin tespit edilmesinin
amaglandigr bu calismada 6gretmen adaylarinin,; okuma sikliklari, okumama nedenleri, kiitiiphaneyi kullanim
amaglari ve sikliklari, kitap tercih kriterleri, kitaplari temin yerleri, okuma yeterlik algilari, okumaktan keyif alma
durumlar, kitap begeni kriterleri, okuma materyalleri, hangi iilkelerin edebiyatlarint okumay: tercih ettikleri, en
¢ok okuduklar: yaywn tirii, agirlikla okunan edebi tiir ve temalar, son okuduklar: ve en sevdikleri kitaplar
belirlenmeye ¢alisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Z kusag:, Ogretmen adaylari, Okuma egilimi.

Reading Tendencies of Generation Z Prospective Teachers

Abstract: Reading is very important for an individual to recognize and develop himself/herself. Developing a
critical perspective of individuals is closely related to their literacy level. In addition, an individual who has a
conscious reading culture reaches a critical ability to comprehend the facts and the requirements of his/her age.
However, underdeveloped societies are not at a sufficient level in terms of reading levels. At this point, teachers
who prepare the generations that will form the future of a nation for life have an important duty. Literacy, one of
the most necessary skills of our age, makes it almost obligatory for teachers to provide their students with a reading
culture. In this respect, prospective teachers are expected to be individuals with conscious reading habits. This
study is within the scope of the Tiibitak-2209 project titled "Reading and Monitoring Tendencies of Generation Z
Prospective Teachers". In this study, which aims to determine the reading tendencies of Generation Z pre-service
teachers, it was tried to determine the reading frequencies, the reasons for not reading, the purpose and frequency
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of using the library, book preference criteria, the places where books are obtained, reading competence
perceptions, enjoyment of reading, book appreciation criteria, reading materials, the literature of which countries
they prefer to read, the type of publication they read the most, the literary genres and themes that are read
predominantly, the last books they read and their favorite books.

Key Words: Generation z, Teacher candidates, Reading tendency.

Giris

Bireyin kendini tanimasi ve gelistirmesi i¢in belirli entelektiiel faaliyetlerde bulunmasi
gerekir. Bu faaliyetlerin en basinda okuma gelmektedir. Birey okudukca kendini gelistirir,
anlam diinyasini ve diigiince yapisini bicimlendirir. Bunun yani sira her okudugu kitap ona yeni
diinyalar agar; bilmedigi, gérmedigi yerleri kesfetme olanagi tanir. Edebiyatin yalnizca bir
sanatsal faaliyet olarak degil, bireyi ve toplumu egitmek, olgunlagtirmak yoniinden de etkileri

son derece 6nem arz etmektedir.

Bu bakimdan her bireyin okuma aligkanliginin anlamli bir seviyede olmasi
beklenmektedir. Bu bireylerin bazilarinin gelecekte 6gretmenlik meslegini yerine getirecegi
diisiiniiliirse mesele daha da ciddiyet kazanmaktadir. Ciinkii 6gretmenlik, topluma yol gosterici
misyonu olan bir meslektir. Bu bakimdan bir 6gretmenin okuyarak kendini gelistirmesi ve

gelecek kusaklara da entelektiiel birikimiyle yol gostermesi esastir.
Okuma Kavram

Tiirkce Sozliik’te (2005) okumak, “Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce
¢oziimleyip anlamak veya ayni1 zamanda seslere ¢evirmek.” ve “Bu bicimde yazilmis olan bir
metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek.” seklinde tanimlanmistir. Arici (2018) okuma
kavramini, yazili bir metni goriip kendine 6zgii bir bi¢imde anlamlandirmak olarak ifade
etmistir. Glinlimiizde okuma kavrami metin otesi bir anlam kazanmis ve hayatimizin her
alaninda kullandigimiz bir beceriye doniismiistiir. 21. yilizyillda okuma eylemi sadece yazili
metinleri degil; tablo, grafik, sekil, yonerge, kilavuz, mesaj, internet sayfalar1 gibi farkli metin
yapilarin1 da igermektedir. Manguel (2010), okuma eylemi ile ilgili olarak; “Bir sayfanin
lizerinde yazili harfleri okumak onun girdigi kiliklardan yalnizca bir tanesi. Artik var olmayan
yildizlarin haritasin1 ‘okuyan’ bir gokbilimci; kazanacak kagidi oynamadan 6nce ortaginin
hareketlerini ‘okuyan’ kagit oyuncusu; bir kaplumbaga kabugundaki eski izleri ‘okuyan’ Cinli
falct; elini suya daldirip da okyanusun akintilarin1 ‘okuyan’ Hawaiili balik¢i: Hepsi isaretleri
cozebilme ve anlasilir kilma eylemini kitap okuru ile paylasiyor.” ifadelerini kullanmistir. Bu
ifadeler okuma eyleminin kapsamini gostermektedir. Okumanin bu derece genis kapsamli

olmasi farkli kusaklar tarafindan okuma kavraminin incelenmesini gerektirmektedir.
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Kusak Kavram

Tiirkge Sozliik’e gore (2005), “yaklasik olarak 25-30 yillik yas kiimelerini olusturan
bireyler obegi, gobek.” ya da “asagi yukari ayni yillarda dogmus, ayn1 ¢agin kosullarini,
dolayisiyla da birbirine benzer sikintilari, yazgilar1 yasamis, benzer dédevlerle yiikiimlii olmus
kisilerin olusturdugu topluluk.” anlamina gelen kusak kavrami gec¢tigimiz ylizyildan bu yana
literatiirde daha yakindan incelenmektedir. Kusak kavrami her seyden oOnce farkliliklar
belirtmeye yarayan bir kavramdir. Bugiin bilinen kusaklar; Kayip Kusak, Sessiz Kusak, Bebek
Patlamas1 Kusagi, X Kusagi, Y Kusagi, Z Kusag1 ve Alfa Kusagi’dir (Giidiicii & Balci, 2021).

Psikoloji, sosyoloji gibi bir¢cok beseri alanda kullanilan “kusak™ kavrami, belirli zaman
dilimlerine gore harflerle ifade edilmektedir. Bu harflendirme ilk olarak 1993 yilinda zamanin
ergen genclerini bir Onceki nesilden ayirmak i¢in kullanilmistir. Donemin genglerinin
sorgulayict davraniglarini belirtmek icin Ingilizce’de “ni¢in?” anlamimna gelen “why?”
sOzciigiinlin sonunda vurgulanan Y harfiyle iliskilendirilen ve “1980-1996” yillar1 arasinda

dogan nesile Y kusag1 ad1 verilmistir (Strauss & Howe, 1992).

Daha eski kusaklardan kisaca bahsetmek gerekirse Kayip Kusak, 1800’14 yillarin
sonunda dogmus ve I. Diinya Savas1 gibi son derece agir ve travmatik bir olaya sahitlik
etmislerdir. Bu bakimdan Kayip Kusak olarak bilinirler. Sessiz Kusak, 1925-1945 aras1 dogan
bireylerden olusur. 2. Diinya Savasindan dolay1 Savas Kusagi ya da Gelenekselci Kusak olarak
da anilirlar. Bu kusaktan sonra doganlara savas sonrasi doneme denk geldigi igin (1946-1964)
Bebek Patlamasi Kusagi (Baby Boomers) denilmistir. Zira savastan sonra diinya niifusunun
hizla arttig1 bilinmektedir. 1965-1980 aras1 dogan jenerasyona X kusagi denilmistir. Bu kusak
tipk1 Oncekiler gibi caliskan ve itaatkardir. Teknolojiye Onciiliik ettikleri igin teknolojik
aygitlara daha kolay adapte olabilirler. 1980’lerin basi ve 1990’larin sonuna denk gelen kusak
ise Y Kusagidir. Bu kusak oncekilere gore teknolojiyi daha fazla yakalamigtir. Daha tatminsiz,
daha otorite karsit1 olan bu kusak ayni1 zamanda bireysel 6zgiirliige de daha yatkindir. Ardindan
gelen ve arastirmanin da odak noktast olan Z kusagi 1990’1 yillarin sonu ya da 2000’lerin
basinda diinyaya gelen bireylerden olusur. Bu kusagi olusturan bireylerin en biiyiik farkliligi
dogrudan dijjital ¢agin i¢ine dogmus olmalaridir. Alfa Kusagi da benzer 6zelliklere sahip ve
dijital aygitlara daha ¢ok maruz kalan yeni nesle denilmektedir (Tas, Demirdogmez &
Kiigiikoglu, 2017). Teknolojinin gelismesiyle ve bilgiye ulagimin fazlasiyla yaygin oldugu
cagimizda ne okudugunu bilen, elestirel okuryazarlik seviyesi yiiksek bir nesle ihtiya¢ vardir.

Bunun yani sira gelecek nesilleri yetistirmek igin gorev alacak dgretmen adaylarinin hem bu
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becerilere sahip olmas1 hem de bahsi gegen bu becerileri aktarabilmesi egitim kalitesi agisindan

son derece dnemlidir.
Arastirmanin Amaci

Alan yazinda oOgretmen adaylarimin okuma egilimleri ile ilgili farkli g¢alismalar
yapilmistir. Geggel ve Burgul’un (2009) arastirmasinda 6gretmen adaylar1 ¢ogunlukla ayda bir
kitap okumakta ve Oncelikli olarak kendini gelistirme maksadiyla bu faaliyeti
stirdiirmektedirler. Kisisel gelisim ve psikoloji konularinin daha ¢ok okundugu ve ¢ogunlugun
11-20 arasinda bir kitaba sahip oldugu diger bulgular arasindadir. Yildiz, Ceran ve Sevmez’in
(2015) ¢alismasinda ise 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla yilda 1-5 kitap okuduklari ve az okur

sayildiklar tespit edilmistir.

Kusak kavrami ve Z kusagi ile ilgili alan yazindaki ¢alismalar da incelenmistir. Kirik ve
Koyiistii (2018), arastirmalarinda Z kusaginin teknolojiyi iyi kullanan, 6zgiivenli ve bilgiyi cok
rahat kullanabilen 6zelliklerinin 6n planda oldugunu vurgulamistir. Akduman ve Hatipoglu
(2021), galismalarinda Z kusagina mensup bireylerin uyumluluk, sorumluluk, 6znel iyi olus,
kendini sevme ve degisime agiklik yoniinden olumlu kisilik 6zelliklerine sahip olduklarini
tespit etmislerdir. Sahin, Ozkan & Turan’n (2022) arastirmasinda Z kusaginin 6gretmenlerinde
bulunmasi gereken yeterlilikler; yenilik ve degisimlere agik olmak, is birlikli calisma becerisine

sahip olmak, teknolojiyi etkili bicimde kullanmak olarak belirlenmistir.

Cekici & Cocuk (2022), Z kusaginin okuma tercihleriyle ilgili g¢aligmalarinda
katilimcilarin okuma motivasyon ve aligkanliklarin ortalama seviyenin iizerinde oldugunu
tespit etmislerdir. Sahin ve Giiltekin’in (2022), arastirmasinda Z kusagi katilimcilarin biiyiik
cogunlugunun okumaktan haz duydugu belirlenmistir. Kog¢-Akran ve Sen’in (2023)
calismasinda Z kusag1 kavramina iliskin metaforlarin genellikle teknolojik 6geleri cagristirdigi

tespit edilmistir.

Alan yazindaki calismalar incelendiginde dogrudan Z kusagi 6gretmen adaylarmin
okuma egilimlerinin belirlendigi bir ¢calismanin yapilmadigi goriilmektedir. Farkli kusaklarin
ozelliklerini incelemek toplumun degisimini ortaya koymasi bakimindan 6nemlidir. Z kusagi,
genglerden olustugu igin bir anlamda toplumlarin gelecegidir. Ogretmen adaylari ise nesillere
yol gosterecek bireyler anlamimi tasir. Okuma egilimlerinin belirlenmesi de bireylerin
kendilerini gelistirme siirecinde neler yaptiklarinin tespit edilmesidir. Bu bakimdan bu

calismada Z kusag1 6gretmen adaylarinin okuma egilimlerinin belirlenmesi amaglanmaistir.
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Yontem

Z kusag1 6gretmen adaylarinin okuma egilimlerinin belirlenmesinin amaglandigi bu ¢aligmada

asagidaki sorulara yanit aranmistir.

Ogretmen adaylarinin bir yilda okuduklar ve sahip olduklar kitap sayis1 kagtir?

Ogretmen adaylarinin okuma siklig1, araliksiz okuma ve bir kitabi bitirme siireleri ne kadardir?
Ogretmen adaylarinin kiitiiphaneyi kullanim amaglar1 ve sikliklar1 nelerdir?

Ogretmen adaylarinin kitap tercih kriterleri nelerdir ve 6gretmen adaylari kitaplarr nereden

temin etmektedir?

Ogretmen adaylarma gore okumanin mesleki acidan gerekliligi ve okuma yeterlik algilari

nasildir?

Ogretmen adaylarina gore lisans programinin ve Universite egitiminin okuma aligkanligina

etkisi nasildir?

Ogretmen adaylarinin okumaktan keyif alma durumlar nasildir ve kitap begeni kriterleri

nelerdir?

Ogretmen adaylarma gore okuma aliskanhig1 kazanmada etkili unsurlar ve okumaya engel

unsurlar nelerdir?

Ogretmen adaylar1 okurken hangi materyali tercih etmekte ve daha ¢ok hangi iilke edebiyatim

okumaktadir?

Ogretmen adaylarinin en ¢ok okuduklar1 yayin tiirii, edebi tiir ve tema nedir?
Ogretmen adaylarmin son okuduklar ve en sevdikleri kitaplar nelerdir?
Arastirma Deseni

Bu arastirma, egitim fakiiltesi dgrencilerinin okuma egilimlerini tespit etmeye yonelik bir
caligmadir. Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya
da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklagimlaridir (Karasar, 2008). Buna gore 6gretmen adaylarinin okuma egilimleri veriler
dogrultusunda ortaya konulmustur. Christensen ve digerleri (2015), uzun bir zaman dilimi
icinde olusan degisikliklerle bazi durumlarin derinlemesine belirlenmesinde tarama

arastirmalarinin 6nemli oldugunu belirtir.

Evren-Orneklem
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Arastirmanin evrenini, Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde
ogrenim gdrmekte olan ogrenciler olusturmaktadir. Ornekleme yontemi olarak olasilikl
ornekleme yontemlerinden tabakali 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Tabakali 6rnekleme
yontemi, evreni olusturan birimlerin, arastirma konusu ile ilgili 6zelliklerinin (cinsiyet, yas,
kidem, meslek vb.) farkli olmasi durumunda kullanilir (Ural, 2011). Bu amagla, 2022-2023
egitim ogretim yilinda Almanca, Arapga, Beden Egitimi ve Spor, Biyoloji, Cografya, Fen
Bilgisi, Fizik, lkogretim Matematik, ingilizce, Kimya, Matematik, Miizik, Okul Oncesi, Ozel
Egitim, PDR, Resim-Is, Smif, Sosyal Bilgiler, Tarih, Tiirk Dili ve Edebiyat1 ve Tiirkce
Ogretmenligi boliimlerinden (21 béliim) toplam 158 &grenci arastirmanin Srneklemini

olusturmaktadir. Bu boliimlerdeki 6grenciler 1, 2, 3, ve 4. sinif 6grencileridir.
Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak “Google Forms” Web 2.0 hizmeti yoluyla katilimcilara biitiinciil bir
anket formunda sorular yoneltilmistir. Soru formunun hazirlanma siirecinde, alan yazinda yer
alan ilgili ¢alismalar taranmis ve alan uzmanlarmin goriisii alimmustir. Ik béliimde demografik
ozelliklerle ilgili 10 soru; ikinci bolimde ise okuma aligkanliklarini belirlemeye yonelik 32 soru
yer almaktadir. Bu sorularin 3 tanesi agik uclu 10 tanesi coktan segmeli, 11 tanesi 5’1i likert tipi
tutum Olgegi, 7 tanesi ise birden fazla secenegin isaretlendigi ¢coktan se¢meli soru tipindedir.
Ayrica “diger” secenegine de yer verilerek sorularla ilgili 6grencilerin kendi Orneklerini

sunmalar1 saglanmistir.
Verilerin Analizi

Elde edilen veriler SPSS programiyla analiz edilmistir. Veriler betimlenirken yiizde (%) ve

frekans (f) degerlerinden olusan bulgular s6z konusu ¢alismada ortaya konulmustur.
Etik Kurul Beyam

Kurul adi: Necmettin Erbakan Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu
Karar tarihi: 09.06.2023

Belge say1 numarasi: 269

Demografik Ozellikler

Aragtirmaya katilan 158 kisinin demografik 6zellikleri agagidaki gibidir.

Tablo 1. Cinsiyet
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Cinsiyet f %
Kadin 123 77,8
Erkek 35 22,2
Aragtirmaya 123 kadin, 35 erkek 6gretmen aday1 katilmistir.
Tablo 2. Yas
Yas f %
19 7 44
20 24 152
21 25 158
22 51 323
23 26 16,5
24 15 95
25 2 13
28 1 06
30 1 06
31 1 06
33 2 13
K T, 3% 2 13
atilimcilarin  yas diizeyi biiyiik 23 1 06 oranda 20-25 yas arasindadir.
Tablo 3. Lisans Program
Lisans Programi f %
Almanca Ogretmenligi 1 06
Arapga Ogretmenligi 2 13
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi 4 25
Biyoloji Ogretmenligi 1 06
Cografya Ogretmenligi 10 6,3
Fen Bilgisi Ogretmenligi 8 51
Fizik Ogretmenligi 14 89
: I1kogretim Matematik Ogretmenligi 16 10,1
Her lisans Ingilizce Ogretmenligi 10 6,3 programindan
katilimciya Kimya Ogretmenligi 28 17,7 ulagilmistir.
Toplamda 21 farkli xz;?gggirg?;nhgl g ié lisans programindan
ogrenci  calismada _Okul Oncesi Ogretmenligi 2 13  gbriis bildirmistir.
Ozel Egitim Ogretmenligi 6 38
Tablo 1. Simf Diizeyi PsikolojikﬂDamsmanhk ve Rehberlik 1 0,6
Resim-Is Ogretmenligi 5 32
Siif Ogretmenligi 4 25
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 4 25
Tarih Ogretmenligi 1 06
Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi 6 3,8
Tiirkge Ogretmenligi 24 152

Simif f %

1.Simf 7 4.4

2.Smif 16 10,1

3.Smf 52 32,9

4. Smf 83 52,5
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Katilimcilarin %52, 5°1 4. sinif, %32, 9°u 3. sinif, %10.1°1 2. siif, %4, 4’1 ise 1. smuftir.

Tablo 2. Genel Agirlikli Not Ortalamasi

Genel Agirhikh Not Ortalamasi f %

0-1.50 1 0,6

1.50 - 2.50 20 127
2.50 - 3.50 113 715
3.50 - 4.00 24 1572

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu 2.50-3.50 arasinda bir not ortalamasina sahiptir. Basar diizeyi

diisiik sayilabilecek yalnizca 1 6grenci mevcuttur.

Tablo 3. Anne Egitim Durumu

Anne Egitim Durumu f %
Okur-yazarlik yok 7 44
Ik gretim mezunu 91 57,6
Ortadgretim (Lise) mezunu 35 222
Lisans mezunu 23 14,6

Lisansustu — Doktora mezunu 2 1,3

Katilimcilar, annelerinin egitim durumuna %4,4 oraninda “okur-yazarlik yok™; %57,6 oraninda
“ilkdgretim mezunu”; %22,2 oraninda .“ortadgretim (lise) mezunu”; %14,6 oraninda “lisans
mezunu”; %1,3 oraninda “lisansiisti — doktora mezunu” yanitlarini vermislerdir. Annesi

“akademisyen” olan herhangi bir katilimciya rastlanmamastir.

Tablo 7. Baba Egitim Durumu

Baba Egitim Durumu f %
Okur-yazarlik yok 1 06
[Ikogretim mezunu 56 354
Ortadgretim (Lise) mezunu 42 26,6
Lisans mezunu 53 335
Lisansiistii — Doktora mezunu 4 2,5
Akademisyen 2 1,3

Katilimcilar, babalarinin egitim durumuna %0,6 oraninda “okur-yazarlik yok”; %35,4 oraninda
“ilkdgretim mezunu”; %26,6 oraninda “ortadgretim (lise) mezunu”; %33,5 oraninda “lisans
mezunu”; %2,5 oraninda “lisansiistii-doktora mezunu”; %1,3 oraninda “akademisyen”

yanitlarini vermislerdir.

Tablo 4. Sosyal Medya Kullanimi

Tercih f %
Instagram 117 74,1
Twitter (X) 19 120
TikTok 3 1,9
Diger 17 10,8
Yok 2 1,3
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Katilimcilar, “Hangi sosyal medya platformunu daha sik kullaniyorsunuz?” sorusuna %74,1
oraninda “Instagram”; %12,0 oraninda “Twitter (X)”; %1,9 oraninda “TikTok”; %10,8
oraninda “Diger”; %]1,3 oraninda “Yok” yantlarin1 vermislerdir. Bu durum agikca
gostermektedir ki Z kusag1 6gretmen adaylar1 okumaktan ¢ok izlemeye ve yazili metinlerden

cok gorsel metinlere daha fazla ilgi duymaktadir.

Bulgular

Z kusag1 6gretmen adaylarinin okuma egilimlerinin belirlenmesinin amaglandigi bu

caligmada katilimcilardan elde edilen bulgular tablolastirilarak asagida sunulmustur.

1. Okunan ve Sahip Olunan Kitap Sayisi: Ogretmen adaylarmin bir yilda okuduklari
kitap sayilar1 Tablo 9°da bulunmaktadir.
Tablo 9. Yilik Okunan Kitap Sayisi

Say1 f %

0 1 0,6
S'den 38 24,1

az
5-19 73 46,2
20-29 25 15,8
30-49 14 8,9
50-99 5 3,2
100'den 2 13
fazla

Katilimcilar “yilda ortalama kag kitap okursunuz?” sorusuna %0,6 oraninda “0”; %24,1
oraninda “5'den az”; %46,2 oraninda 5-19; %15,8 oraninda 20-29; %8.,9 oraninda “30-49”;

%3,2 oraninda “50-99’; %1,3 oraninda “100'den fazla” yanitlarin1 vermislerdir.

Ogretmen adaylarinin sahip olduklar1 kitap sayis1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Evde Bulunan Kitap Sayisi

Miktar f %
1-99 71 449
100-249 50 31,6
250-499 26 16,5
500-999 7 4.4
1000 ve tizeri 4 2,5

Katilimcilar, “Evinizde (sinava hazirlik kitaplar1 hari¢) yaklasik kag¢ kitap bulunuyor?”
sorusuna %44,9 oraninda “1-99”’; %31,6 oraninda “100-249”*; %16,5 oraninda “250-499”; %4,4

oraninda “500-999”; 9%2,5 oraninda “1000 ve {lizeri” yanitlarin1 vermislerdir.
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Z kusag o0gretmen adaylarinin cinsiyeti, ebeveyn egitim diizeyi, lisans programlari,
kullandiklar1 sosyal medya uygulamalari, akademik basarilar1 vb. degiskenlerin okuma
egilimleriyle iliskisine bakildiginda, evinde “100°den az” kitap bulunan katilimecilarin
tamaminin ailesinde en az bir “ilkdgretim mezunu” veya “okur-yazarligi olmayan” ebeveyni
mevcuttur. Evinde “250 ve {izeri” kitap bulunanlarin %69’unun ailesinde en az bir “lisans ve
iizeri” egitime sahip ebeveyni mevcuttur. Evinde “1000 ve {izeri” kitap bulunan katilimcilarin
%75’inin ailesinde en az bir “lisaniistii egitime sahip” veya “akademisyen” mevcuttur.
Akademik not ortalamasi 4’liik sistemde 2.50’nin altinda olan katilimcilarin tamami evlerinde

bulunan kitap sayisina iligskin “250’nin altinda” yanitin1 vermistir.

2. Okuma Sikhg1, Arahksiz Okuma ve Bir Kitabi Bitirme Siireleri: Ogretmen
adaylarinin okuma sikliklar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 5. Okuma Sikhg

Siire f %
Neredeyse hi¢ okumuyorum. 5 3,2
Diizenli okumuyorum. 51 32,3
Haftada 1 saatten az 6 3,8
Haftada 1 saatten fazla 28 17,7
Giinde 1 saatten az 36 228
Giinde 1 saatten fazla 32 20,3

Katilimcilar, “Hangi siklikla okuyorsunuz?” sorusuna %3,2 oraninda “neredeyse hig
okumuyorum.”; %32,3 oraninda “diizenli okumuyorum.”; %3,8 oraninda “haftada 1 saatten
az”’; %17,7 oraninda “haftada 1 saatten fazla”; %22,8 oraninda “giinde 1 saatten az”; %20,3

oraninda “gilinde 1 saatten fazla” yanitlarin1 vermislerdir.

“Neredeyse hi¢ okumayan” ya da “diizensiz okuyan” katilimcilarin %82’sinin
ebeveyninden en az biri “lisans diizeyinin altinda” egitime sahipken %54,5’inin ailesinde
“lisans egitimi almis” hi¢c ebeveyni bulunmamaktadir. Ailesinde akademisyen bulunan

katilimcilarin tamamu giinliik diizenli kitap okumaktadir.

Katilimcilarin %481 sayisal, %52’s1 sozel/esit agirliklidir. Glinliik diizenli kitap okuyan
katilimcilarin ise %64°1 sozel/esit agirlikli, %36°s1 ise sayisal agirlikli boliimlerde okuyan

ogrencilerden olusmaktadir.
Ogretmen adaylarmin araliksiz okuma siireleri Tablo 12’°de sunulmustur.

Tablo 6. Araliksiz Okuma Siiresi

Siire f %
1 saatten az 65 41,1
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1 saatten fazla 67 42,4
2-4 saat arasi 18 11,4
4-6 saat arasi 7 4.4
6 saatten fazla 1 0,6

200

Katilimcilar, “Bir kitaba basladiginizda ortalama kag saat araliksiz okursunuz?”’ sorusuna

%41,1 oraninda “l1 saatten az”; %42,4 oraninda “l saatten fazla”; %11,4 oraninda ‘“2-4 saat

arast”; %4,4 oraninda “4-6 saat aras1”’; %0,6 oraninda “6 saatten fazla” yanitlarin1 vermislerdir.

Ogretmen adaylarimin bir kitabi bitirme siireleri Tablo 13’te yer almustir.

Tablo 13. Kitap Bitirme Siiresi

Siire f %
3 aydan fazla 4 2,5
2-3 ay 8 51
3-4 hafta 23 14,6
10-15 giin 39 24,7
1 hafta 42 26,6
3-5 giin 24 15,2
1-3 giin 18 11,4

Katilimcilar, “Bir kitab1 yaklasik ne kadar siirede bitirirsiniz?” sorusuna %2,5 oraninda

“3 aydan fazla”; %5,1 oraninda “2-3 ay”; %14,6 oraninda “3-4 hafta”; %24,7 oraninda “10-15

giin”; %26,6 oraninda “1 hafta”; %15,2 oraninda “3-5 giin”; %11,4 oraninda “1-3 giin”

yanitlarini vermislerdir.

3. Kiitiiphaneyi Kullanim Amaglari ve Sikliklari: Ogretmen adaylarmin kiitiiphane

kullanim amaglar1 Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14. Kiitiiphane Kullanim Amaci

Amac f %
Sinavlara hazirlanmak 70 443
Okul derslerine ¢aligmak 53 33,5
Kitap okumak 12 7,6
Kullanmiyorum 11 7,0
Akademik arastirma yapmak 10 6,3
Diger 2 1,3

Katilimcilar, “Kiitiiphaneyi en ¢ok hangi amagla kullaniyorsunuz?” sorusuna %44,3

oraninda “siavlara hazirlanmak”; %33,5 oraninda “okul derslerine calismak™; %7,6 oraninda

“kitap okumak”; %7,0 oraninda “kullanmiyorum”; %6,3 oraninda ‘“akademik arastirma

yapmak™; %1,3 oraninda “diger” yanitlarini vermislerdir.
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Tablo 15. Kiitiiphane Kullanim Sikhg1

Sikhik f %

Hemen hemen hig 19 12,0
Ayda birkag giin 34 21,5
Haftada 1 giin 20 12,7
Haftada ii¢ giinden fazla 46 29,1
Her giin 39 24,7

Katilimcilar, “Kiitiiphaneye ne siklikla gidiyorsunuz?”” sorusuna %12,0 oraninda “hemen
hemen hi¢”; %21,5 oraninda “ayda birkag¢ giin”; %12,7 oraninda “haftada 1 giin”; %29,1

oraninda “haftada ii¢ glinden fazla”; %24,7 oraninda “her giin” yanitlarint vermislerdir.

4. Kitap Tercih Kriterleri ve Kitap Teminleri: Tablo 16’da 6gretmen adaylarinin
kitap tercih olgiitleri yer almaktadr.
Tablo 16. Kitap Tercih Olgiitleri

Kriterler f %
Konuya ilgi duyma 134 27,6
Yazara ilgi duyma 66 13,6
Egitmen tavsiyesi 59 12,1
Arkadas tavsiyesi 59 12,1
Kitabin adi 44 9,1
Internetteki tanitim/elestiri yazilari 32 6,6
Kapak tasarimi 29 6,0
Kitabin yayinevi 23 4,7
Cok satanlar listesinde olmasi 20 4,1
Kitabin ucuz olmasi 12 2,5
Kitabin TV/sinema uyarlamalari 8 1,6
Toplam 486 100,0

Katilimcilar “Bir kitabi tercih ederken en ¢ok hangi unsur/unsurlara dikkat edersiniz?”
sorusuna %?27,6 oraninda “konuya ilgi duyma”; %13,6 oraninda “yazara ilgi duyma”; %12,1

(1P 2

oraninda “egitmen tavsiyesi”’; %12,1 oraninda “arkadas tavsiyesi”’; %9,1 oraninda “kitabin
ad1”; %6,6 oraninda “internetteki tanitim/elestiri yazilar1”; %6,0 oraninda “kapak tasarimi”;
%4,7 oraninda “kitabin yaymevi”’; %4,1 oraninda “cok satanlar listesinde olmas1”; %2,5
oraninda “kitabin ucuz olmas1”; %1,6 oraninda “kitabin TV/sinema uyarlamalar1” yanitlarini

vermislerdir.

Asagidaki Tablo 17°de 6gretmen adaylarinin kitaplar1 nerden temin ettiklerine iliskin

bulgular yer almistir.

Tablo 17. Kitap Temini

Temin Yerleri f %
Kitap magaza zincirleri 89 25,3
Internetteki kitap magazalari 78 22,2

Internetteki aligveris siteleri 51 14,5
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Kiitiiphaneler 36 10,2
Ucretsiz erisilen e-Kitaplar 28 8,0
Sahaflar 26 7.4
Tanidik ¢evre 24 6,8
AVM veya siipermarketler 20 57
Toplam 352 100,0

Katilimcilar “Kitaplar1 genellikle nereden temin ediyorsunuz?” sorusuna %?25,3 oraninda
“kitap magaza zincirleri”; %22,2 oraninda “internetteki kitap magazalari; %14,5 oraninda
“internetteki aligveris siteleri; %10,2 oraninda “kiitiiphaneler”; %8,0 oraninda “iicretsiz erisilen
e-kitaplar”; %7,4 oraninda “sahaflar”; %6,8 oraninda “tanidik ¢evre”; %5,7 oraninda “AVM

veya siipermarketler” yanitlarin1 vermislerdir.

5. Okumanin Mesleki A¢idan Gerekliligi ve Okuma Yeterlik Algilari: Tablo 18°de

ogretmen adaylarinin okumanin mesleki agidan gerekliligine dair goriisleri vardir.

Tablo 18. Okumanin Mesleki A¢idan Gerekliligi

Goriis f %
Kesinlikle katilmiyorum. 3 1,9
Kismen katilmiyorum. 4 2,5
Kararsizim. 3 1,9
Kismen katiltyorum. 18 11,4
Kesinlikle katilryorum. 130 82,3

Katilimeilar “Kitap okumak 6gretmenlik meslegi acisindan gereklidir.” basligina %1,9
oraninda “kesinlikle katilmiyorum.”; %2,5 oraninda “kismen katilmiyorum.”; %1,9 oraninda
“kararsizim.”; %11,4 oraninda “kismen katiliyorum.”; %82,3 oraninda “kesinlikle

katiliyorum.” yanitlarini vermislerdir.

Katilimcilarin okuma yeterlik algilarina iliskin veriler Tablo 19°da yer almaktadir.

Tablo 19. Okuma Yeterlik Algisi

Goriis f %
Kesinlikle katilmiyorum. 28 17,7
Kismen katilmiyorum. 46 29,1
Kararsizim. 29 18,4
Kismen katiliyorum. 42 26,6
Kesinlikle katiliyorum. 13 8,2

b

Katilimcilar, “Yeterince okudugumu diislinliyorum.” basligina %17,7 oraninda
“kesinlikle katilmiyorum.”; %29,1 oraninda “kismen katilmiyorum.”; %18,4 oraninda
“karars1zim”; %26,6 oraninda “kismen katilmiyorum.” %8,2 oraninda “kesinlikle katilryorum.”

yanitlarini vermislerdir.
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6. Lisans Programinin ve Universite Egitiminin Okuma Aliskanhigma Etkisi: Tablo
20°de 6gretmen adaylarinin lisans programinin okuma aliskanliklarini arttirdigina

yonelik goriisleri sunulmustur.

Tablo 20. Lisans Programinin Okuma Ahskanhgina Etkisi

Goriis f %

Kesinlikle katilmiyorum. 23 14,6
Kismen katilmiyorum. 31 19,6
Kararsizim. 38 24,1
Kismen katiliyorum. 39 24,7
Kesinlikle katiliyorum. 27 17,1

Katilimeilar “Ogrenim gérdiigiim lisans programi okuma aliskanligimi arttirdi.” basligia
%14,6 oraninda “kesinlikle katilmiyorum.”; %19,6 oraninda “kismen katilmiyorum.”; %24,1
oraninda “kararsizim.”; %24,7 oraninda “kismen katiliyorum.”; %17,1 oraninda “kesinlikle

katiltyorum.” yanitini1 vermislerdir.

Tablo 21. Universitenin Okuma Ahskanhgina Etkisi

Goriis f %

Kesinlikle katiliyorum. 29 18,4
Kismen katiliyorum. 42 26,6
Kararsizim. 30 19,0
Kismen katilmiyorum. 23 14,6
Kesinlikle katilmiyorum. 34 21,5

Katilimeilar, “Universiteye basladiktan sonra okuma aliskanligim azaldi.” bashigma
%18,4 oraninda “kesinlikle katiliyorum.”; %26,6 oraninda “kismen katiliyorum.”; %19,0
oraninda “kararsizim.”; %14,6 oraninda “kismen katilmiyorum.”; %21,5 oraninda “kesinlikle

katilmiyorum.”

7. Okumaktan Keyif Alma Durumu ve Kitap Begeni Kriterleri: Ogretmen
adaylarinin okumaktan keyif alma durumlar1 Tablo 22’de yer almaktadir.

Tablo 22. Okuma Keyif Durumu

Goriis f %
Kesinlikle katilmiyorum. 4 2,5
Kismen katilmiyorum. 8 51
Kararsizim. 32 20,3
Kismen katiliyorum. 52 32,9
Kesinlikle katiliyorum. 62 39,2

Katilmeilar, “Okumaktan keyif aliyorum.” bashgma 9%2,5 oraninda “kesinlikle

katilmiyorum.”; %5,1 oraninda “kismen katilmiyorum.”; %20,3 oraninda “kararsizim.”; %32,9

oraninda “kismen katiliyorum.” %39,2 oraninda “kesinlikle katiliyorum.” yanitlarini

vermiglerdir. Tablo 23’te 6gretmen adaylarinin kitap begeni kriterleri verilmistir.
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Kriter f %
Siiriikleyicilik 125 21,4
Ozgiin bir konuya sahip olma 91 15,6
Kurgunun kalitesi 87 14,9
Bilgilendiricilik 70 12,0
Gergekeilik 54 9,2
Mistik - gizemli detaylar 43 7,4
Etkili bir 6nermeye sahip olma 33 57
Felsefi bir probleme deginme 28 4,8
Edebi Nitelik 27 4,6
Mizahi nitelik 26 45
Toplam 584 100,0

Katilimeilar “Okudugunuz kitaptan keyif almanizi saglayan unsur/unsurlar nelerdir?”

sorusuna %21,4 oraninda “6zgiin bir konuya sahip olma”; %15,6 oraninda “siiriikleyicilik”;

%14,9 oraninda “kurgunun kalitesi”; %12,0 oraninda “bilgilendiricilik” %9,2 oraninda

“gercekeilik™; %7,4 oraninda “mistik - gizemli detaylar”; %5,7 oraninda “etkili bir 6nermeye

sahip olma”; “%4,8 oraninda “felsefi bir probleme deginme”; %4,6 oraninda “edebi nitelik”;

%4,5 oraninda “mizahi nitelik” yanitlarini vermislerdir.

8. Okuma Ahskanhg Kazanmada Etkili Unsurlar ve Okumaya Engel Unsurlar:

Ogretmen adaylarmin okuma aliskanlig1 edinmelerine yardimci unsurlar Tablo 24’te

sunulmustur.

Tablo 24. Okuma Ahskanh@ Edinmeye Yardimer Unsurlar

Unsur f %
Okumaktan keyif almak 8 24,6
Merak duygusu 98 24,6
Kendini yetersiz gorme ve gelistirme ihtiyaci 68 17,0
Egitmenlerin tavsiyesi 43 10,8
Arkadas ¢evresi 36 9,0
Ailedeki okuma kiltiria 31 7,8
Okumanin popiiler kiiltiirdeki yeri (blog vs.) 21 53
Karsi cinsi etkileme amaci 4 1,0
Toplam 399 100,0

Katilimcilar, “Okuma aligkanligi kazanmanizda en etkili unsur/unsurlar nelerdir?”

sorusuna %?24,6 oraninda “okumaktan keyif almak”; %24,6 oraninda “merak duygusu”; %17,0

oraninda “kendini yetersiz gorme ve gelistirme ihtiyac1”; %10,8 oraninda “egitmenlerin

tavsiyesi”; %9,0 oraninda “arkadas cevresi”; %7,8 oraninda “ailedeki okuma kiiltiiri”; %35,3

oraninda “okumanin popiiler kiiltiirdeki yeri (blog vs.)”; %1,0 oraninda “kars1 cinsi etkileme

amac1” yanitlarini vermislerdir.
y
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Ogretmen adaylarinin okumalarina engel olan unsurlar asagidaki Tablo 25’te verilmistir.

Tablo 25. Okumaya Engel Unsurlar

Engel Unsurlari f %
Derslerin yogunlugu 112 22,7
Zaman yOnetiminin yetersiz olmasi 74 15,0
Sosyal medyanin ¢ok vakit almasi 73 14,8
Genel sinavlara hazirlanmak (KPSS, ALES vb.) 65 13,2
Kitaplarin pahalilig 49 9,9
Okuma aligkanliginin yetersiz olmasi 46 9,3
Arkadaglarla vakit ge¢irmek 29 5,9
Psikolojik ve sosyal sikintilar 23 47
Video/TV izlemek 19 3,9
Fiziksel engeller 3 0,6
Toplam 493 100,0

Katilimcilar, “Okumaniza en ¢ok engel olan durum/durumlar nelerdir?”” sorusuna %22,7
oraninda “derslerin yogunlugu”; %15,0 oraninda “zaman yOnetiminin yetersiz olmas1”; %14,8
oraninda “sosyal medyanin ¢ok vakit almasi”; %13,2 oraninda “genel sinavlara hazirlanmak
(KPSS, ALES vb.)”; %9,9 oraninda “kitaplarin pahalilig1”; %9,3 oraninda “okuma
aliskanligiin yetersiz olmas1”; %35,9 oraninda “arkadaslarla vakit gegirmek”; %4,7 oraninda
“psikolojik ve sosyal sikintilar”; %3,9 oraninda “video/tv izlemek™; %0,6 oraninda “fiziksel

engeller” yanitlarin1 vermislerdir.

9. Okuma Materyali ve Farkh Ulke Edebiyat1: Ogretmen adaylarinin okurken tercih
ettikleri okuma materyali Tablo 26°da yer almaktadir.
Tablo 26. Okuma Materyali Kullanimi

Materyal f %
Basili kitap, kagit 127 80,4
Telefon 19 12,0
Bilgisayar 8 51
E-kitap okuyucu 3 19
Tablet 1 0,6

Katilimeilar, “Okurken en ¢ok hangi materyali tercih ediyorsunuz?” sorusuna %=80,4
oraninda “basili kitap, kagit”; %12,0 oraninda “telefon”; %5,1 oraninda “bilgisayar”; %1,9

oraninda “e-kitap okuyucu”; %0,6 oraninda “tablet” yanitlarin1 vermislerdir.

Ogretmen adaylarmin okuduklari farkli iilke edebiyatlar1 Tablo 27°de yer almaktadir.

Tablo 27. Okunan Ulke Edebiyat:

Ulke f %
Tiirk Edebiyati 102 64,6
Rus Edebiyati 20 12,7

Ingiliz Edebiyati 17 10,8
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Avrupa Edebiyati 13 8,2
Amerikan Edebiyati 4 2,5
Uzak Dogu Edebiyati 1 0,6
Yok 1 0,6

Katilimcilar, “Daha ¢ok hangi iilke/bolge edebiyatini okursunuz?” sorusuna %64,6
oraninda “Tiirk edebiyat’”; %12,7 oraninda “Rus edebiyat1”; %10,8 oraninda “Ingiliz
edebiyat1”; %8,2 oraninda “Avrupa edebiyat1”; %2,5 oraninda “Amerikan edebiyati”; %0,6

oraninda “Uzak Dogu edebiyat1”; %0,6 oraninda “Yok” yanitlarin1 vermislerdir.

10. En Cok Okunan Yayin Tiirii, Edebi Tiir ve Tema: Ogretmen adaylarimnin en ¢ok
okuduklar1 yayn tiirii asagidaki Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28. En Cok Okunan Yayn Tiirii

Yayin Tiirii f %
Kitap 93 58,9
Dijital igerikler 40 25,3
Akademik yayin 15 9,5
Dergi 6 3,8
Gazete 4 2,5

Katilimcilar, “Hangilerini daha ¢ok okursunuz?” sorusuna %358,9 oraninda “kitap”;
%?25,3 oraninda “dijital igerikler”; %9,5 oraninda “akademik yayin”; %3,8 oraninda “dergi”;

%2,5 oraninda “gazete” yanitlarini vermislerdir.
Ogretmen adaylarinin en ¢ok okuduklar edebi tiir asagidaki Tablo 29°da yer almaktadir.

Tablo 29. En Cok Okunan Edebi Tiir

Edebi Tiir f %
Roman 145 37,7
Oykii 58 15,1
Siir 41 10,6
Aragtirma 34 8,8
Deneme 23 6,0
Elestiri 16 4.2
Hatira 15 3,9
Gezi Yazisi 14 3,6
Masal 12 3,1
Mektup 10 2,6
Soylesi-Roportaj 10 2,6
Mesnevi 4 1,0
Destan 3 0,8
Toplam 385 100,0

Katilimcilar, “Siklikla okudugunuz edebi tiirler nelerdir?” sorusuna %37,7 oraninda
“roman”; %15,1 oraninda “0ykii”; %10,6 oraninda “siir”; %8,8 oraninda “arastirma”; %6,0

oraninda “deneme”; %#4,2 oraninda “elestiri”; %3,9 oraninda “hatira”; %3,6 oraninda “gezi
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yazis1”’; %3,1 oraninda “masal”; %2,6 oraninda “mektup”; %2,6 oraninda “sdylesi-roporta;”;

%1,0 oraninda “mesnevi”’; %0,8 oraninda “destan” yanitlarin1 vermislerdir.
Tablo 30°da 6gretmen adaylarinin en ¢ok okuduklari temalar yer almistir.

Tablo 30. En Cok Okunan Tema

Tema f %
Macera 70 15,7
Psikoloji 57 12,8
Bilim-kurgu 56 12,6
Tarih 51 11,5
Polisiye/Gerilim 47 10,6
Fantastik 38 8,5
Mizah 34 7,6
Felsefe 34 7,6
Dini-tasavvufi 26 5,8
Korku 14 3,1
Politika 9 2,0
Spor 9 2,0
Toplam 445 100,0

Katilimeilar, “Genellikle hangi temalarda okumay1 daha ¢ok seversiniz?” sorusuna %15,7
oraninda “macera”; %12,8 oraninda “psikoloji”; %12,6 oraninda “bilim-kurgu”; %11,5
oraninda “tarih”; %10,6 oraninda “polisiye/gerilim”; %8,5 oraninda “fantastik; %7,6 oraninda
“mizah”; %7,6 oraninda “felsefe”; %5,8 oraninda “dini-tasavvufi”; %3,1 oraninda “korku’;

%2,0 oraninda “politika”; %2,0 oraninda “spor” yanitlarini vermislerdir.

11. Son Okunan ve En Sevilen Kitaplar: Ogretmen adaylarinin son olarak okuduklar
kitaplar Tablo 31°de verilmistir.
Tablo 31. Son Okunan Kitap

Kitap f %
J. London - Martin Eden 4 2,5
Victor Hugo — Sefiller 4 2,5
Fyodor Mihailovi¢ Dostoyevski - Su¢ ve Ceza 3 1,8
Lev Tolstoy - Anna Karenina 3 1,8
Cengiz Aytmatov — Toprak Ana 3 1,8
Matt Haig - Gece Yarisi Kiitiiphanesi 3 1,8
Dogan Ciiceloglu - icimizdeki Cocuk 2 1,2
Adam Fawer — Olasiliksiz 2 1,2
George Orwell - Hayvan Ciftligi 2 12
Nikolay Gogol — Palto 2 12
Paulo Coelho — Simyac1 2 1,2
Yasar Kemal - Ince Memed 2 1,2
José Mauro de Vasconcelos - Seker Portakali 2 1,2
Gabriel Garcia Marquez - Yiizyillik Yalmizlik 2 1,2
Stefan Zweig — Satrang 2 1,2
Sabahattin Ali - Kirk Mantolu Modannna 2 1,2
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James Clear - Atomik Aligkanliklar 2 1,2
Diger 116 73,4
Toplam 158 100

Katilimeilar, “herhangi bir egitmen tavsiyesi olmadan kendinizin se¢ip okudugu son
kitabin adin1 yaziniz.” seklinde yoneltilen ifadeye verilen yanitlara gore birden fazla adi1 gegen
kitaplar listelenmistir. En son okunan kitap verilerine gore diinya edebiyatindan “Martin Eden”
ve “Sefiller” en ¢ok tercih edilirken Tiirk edebiyatindan “Toprak Ana”, “Kiirk Mantolu

Madonna” ve “Ince Memed” isimli yapitlar bas1 gekmektedir.

Ogretmen adaylarinin en sevdiklerini belirttikleri kitaplar asagidaki Tablo 32’de

verilmistir.

Tablo 32. En Sevilen Bes Kitap

Kitap f %
George Orwell — 1984 18 2,8
George Orwell - Hayvan Ciftligi 16 2,5
José Mauro de Vasconcelos - Seker Portakali 16 2,5
Khaled Hosseini - Ugurtma Avcisi 15 2,3
Antoine de Saint-Exupéry - Kiigiik Prens 14 2,2
Sabahattin Ali - Kiirk Mantolu Madonna 14 2,2
Fyodor Mihailovi¢ Dostoyevski - Sug¢ ve Ceza 12 1,9
Grigoriy Petrov - Beyaz Zambaklar Ulkesinde 11 1,7
Victor Hugo — Sefiller 10 15
Jack London - Martin Eden 10 15
John Steinbeck - Fareler ve insanlar 8 1,2
David Burns - Iyi Hissetmek 7 11
Resat Nuri Giintekin - Calikusu 7 1,1
Jules Payot - Irade Terbiyesi 7 1,1
Khaled Hosseini - Bin Muhtesem Giines 7 11
Christy Brown - Sol Ayagim 6 0,9
Paulo Coelho - Simyaci 6 0,9
Sabahattin Ali - Icimizdeki Seytan 5 0,7
Jane Austen - Gurur ve Onyargi 5 0,7
Yasar Kemal - Ince Memed 1 5 0,7
Jos¢ Saramago — Korliik 5 0,7
Stefan Zweig — Satrang 5 0,7
Lev Nikolayevi¢ Tolstoy - insan Neyle Yasar? 5 0,7
Franz Kafka - Dontisiim 4 0,6
Fyodor Mihailovi¢ Dostoyevski - Kumarbaz 4 0,6
James Clear - Atomik Aligkanliklar 4 0,6
Adam Fawer - Olasiliksiz 4 0,6
Jane Austen - Ask ve Gurur 4 0,6
Cengiz Aytmatov - Giin Olur Asra Bedel 4 0,6
John Steinbeck - Gazap Uziimleri 4 0,6
Lev Nikolayevi¢ Tolstoy - Anna Karenina 4 0,6
Michael Ende — Momo 4 0,6
Sabahattin Ali - Kuyucakli Yusuf 4 0,6
D. Ciiceloglu - Ogretmen Olmak & Bir Can'a Dokunmak 4 0,6
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Dogan Ciiceloglu - Ogretmenim Bir Bakar Misin? 3 0,4
Cengiz Aytmatov - Beyaz Gemi 3 0,4
Ozgiir Bolat - Beni Qdiille Cezalandirma 3 0,4
Nikolay Vasilyevi¢ Gogol - Palto 3 0,4
Mustafa Kemal Atatiirk - Nutuk 3 0,4
Harper Lee - Biilbiilii Oldiirmek 3 0,4
Oguz Atay - Tutunamayanlar 3 0,4
Zulfii Livaneli - Kardesimin Hikayesi 3 0,4
Stefan Zweig - Amok Kosucusu 3 0,4
Jack Landon - Beyaz Dis 3 0,4
Halit Ziya Usakligil - Mai ve Siyah 3 0,4
Diger 333 52,8
Yok 6 0,9
Toplam 630 100

Katilimcilara yoneltilen “Yasaminiz boyunca sizi en ¢ok etkileyen 5 kitab1 yaziniz.”
yonergesinde George Orwell’in “1984” ve “Hayvan Ciftligi” klasikleri en fazla bahsi gecen
yapitlardandir. Bu listeyi sirastyla “Seker Portakali”, “Ugurtma Avcist” ve “Kiiglik Prens” takip
etmektedir. Tiirk edebiyatindan ise Sabahattin Ali, Resat Nuri Giintekin, Cengiz Aytmatov ve

Yasar Kemal’in yapitlari listede siklikla yer bulmaktadir.

Sonug ve Tartisma

Bu calismada Z kusagina mensup Ogretmen adaylarinin okuma egilimleri ortaya
cikarilmaya calisilmistir. Katilimcilara yilda ortalama kag kitap okuduklari soruldugunda gelen
yanitlarin yaridan fazlasi yilda 20 kitaptan az okundugu yoniindedir. “20-50 aras1” kitap
okuyanlarin yaklasik %25°lik bir orani teskil ettigi goriiliirken, “50-100 arast” okurlar yok
denecek kadar azdir. Benzer aragtirmalar (Dokmen, 1990; Esgin & Karadag, 2000; Gomleksiz,
2004; Odabas, Odabas & Polat, 2008; Ozbay ve digerleri, 2008; Aric1 2015; Bulut ve digerleri,
2020) da bu bulgular1 desteklemektedir. Cocuk Vakfi’nin (2006) “Okuma Aligkanligr”
karnesine gore yilda 21 ve daha {izeri okuyan kisi “cok okuyucu”, yilda 6-20 arasinda “orta
diizey okuyucu”, yilda 1-5 kitap okuyan kisiler ise “az okuyucu” sayilmaktadir. Tiirkiye Okuma
Kiiltlirti Haritasi’na (2011) gore yilda ortalama 7.2 kitap okundugu bilinmektedir. Gholipour’un
(2012) calismasinda katilimeilar “orta diizey okuyucu” kategorisinde yer almaktadirlar. Yildiz,
Ceran & Sevmez’in (2015) arastirmasinda egitim fakiiltesi 6grencileri yilda ortalama 1-5 Kitap
arasinda okuduklar1 i¢in az okuyucu olarak siniflandirilir. Sahin’e (2019) gore bir yi1lda okunan
kitap sayis1 arttikca, 6gretmen adaylarinin okuma motivasyonlarinin da arttig1 gdzlenmistir. Bu
baglamda 6gretmen adaylarinin daha sik okuma aligkanligina sahip olmalar gerektigi

belirtilebilir.
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Katilimcilarin yalnizea %25’ inin evinde 250-1000 arasi kitap bulunurken geri kalanlarin
evinde yeteri kadar kitap mevcut degildir. Kutlu, Bilican & Kumandag’in (2011) ¢aligmasinda
ogrencilerin evde bulunan kitap sayisina gore akademik basar1 diizeylerinin arttig1 tespit
edilmistir. Buna gore kitap sayisinin akademik basar1 yoniinden olduk¢a Snemli oldugu
ortadadir. Z kusagi o6gretmen adaylarinin demografik oOzelliklerinin okuma egilimleriyle
iliskisine bakildiginda, anne-babalarinin egitim diizeyi arttik¢a evde bulunan kitap sayisi da
artmaktadir. Ayrica anne-baba egitim diizeyinin artis1 “okuma siklig1” diizeyini de
arttirmaktadir. Bu verilere gore anne-baba egitim diizeyinin okuma aligkanligima ve evde
bulunan kitap sayisina etkisi mevcuttur. “Giinliik diizenli” kitap okuyan katilimcilarin %64’
sozel/esit agirlikll, %36°s1 ise sayisal agirlikli boliimlerde okuyan 6grencilerden olusmaktadir.
Katilimcilarin sayisal ve sozel/esit agirlikli bolimlerde egitim gérme durumlar1 neredeyse yart
yartya bir orandadir fakat “giinliik diizenli” okuyan katilimcilar arasinda ¢ok daha yiiksek farkta
bir oranla s6zel/esit agirlikli boliimler yer almaktadir. Bu durum gostermektedir ki sozel/esit
agirhikli boliimlerde egitim goren 6grenciler daha sik kitap okumaktadirlar. Akademik not
ortalamasi 4’liikk sistemde 2.50’nin altinda olan katilimcilarin tamami evlerinde bulunan kitap
sayisina iligkin “250’nin altinda” yanit vermistir. Dolayisiyla akademik yonden basarisiz
ogrencilerin evlerinde bulunan kitap sayisiyla akademik basarilar1 arasinda dogru bir oranti
mevcuttur. Bu verilere gore 6gretmen adaylarinin cinsiyet, evde bulunan kitap sayisi, anne-
baba egitim diizeyi ve okuma siklig1 gibi degiskenlerin okuma sikliklarini ve akademik
basarilarin1 etkiledigi goriilmektedir. Bicer & Alan (2017)’in ¢alismasi bu bulgulari
desteklemektedir. Fakat bazi arastirmalarda (Ar1 & Demir, 2013; Batur ve digerleri, 2008;
Elkatmis, 2015; Kurulgan ve Cekerol, 2008; Ozdemir ve digerleri, 2015) bu degiskenler ile
akademik basar1 arasinda dogrudan bir etki bulunamamistir. Bu veriler sonuglarin

genellenemeyecegini ve okuma egilimlerinin farklilagsabilecegini gostermektedir.

Katilimcilar, hangi siklikla okuduklarina iligkin soruya en ¢ok “diizenli okumuyorum”
yanitini, yakin bir oranda da “giinde 1 saatten az” yanitin1 vermistir. Katilimcilarin neredeyse
ticte biri diizenli okumadigini, toplam katilimecilarin yarist ise giinliikk diizenli okuduklarini
belirtmistir. Bu oranlar gostermektedir ki Z kusagi 6gretmen adaylarinin ortalama okuma siklig1
beklenen seviyenin iizerindedir. Bir yilda 52 hafta olduguna gore katilimcilarin yartya yakininin
her giin kitap okumaya belli bir vakit ayirdiklar1 beyaniyla yillik okunan kitap sayis1 ¢eliskilidir.
Zira bir yilda 20 kitaptan az okuyan bireyin bir kitabi ortalama 2 haftadan fazla bir siirede
bitirdigi ortadadir. Ortalama bir kitabin hacmi g6z 6niine alinirsa bir okurun her giin yaklagik 1

saatini ayirarak ortalama hacimdeki bir kitabi iki haftadan ¢ok daha kisa bir siirede bitirmesi
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beklenir. Dolayisiyla Z kusagi 6gretmen adaylar1 bir kitaba daha ¢ok vakit ayirdiklarini
zannetseler de yillik veriler bunun aksini gdstermektedir. Katilimcilara sorulan “Bir kitaba
basladiginizda ortalama kag saat araliksiz okursunuz?” sorusuna %42,4 oranda “1 saatten fazla”
yanit1 gelmistir. Bir kitaba bir oturusta 2 saatten fazla vakit ayiranlarin oran1 %20’den diisiiktiir.
Okuma siklig1 ve araliksiz okuma siiresi birlikte incelendiginde Z kusagi 6gretmen adaylarinin
bir kitab1 her giin diizenli fakat azar azar okumak yerine hafta icinde uygun giinlerde bir oturusta
1 saatten fazla okuduklar1 goriilmektedir. Bu duruma gore bireylerin zaman yonetimine ve her
giin okumaya belirli bir vakti ayirmaya iliskin bazi sikintilar1 mevcut olsa da hafta i¢inde bazi

vakitlerini okuyarak gegirebilmektedirler.

Katilimcilara yoneltilen “Bir kitab1 yaklasik ne kadar siirede bitirirsiniz?” sorusuna ise en
cok, 42 kisi “l1 haftada”, 39 kisi de “10-15 giinde” yanitin1 vermistir. Verilen yanitlar
gostermektedir ki bir kitabin baslandiktan sonra bitirilmesi 1-2 haftayr bulmaktadir. Yilmaz
(2009), tiniversite O6grencileri lizerinde yaptig1 arastirmada 6grencilerin yarisindan fazlasinin
haftada bir kitap okudugunu fakat son siniflara dogru bu oranin diistiigiinii belirtmistir. Geggel
& Burgul’un (2009) c¢alismasinda ise Ogrencilerin ¢ogunlukla ayda bir kitap okudugu

belirlenmistir.

Katilimcilara  kiitliphaneyi kullanim amagclar1  soruldugunda en c¢ok “sinavlara
hazirlanmak” yanitin1 vermislerdir. Ardindan en ¢ok verilen yanit “okul derslerine ¢alismak”
olmustur. “Akademik arastirma yapmak” veya “kitap okumak™ gibi yanitlar oldukca diisiik
oranlardadir. Katilimcilarin kiitliphane kullanim sikligina iliskin yanitlar1 gostermektedir ki
“hemen hemen her giin” kiitliphaneyi kullananlarin oran1 yaridan fazladir. Bu verilere gore Z
kusag1 0gretmen adaylar1 kiitliphane ortamini gegici ihtiyaglara yonelik ve sinav odakli bir
bigcimde kullanmaktadir. Arastirmanin egitim fakiiltesinde yapildig1 g6z Oniine alinirsa
ogretmen adaylarimin kiitliphaneleri KPSS, ALES vb. smavlara hazirlanmak i¢in kullandiklar
tahmin edilebilir. Benzer arastirmalar (Canbulat ve digerleri, 2012; Dékmen, 1990; Tepeli &
Arici, 2012) da bu bulguyu desteklemektedir.

Bir kitabi tercih ederken en ¢ok hangi unsurlara dikkat edildigi soruldugunda katilimcilar
en ¢ok “konuya ilgi duyma” maddesini se¢mislerdir. Diger yanitlar arasinda “yazara ilgi”,
“cevre tavsiyesi”, “elestiri yazilar1” vb. maddeler ilk siralardadir. Kitabin ¢ok satanlar listesinde
olmasi veya kitabin ekonomikligi katilimcilarin daha az ilgi duydugu unsurlar arasindadir.
Katilimcilar, kitaplar biiylik ¢ogunlukla internetteki kitap magazalarindan temin etmektedirler.
Kitap temini hususunda kiitiiphaneler, yeterince tercih edilmemektedir. Alan’in (2020)

caligmasina gore, Ogrenciler kitaplar1 en ¢ok “satin alma”, “kiitiiphaneden yararlanma”,
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“arkadastan Odiing alma” vb. yollarla temin etmektedirler. Bu veriler zaman iginde

kiitiiphaneden kitap temini hususunda bir diisiis yasandigini belirtmektedir.
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Katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu okumanin 6gretmenlik meslegi agisindan gerekli oldugunu
diistinmektedir. Fakat ilging bir bigimde ayn1 oranda bir okuma faaliyeti s6z konusu degildir.
Katilimcilarin yeterince okuduklarna dair verdikleri yanitlarin ¢ogunlukla olumsuz veya
cekimser oldugu gozlemlenmistir. En az verilen yanit “kesinlikle katiliyorum” olmustur. Z
kusag1 6gretmen adaylar1 yeterince okuduklarin1 diistinmemektedirler. Berkant’a (2017) gore
ogretmenlerin alanlariyla ilgili yayinlar1 okumamalari, 6z-yeterlik algilarini etkilememektedir.
Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin alanlart ile ilgili yeterince okumadiklart sdylenebilir.
Kurudayioglu & Celik’e (2013) gore 6gretmen adaylar1 okuma aliskanligi agisindan kendilerini
yeterli gormektedirler. Katilimeilar 6grenim gordiikleri lisans programinin ¢ogunlukla okuma
aligkanliklarini arttirdigini dile getirmislerdir. Ancak Temizkan & Sallabas’a (2009) gore
sayisal ve sozel agirlikli 6gretmenlik bolimlerine mensup katilimeilarin okumaya ydnelik
tutumlarinda anlamli bir farklilik gériilmemistir. Benzer ¢calismalarda da (Saracaloglu, Bozkurt
& Serin, 2003; Kurudayioglu & Celik, 2013) okunan bdliimiin, sinifin ve mezun olunan lise
tirti gibi degiskenlerin okuma ilgisine yonelik belirgin bir fark olusturmadigi ortaya
konulmustur. Bu dogrultuda okuma egilimlerinde bireysel farkliliklarin da etkili oldugu
atlanmamalidir. Katilimcilar, bir dncekiyle benzer bir anlamda “Universiteye basladiktan sonra
okuma aligkanligim azaldi.” yonergesine de agirlikli olarak olumlu yanit vermislerdir. Bu
durumda lisans programinin okuma aligkanligini arttirdigini fakat {liniversiteye basladiktan
sonra okuma aligkanliklarinin azaldigini ifade etmektedirler. Bu veriler lisans programinin
ogretmen adaylarimin okuma aligkanligini olumlu etkiledigini ancak okuma oranlariin
istedikleri seviyede olmadigini isaret etmektedir. Katilimcilara yoneltilen okumaktan keyif
alma 6lgegine gore katilimcilarin yaklasik tigte ikisi olumlu yanit vermistir. Z kusagi 6gretmen
adaylar1 okumaktan biiylik oranda keyif almaktadirlar. “Okudugunuz kitaptan keyif almanizi
saglayan unsur/unsurlar nelerdir?” sorusuna en ¢ok verilen yanit “siirtikleyicilik”, “6zgiin bir
konu” ve “kurgu kalitesi” olmustur. En az isaretlenen unsurlar “mizahi nitelik”, “felsefi bir
probleme deginme” ve “mistik detaylar’dir. Katilimcilarin okuma aligkanligi kazanmalarinda
en etkili unsurlar okumaktan keyif almak ve merak duygusudur. Giiniimiizde kisisel gelisim
kavraminin bireyler iizerinde etkilerini gdsteren diger unsurlar da listede ilk siralardadir.
Ormegin kendini yetersiz gdrme ve gelistirme ihtiyaci, ¢evrenin tavsiyesine uymak gibi
davranislarla bireyler okuma aligkanligi kazandiklarini belirtmiglerdir. Temizyiirek, Colakoglu
& Coskun’a (2013) gore dokuzuncu sunif 6grencilerini okumaya en ¢ok tesvik eden nedenlerin

basinda “okumay1 sevmek™ ve “egitmen tavsiyesi” gibi yanitlar bulunmaktadir.
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Katilimcilar, okumalarina engel olan durumlar ise “derslerin yogunlugu”, “zaman yonetimi
eksikligi” ve “sosyal medya kullanimi1” gibi nedenlere baglamislardir. Okuma engelleriyle ilgili
diger aragtirmalarda da benzer sonuglara ulagilmistir. Arslan & Celik’e (2009) gore 6grencilerin
okuma aliskanlig1 kazanmalarinda en biiyiik engel yeterince vakit ayiramamalaridir. Yilmaz’a
(2009) gore 6gretmen adaylarinin okumalarindaki en biiyiik engel gilinliik aligkanliklar ve
rutinlerin i¢cinde okumaya firsat yaratamamalaridir. Bir bakima zaman yonetimi eksikligi olarak
da yorumlanabilir. Odabas & Polat’a (2008) gore 6grencilerin biiyiik bir boliimii okumalarini
engelleyen en 6nemli neden olarak ¢alisma yogunlugu ve ekonomik sorunlari ifade etmektedir.
Bununla birlikte 6grencilerin, bir giin i¢inde yaptig1 dinlence faaliyetlerine oranla okumaya ¢ok
daha az zaman harcadiklar1 goriilmektedir. Geggel & Burgul’a (2009) gore 6grencilere
okumaya yeterince zaman ayirip ayirmadiklari soruldugunda 6grencilerin oldukea yiiksek bir
cogunlugunun yeterince zaman ayiramadiklarini dile getirdigi goriilmiistiir. Okumaya yeterince
zaman ayiramadigini diisiinen 6grencilerin zaman ayiramama nedenleri incelendiginde ilk
nedenin; “derslerin ¢ok yogun olmasi ve okumaya vakit bulamama”, ikinci nedenin “okumay1
bir aligkanliga doniistirememe”, i¢iincii nedenin “KPSS sinavina hazirlanmak™ oldugu
goriilmiistiir. Katilimcilar, verdikleri yanitlara goére bir okuma metnini en c¢ok basil
materyallerden takip etmektedir. Bu gayet beklenen bir orandir fakat sasirtict bir bigimde bir
metni ekrandan okuyanlarin %20 gibi bir oran1 teskil etmesi ve her 10 kigiden 2’sinin bir kitab1
okurken dijital ekran1 kagida tercih etmesi ciddi bir yeniliktir. Katilimcilara en ¢ok hangi iilke
edebiyatini okuduklar1 soruldugunda “Tiirk edebiyati” %64,6 oranda ilk sirada gelmektedir. En
¢ok okunan yabanci iilke edebiyati “Rus edebiyati” olmustur. Oyle goriiniiyor ki bu oranda
Dostoyevski, Tolstoy gibi diinyaca iinlii romancilarin etkisi biytktiir. Uysal’m (2017)
ogretmen adaylarinin “diinya edebiyati” kavramina iligkin metaforik algilaryla ilgili
arastirmasinda katilimcilarin = “Goethe, Tolstoy, Shakespeare” gibi isimleri belirttigi
goriilmiistiir. Katilimceilara en ¢ok hangi yayin tiirlinii okuduklar1 soruldugunda biiyiik oranda
“kitap” yanitt verilmistir. En ¢ok okunan ikinci yaymn tiirii ise “akademik yayinlar’dir.
Glinlimiiz kusaklar i¢in gazete ve dergi okurlugu giderek azalan ugraslar haline gelmistir.
Gecmis kusaklar i¢in gazete ve dergilerin ayr1 bir 6nemi oldugu diisiiniildiiglinde bu veriler
dikkat cekicidir. Katilimeilara sorulan “Siklikla okudugunuz edebi tiirler nelerdir?” sorusuna
cogunlukla “roman” yanit1 gelmistir. En ¢ok okunan diger tiirler “6ykii”, “siir” vb. seklinde
devam etmektedir. Oykiiye dayali metinlerin agirlikli oldugu goriilse de siir tiiriiniin 3. sirada
yer almast ve 10 kisiden birinin siire ilgi duymasi dikkate deger bir orandir. “Arastirma”,
“deneme”, “elestiri” ve “rOportaj” tiirlerinin de yaklasik %25’lik bir orami teskil etmesi

katilimcilarin bilgilendirici metinlere az da olsa ilgili olduklarinin bir gostergesidir. “Genellikle
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hangi temalarda okumay1 daha ¢ok seversiniz?” sorusuna “macera”, “tarih” ve “bilim-kurgu”
temalar1 en ¢ok verilen yanitlar arasindadir. “Korku” ve “politika” temalar1 yeterince tercih
edilmemektedir. Ar1 & Demir’in (2013) arastirmasina gore “agk-sevgi”, “macera-bilim kurgu”
ve “kisisel gelisim” temalar1 sirasiyla en ¢ok tercih edilen temalar arasindadir. Buna gore yillar

gectikce “ask-sevgi” temasinin popiilerligini yitirdigini sdylemek miimkiindiir.

Katilimeilarin “herhangi bir egitmen tavsiyesi olmadan kendinizin se¢ip okudugu son
kitabin adin1 yaziniz.” yonergesine verdikleri yanitlara gore birden fazla adi gegen kitaplar
listelenmistir. Katilimcilarin en son okuduklar1 kitaplar arasinda en yaygin olanlar “Cengiz
Aytmatov — Toprak Ana” ve “Jack London — Martin Eden” kitaplaridir. Bu kitaplar halen
siklikla ilgi goren klasiklerdendir. Ogretmen adaylarmin verdikleri yamtlarin 105’1 yabanci,
53’1 yerli kitaplardan olusmaktadir. En son okunan kitap verilerine gore diinya edebiyatindan
“Martin Eden” ve “Sefiller”; Tiirk edebiyatindan ise “Toprak Ana”, “Kiirk Mantolu Madonna”
ve “Ince Memed” en ¢ok bahsi gecen yapitlardir. Katilimcilara yoneltilen “hayatiniza en ¢ok
etki eden 5 kitap” bagligina birbirinden farkli onlarca yanit gelmistir. En ¢ok ad1 gecen kitaplar
listede yer almistir. Genellikle diinya klasiklerinin basi ¢ektigi listede 6gretmen adaylarini en
¢ok etkileyen kitaplar George Orwell’m “1984” ve “Hayvan Ciftligi” klasikleridir. Ilk besinci
siradaki diger kitaplar da hem cocuklarda hem de yetiskinlerde ciddi etkileri olan “Seker
Portakali”, “Ucgurtma Avcis1” ve “Kiigiik Prens”tir. Katilimcilarin en etkilendikleri Tiirk
edebiyat1 yapiti Sabahattin Ali’nin “Kiirk Mantolu Madonna” adli romani olmustur. Cengiz
Aytmatov ve Yasar Kemal’in eserleri de listede énemli bir yere sahiptir. Yildiz, Ceran &
Sevmez’in (2015) benzer bir ¢aligsmasinda 6gretmen adaylarinin en etkilendikleri Tiirk yazarlar
arasinda Canan Tan, Elif Safak, Sinan Yagmur; yabanci yazarlar arasinda ise Adam Fawer,
Khaled Hosseini gibi isimlerin yer aldig1 belirlenmistir. Bu ¢alismada daha klasik yapitlarin 6n
planda oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla bu veriler okuma egilimlerinin bazen popiiler olan
isimlere yoneldigi biciminde yorumlanabilir. Arici’nin (2015) ¢alismasinda 6gretim elemanlari
ve Ogretmenlere, Tirk¢e Ogretmenlerinin en ¢ok okumasi gereken kitaplar soruldugunda
“Tiirk¢enin Zenginlikleri Incelikleri”, “Dil ve Kiiltiir”’, “Huzur”, “Tiirkiye nin Maarif Davas1”
ve “Tiirk Dili Tarihi” yapitlar ilk siralarda listelenmistir. Buna benzer ¢alismalarda olusan
listeler; aragtirmanin yapildig tarih, lisans programi, cinsiyet, katilimeilarin egitim diizeyi gibi

degiskenlerin etkisiyle birbirinden farklilik gdsterebilmektedir.

Oneriler
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Arastima verilerinden hareketle arastirmacilara, Ogretmenlere ve Ogrencilere asagidaki

Onerilerde bulunulabilir:

Ogretmen adaylarinin lisans dénemi boyunca daha fazla kitapla karsilasmasi ve miimkiinse bu
orneklere derslerde daha fazla yer verilmesi mesleki nitelik ve akademik yeterlilik agisindan
yararli olabilir. Boylece gelecegin 6gretmenlerinin zengin bir segkiye sahip olmasi saglanabilir.
Ogrencilerin kiitiiphane kullanimlarma iliskin genis kapsamli arastirmalar yapilip dgrenci
goriislerine bagvurulabilir ve bu mekanlar daha cazip hale getirilebilir. Cesitli 6grenci kollari

yoluyla kitap tanitim giinleri ve okuma etkinlikleri gibi faaliyetler diizenlenebilir.

Ogretmen adaylarinin okumama nedenleri, kiitiiphaneyi kullanim amaglar1 ve sikliklar, kitap
tercih kriterleri, kitaplar1 temin yerleri, okuma yeterlik algilari, okumaktan keyif alma
durumlar, kitap begeni kriteleri, okuma materyalleri, hangi iilkelerin edebiyatlarin1 okumay1
tercih ettikleri, en ¢ok okuduklar1 yaymn tiirii, agirlikla okunan edebi tiir ve temalar, son
okuduklar ve en sevdikleri kitaplar iizerine daha kapsamli katilimer gruplariyla aragtirmalar
gerceklestirilebilir. Ogretim elemanlari tarafindan belirli araliklarla okumaya ydnelik konferans
ve seminerler diizenlenebilir. Bdylece okuma aligkanligi konusunda 6gretmen adaylar1 daha

¢ok bilin¢lendirilebilir.
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Extended Abstract

The effects of literature not only as an artistic activity, but also in terms of educating and
maturing the individual and society are extremely important. In this respect, every individual is
expected to have a meaningful reading habit. Considering that some of these individuals will
fulfil the teaching profession in the future, the issue becomes even more serious. Because
teaching is a profession with the mission of guiding the society. In this respect, it is essential
for a teacher to improve himself/herself by reading and to guide future generations with his/her

intellectual accumulation.

In the literature, different studies have been conducted on pre-service teachers' reading
tendencies. In Geggel and Burgul's (2009) study, pre-service teachers mostly read one book a
month and continue this activity primarily for the purpose of self-improvement. Other findings
include the fact that personal development and psychology subjects are read more and that the
majority have between 11-20 books. In Yildiz, Ceran, and Sevmez's (2015) study, it was found

that pre-service teachers mostly read 1-5 books a year and were considered to be low readers.

Studies in the literature on the concept of generation and Generation Z were also examined.
Kirik and Koyiistii (2018) emphasized in their research that the characteristics of Generation Z
that use technology well, are self-confident and can use information very easily are at the
forefront. Akduman and Hatipoglu (2021) found that individuals belonging to Generation Z
have positive personality traits in terms of adaptability, responsibility, subjective well-being,
self-love and openness to change. In Sahin, Ozkan & Turan's (2022) study, the competencies
that should be found in Generation Z teachers were determined as being open to innovation and
change, having the ability to work collaboratively, and using technology effectively.

Cekici & Cocuk (2022), in their study on the reading preferences of Generation Z, found that
the participants' reading motivation and habits were above the average level. In Sahin and
Giiltekin's (2022) study, it was determined that the majority of Generation Z participants
enjoyed reading. In Kog¢-Akran and Sen's (2023) study, it was determined that metaphors related

to the concept of Generation Z generally evoke technological elements.

When the studies in the literature are examined, it is seen that a study directly determining the
reading tendencies of Generation Z pre-service teachers has not been conducted. Examining the
characteristics of different generations is important in terms of revealing the change of society.
Generation Z is the future of societies in a sense because it consists of young people. Pre-service

teachers are individuals who will guide generations. Determining their reading tendencies is to
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determine what individuals do in the process of self-development. In this respect, this study

aims to determine the reading tendencies of Generation Z pre-service teachers.

In this study, which aims to determine the reading tendencies of Generation Z pre-service

teachers, answers to the following questions were sought.
What is the number of books that pre-service teachers read and own in a year?

What is the reading frequency of pre-service teachers, how long do they read continuously and
how long do they take to finish a book?

What are the purposes and frequency of pre-service teachers' use of the library?

What are the pre-service teachers' book preference criteria and where do they obtain their

books?

According to pre-service teachers, what is the professional necessity of reading and their

perceptions of reading competence?

According to pre-service teachers, what is the effect of undergraduate program on reading
habits?

How do pre-service teachers enjoy reading and what are their book appreciation criteria?

According to pre-service teachers, what are the effective factors in gaining reading habits and

what are the factors that prevent them from reading?

Which materials do pre-service teachers prefer while reading and which country’'s literature do
they read more?

What is the type of publication, literary genre and theme that pre-service teachers read the most?
What are the pre-service teachers' most recently read and favorite books?

This research is a study to determine the reading tendencies of education faculty students.
Descriptive survey model was used in the study. Survey models are research approaches that
aim to describe a past or current situation as it exists (Karasar, 2008). Accordingly, the reading
tendencies of pre-service teachers were revealed in line with the data. Christensen et al. (2015)
state that survey research is important in determining some situations in depth with changes

that occur over a long period of time.

The population of the study consists of students studying at Necmettin Erbakan University
Ahmet Kelesoglu Faculty of Education. Stratified sampling method, one of the probability

sampling methods, was used as the sampling method. Stratified sampling method is used when
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the units constituting the population have different characteristics (gender, age, seniority,
occupation, etc.) related to the research subject (Ural, 2011). For this purpose, a toplam of 158
students from the Education Faculty in the 2022-2023 academic year constitute the sample of

the study. The students in these departments are 1st, 2nd, 3rd, and 4th grade students.

As a data collection tool, the participants were asked questions in a holistic questionnaire form
through "Google Forms" Web 2.0 service. In the process of preparing the questionnaire, the
relevant studies in the literature were reviewed and the opinions of field experts were obtained.
In the first part, there are 10 questions about demographic characteristics; in the second part,
there are 32 questions to determine reading habits. Of these questions, 3 were open-ended, 10
were multiple-choice, 11 were 5-point Likert-type attitude scales, and 7 were multiple-choice
questions where more than one option was marked. In addition, the "other" option was also

included, allowing students to present their own examples related to the questions.

The data obtained were analyzed with the SPSS program. While describing the data, findings

consisting of percentage (%) and frequency (f) values were presented in this study.

In this study, the reading tendencies of pre-service teachers belonging to Generation Z were
tried to be revealed. When the participants were asked how many books they read on average
per year, more than half of the answers were that they read less than 20 books per year. While
it is seen that those who read "between 20-50" books constitute a rate of approximately 25%,
those who read "between 50-100" are almost non-existent. According to data, it is seen that
variables such as gender, number of books at home, parental education level and reading
frequency affect pre-service teachers' reading frequency and academic achievement. In
response to the question "How long does it take to finish a book?", 42 respondents answered
"in a week™ and 39 respondents answered "in 10-15 days". According to these data, Generation
Z pre-service teachers use the library environment for temporary needs and in an exam-oriented
manner. Considering that the study was conducted at the faculty of education, it can be assumed
that pre-service teachers use libraries to prepare for exams. When asked which factors are most
important when choosing a book, the participants mostly chose the item "interest in the subject”.
Among the other responses, "interest in the author", "recommendation of the environment"”,
"criticism", etc. are among the top items. The fact that the book is on the bestseller list or the
affordability of the book are among the factors that the participants are less interested in.
Generation Z pre-service teachers enjoy reading to a great extent. The most common responses
to the question "What are the elements/elements that make you enjoy the book you read?" were

"Immersiveness”, "original subject” and "quality of fiction". The least marked elements were
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"humorous quality”, "addressing a philosophical problem™ and "mystical details”. The most
effective factors in the participants' acquisition of reading habits are the enjoyment of reading
and a sense of curiosity. Participants attributed the obstacles to their reading to reasons such as
"intensity of classes”, "lack of time management” and "use of social media". the third reason
was "preparing for the exam". When respondents were asked which country's literature they
read the most, "Turkish literature” ranked first with 64.6%. The most widely read foreign
literature was "Russian literature™. It seems that world-famous novelists such as Dostoyevsky
and Tolstoy have a great influence on this rate. In response to the question "Which themes do
you usually like to read more?", "adventure", "history" and "science-fiction" themes are among
the most common answers. Dozens of different responses were received to the question "5
books that have had the greatest impact on your life". The most frequently mentioned books
were included in the list. In the list, which is generally dominated by world classics, Orwell's
classics "1984" and "Animal Farm™ had the greatest impact on pre-service teachers. Other
books in the top five are "Sugar Orange"”, "The Kite Runner” and "The Little Prince", which
have had a significant impact on both children and adults. The most influential work of Turkish
literature was Sabahattin Ali's novel "Kiirk Mantolu Madonna". The works of Aytmatov and

Yasar Kemal also have an important place in the list.



